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LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

El lenguaje es, antes que nada, oral.
Tusoén, J. (1995)

INTRODUCCION

Se nota que una de las caracteristicas mas presentes y crecientes en la
actuacion de un profesor de lengua extranjera es justamente la innovacién al
ejercer su practica docente, apostando en nuevas metodologias, renovandolas
creativamente a través de diferentes actividades, buscando transmitir el
conocimiento linguistico de forma natural, huyendo de la memorizacién léxica,
de la esclavitud gramatical y de la monotonia en la clase de lengua extranjera.
Todo esto suena muy bien, no obstante, es de absoluta relevancia la valoracion
del conocimiento y dominio linglistico que estos profesores tengan de la
lengua que ensefian para que su trabajo docente sea consciente y eficiente, no
solo creativo.

Para que toda la fuerza innovadora y creativa de un profesor de lengua
extranjera! surta el debido efecto en el aula, en este caso, especificamente de
espafiol como lengua extranjera?, es indispensable que este contenga
habilidades y competencias discursivas y especificas, linglisticas vy
extralinguisticas, competencias que vayan mucho mas all4 del conocimiento
formal de la lengua: nos referimos al conocimiento y dominio del discurso (oral
y escrito), aguel que encadena el pensamiento y da cuenta de las intenciones y
actitudes de los hablantes. El profesor de lengua (extranjera) debe ser capaz
de establecer conexion a través de elementos como los marcadores del
discurso® que al ser recodificadores de multiples funciones dialogales, crean,
recrean y transforman la conversacion y por ende el discurso, sea este oral o
escrito (BOYERO,2002).

L LE de ahora en adelante.
2 ELE de ahora en adelante.
3 MD de ahora en adelante.
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Al entender que un profesor en general, y el de lengua extranjera
también, debe saber establecer y expresar las relaciones existentes no solo
entre oraciones, sino entre enunciados y otros aspectos del contexto de la
enunciacion ligados al discurso, esta investigacion surge para indagar sobre la
existencia y aplicacion de los MD, particulas de invalorable importancia en el
acervo linguistico discursivo y en la practica docente del profesor de ELE.

Sabemos que el conocimiento amplio o el poco dominio de estas
particulas discursivas en el uso vivo y espontaneo de la lengua que se ensefia
puede representar un perfil docente de LE, que influird en el resultado del
aprendizaje de ELE en la escuela basica y publica en el nordeste brasilefio,
region que implementé mas tardiamente la oferta obligatoria prevista en ley*.

Este estudio surge eminentemente de nuestra preocupacion por la
calidad del aprendizaje de ELE tanto para los estudiantes de grado a lo largo
de su formacién y desempefio en el trabajo docente que realizara, como para la
sociedad que recibe su educacion primaria y secundaria en instituciones
publicas, para quienes aprender una segunda lengua puede significar mejores
oportunidades laborales y estimulo a la formacion continuada de sus saberes.

En Brasil, un ciudadano comudn tiene derecho a educacion publica y
ademas obligatoria hasta concluir la ensefianza secundaria®, y una de las
asignaturas del plan de estudios nacional, en la actualidad, es ‘lengua
extranjera’, bien inglés, bien espafiol. Regularmente, es a lo largo de un
promedio de 7 afios que los estudiantes cursan una lengua extranjera en la
educacidén basica (estudios primarios y secundarios) y, a priori, este largo
periodo hace suponer que se lograra un nivel razonable de ELE para efectos
de comunicacibn como est4 establecido en los parametros curriculares
nacionales® del Ministerio brasileio de Educacién. Gran ilusién, pues
aparentemente, no se viene consiguiendo mucho al tratarse de la lengua

inglesa y ya va habiendo muestras de que el futuro para la lengua espafola no

4 Trataremos mas ampliamente de este punto en el siguiente capitulo.

5 Para una mejor comprension, en el capitulo uno presentamos un cuadro de equivalencia de educacion
basica.

® PCN de ahora en adelante
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sera tan diferente, al menos en esta region del pais. Es justo eso lo que se
persigue como objetivo principal en este trabajo.

Indagamos en esta tesis: (1) el nivel de conocimiento y aplicacién de los
marcadores del discurso en la practica oral y escrita del profesor de grado en
cursos de Licenciatura/Letras ELE de la region nordeste del pais, con atencion
especial en el estado de Rio Grande do Norte; (2) el posicionamiento de los
docentes formadores del profesorado de ELE sobre el conocimiento y dominio
de lengua espafiola que los estudiantes de grado deben cultivar y alcanzar
antes de iniciar su actividad docente; (3) las razones que influyen en la calidad
de los resultados de la ensefianza de ELE a ciudadanos brasilefios a lo largo

de su educacion béasica y publica.

CONOCIMIENTO, FLUWIDEZY
DOMINIO DE LENGUA

{\ EsPAROLA
l Marcadores discursivos
FORMACION DEL 1 r EDUCACION \
PROFESORADO L BASICA Y PUBLICA '

Figura 1 Ciclo del objeto de investigacion. (Del Autor)

Este trabajo esta estructurado en 2 partes principales: (1) Estado de la
cuestion — relatamos en grandes y puntuales rasgos la situacion actual con
relacion a los temas de ensefianza y aprendizaje de ELE en la educacion
bésica brasilefia, la formacién del profesorado y la incidencia de los MD en
ambos procesos, asi como también tejemos comentarios que forman parte del
marco tedrico en el que se abordan las principales teorias del aprendizaje y su
influencia en el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje de una
lengua extranjera, asi como el respaldo tedrico de los MD, sin detenernos

profundamente, intentando una exposicion clara, simple y sobre todo objetiva,
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para que este trabajo pueda ser leido por los distintos publicos que puedan
involucrarse directa o indirectamente con esta investigacion. (2) Estudio
empirico - presentamos documentos, fruto de métodos de investigaciéon que
reportan datos importantes sobre los temas que investigamos. Se echa mano
de investigacion bibliografica de cufio estadistico para la recogida de datos, se
aplican encuestas y entrevistas a sujetos directamente involucrados, y también
se presentan recortes de documentos redactados en los que se localiza el dato
investigado. En el andlisis empirico presentamos cualitativamente los
resultados obtenidos filtrando las informaciones que se juzguen pertinentes al
objetivo de esta tesis. Y finalmente presentamos en las conclusiones los
aspectos polémicos, los susceptibles de solucion desde nuestro humilde punto
de vista y las inquietudes de este investigador que pueden convertirse en tema

de nuevas investigaciones.

22



LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

PRELIMINARES

En este capitulo de introduccion se presentan los principales
antecedentes sobre la incidencia que los marcadores del discurso pueden tener
o no en la formacién de profesores de espafiol como lengua extranjera en
Brasil, que a su vez repercute en la calidad del proceso de ensefianza vy
aprendizaje de esta lengua en la educacion primaria y secundaria publica en
Brasil (&1), se expone la finalidad que se persigue en este estudio (&2), se
trazan los principales marcos teoricos (&3) y se formula la delimitacion del
objeto de estudio (&4). Se ha considerado pertinente exponer también las
posibles limitaciones que esta, como toda investigacion, suele tener (&5) y por
fin, se presenta la estructura detallada de este trabajo (&6).

1 ANTECEDENTES

Construir un discurso articulado que permita fluidez en la comunicacion
es uno de los objetivos mas importantes al aprender una lengua extranjera y al
tratarse de lengua espafiola para los brasilefios, luso-hablantes, también es un
objetivo razonablemente alcanzable. Sin duda, son varios los aspectos que
pasan a tallar para lograr un nivel de comunicacién aceptable, son aspectos de
orden léxico, fonético, semantico, morfologico, sintactico y aproximaciones
culturales los que directa y/o indirectamente intervienen. No obstante, esos
conocimientos no son suficientes, a pesar de ser imprescindibles.

La gramatica tradicional” es necesaria, pero no suficiente a la hora de la
comunicacion; la gramatica describe, identifica, estandariza de acuerdo con un
patréon de lengua, contribuye a la produccién de oraciones, pero oraciones
‘sueltas’. Este paradigma formal del lenguaje no se contrapone claramente a la
articulacion del discurso, sea este hablado o escrito, mas bien se alia. Esta
importancia no se discute, el conocimiento de la gramatica tradicional en la

formacion de un profesor de LE es, a este humilde parecer, esencial, pero

7 La prescriptiva o normativa, la que normaliza el uso de la lengua en situaciones formales.
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desde luego, no basta. Para articular el discurso, encadenar el raciocinio e
interaccionar de forma adecuada y légica, se unen los aspectos formales y los
aspectos funcionales del lenguaje; si uno de los dos falla, la comunicacion en
lengua extranjera, se realiza defectuosa en su cabal comprension.

La asignatura de ELE en el plan nacional de estudios en Brasil para la
educacién primaria y secundaria®, incluso desde antes de la promulgaciéon de
la ley que la ha convertido en oferta obligatoria®, viene generando una serie de
transformaciones y evoluciones de caracter conceptual, metodoldgico,
estratégico y de contenido que incide preponderantemente tanto en la
formacion del profesorado, como en el resultado de su actuacion en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de ELE en la educacion bésica, sin dejar fuera de
la criba analitica el trabajo y perfil profesional de los profesores de ensefianza
superior.

Aparentemente, al indagar sobre el resultado del estudio de lengua
extranjera en la educacion basica, se origina una opinion generalizada respecto
a que el aprovechamiento de este estudio no ha sido fructifero ni de gran
aporte en la formacion integral de un ciudadano, sefalando diversas causas
para justificar este resultado, independientemente de la lengua que se trate,
principalmente de las lenguas inglesa y espafiola, las ‘oficiales’ en el plan de
estudios de la educacion bésica nacional.

Con la inclusién obligatoria del espafiol en el plan nacional de estudios,
en un pais como Brasil, surge la preocupacion del futuro y destino de este
‘nuevo’ conocimiento linguistico, necesario en una realidad globalizada, que
con tantas tecnologias permite un intercambio oral y escrito, en tiempo real, el
mismo que se ve truncado por los alcances casi nulos de comunicacion en
lengua extranjera que la educacion basica proporciona al ciudadano y que
ademas ya cuenta con antecedentes historicos del comprometedor resultado

del aprendizaje de la lengua inglesa.

8 Para efectos de este trabajo, recibira la denominacién de educacién bésica.
9 Se trata de la Ley 11.161 del 05 de agosto de 2005 que se refiere a la obligatoriedad de oferta de
lengua espafola como lengua extranjera en la ensefianza, inicialmente secundaria en Brasil.
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Aprender satisfactoriamente una lengua extranjera a lo largo de la
educacién secundaria y parcialmente en la educacién primaria, en Brasil, es
una realidad que no se cristaliza como deberia ser, 0 sea, no se logra un
conocimiento suficiente con el que se sea capaz de establecer una
comunicacion en lengua extranjera, al menos, en un nivel B1 del Marco comun
europeo de referencial®; lejos de esta expectativa, mas bien se cataloga como
una asignatura ‘faz de conta’'! porque es obligatoria y no alcanza sus objetivos,
que segun los Pardmetros Curriculares Nacionais del Ministerio de Educacién
de Brasil'? (PCNs, 1998), para la ensefianza bdasica, deberian permitir
vivencias y experiencias de comunicacion humana a través del uso de una
lengua extranjera, de modo que pueda expresarse 0 comunicarse y ver el
mundo, reconociendo los bienes culturales de la humanidad construidos en
otras partes, construir una conciencia linguistica y critica de la lengua que
aprende. Ademas de “utilizar la lengua extranjera como medio de acceso al
mundo del trabajo y de los estudios avanzados, utilizando otras habilidades
comunicativas que le permitan actuar en diversas situaciones”.

En la actualidad, a un estudiante de educacion secundaria publica de
altimo afio de estudios no le supone un dominio ni siquiera instrumental de una
lengua extranjera, conoce muy poco, N0 consigue comunicarse y la mayoria se
plantea la necesidad de ir a una escuela de idiomas para empezar todo ‘de
nuevo’, cuando durante 7 afos, de media, ha tenido la asignatura de LE entre
las obligatorias de su plan de estudios. Lo mas comun es gue estos estudiantes
conozcan cierto vocabulario limitado y algunos pocos verbos, pero construir
ideas completas, con cohesion y coherentes resulta una seria dificultad.

El estudiante de grado en ELE, futuro docente, que pueda acceder a una
formacion superior en la que no solo aprenda a ser profesor (saberes

pedagogicos) sino que también adquiera el conocimiento de su formacion

10 MCER de ahora en adelante.

11 “faz de conta’, en lengua portuguesa y en ese contexto, es como decir, en espafiol, que algo se hace
por cumplir, pero de hecho no para aprender.

12 Se trata de un documento nacional emitido y consolidado por el Ministerio de Educacién y Cultura de
Brasil, cuya redaccién ha sido encargada a un equipo de reconocidos educadores. El caracter de este
documento es referencial, busca dar orientacién, auxilio y recomendaciones en el quehacer educativo
nacional.
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especifica, lengua espafiola, se vera identificado, satisfecho y, sin duda,
estimulado a realizar un trabajo cada vez mejor en el cotidiano de la educacion

basica.

Figura 2 Formacion de calidad para la sociedad
(Creada por el autor)

A todo esto, hablar de competencias y habilidades para la comunicacion
supone generar discurso, sea este oral o escrito; supone dar los alcances de
sentido y unidad estructural a lo que se quiere comunicar evitando la
fragmentacioén en la enunciacién y, por ende, en la comprensién, y es justo esta
una de las mas fuertes carencias y deficiencias percibidas a la hora de poner
en accion los conocimientos de lengua espariola para comunicarse. En el dia a
dia académico se constata la dificultad e incluso el desconocimiento de como
aplicar particulas discursivas como los marcadores del discurso (MD). Estas
unidades linglisticas superiores a la oracién son condicion necesaria para la
comunicacion adecuada en cualquier comunidad, y en la ensefianza de ELE
parece no estar entre una de las metas que el profesor deba lograr y, al no
estudiarlo en la ensefianza de grado, tampoco la sabra aplicar en su practica
docente a los estudiantes de educacion basica y publica. Buscamos saber el
porqué.

Cabe aclarar que aunque esta investigacion pueda contribuir al menos a
una reflexion para la ensefianza y preparacién docente de distintas lenguas

extranjeras en Brasil, este estudio se centra especificamente en la situacion del
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espafol como lengua extranjera, ocupandose de aspectos que no abarcan a

otras lenguas.

2 FINALIDADES DEL ESTUDIO

Esta investigacion pretende someter a estudio la relacién causa-efecto
que los marcadores del discurso (MD) tienen sobre la formacién del
profesorado de espafiol como lengua extranjera (ELE) y a su vez analizar los
factores que inciden directa e indirectamente en el resultado del proceso de
ensefianza y aprendizaje de ELE en la educacion basica y publica del nordeste
brasilefio. Se pretende investigar, desde un planteamiento tedrico, descriptivo y
didactico, la valoracion y aplicacion de estas particulas discursivas en el
proceso de formacion del profesorado de ELE y la repercusion de estos en su
actuacion docente.

La comunicacion eficiente es aquella que articula mensaje y texto
precedente relacionando unidades superiores a la oracion, papel que
desempeiian los MD otorgando fluidez y unidad al discurso oral y/o escrito; a
este respecto se juzga importante conocer como se aprende el uso de los MD
en la formacion del profesorado de ELE, y de qué forma estas particulas
contribuyen a la calidad del trabajo docente del profesor de ELE en la
educacion bésica.

Reconocer la relacion que existe entre el papel que los MD juegan en la
fluidez y dominio del profesor de grado y su actuacion en la formacién del
nuevo profesorado, puede convertirse en sinénimo de guia que lleve a mejorar
la calidad y buena formacion de estos profesionales, con resultados que
ayuden a lograr el principal objetivo del Ministerio de Educaciéon y Cultura de
Brasil'® que es, principalmente, el de “vivir experiencias de comunicacion

humana a través del uso de una lengua extranjera”, y ademas, traducirse en un

13 MEC-Brasil de ahora en adelante.
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estimulo positivo a la continuidad del estudio de espafiol como lengua
extranjera o segunda lengua/Lengua 2 (L2)%,

Asi mismo, se pretende que a partir de investigaciones como esta se
construya una realidad diferente para el resultado del proceso de ensefianza y
aprendizaje de ELE, superando la expectativa de meramente cumplir con la
obligatoriedad, situacion que, sin duda, perjudica la calidad de los profesores
de grado y el resultado en el aprendizaje de LE en la educacion basica y
publica. En este trabajo buscamos que no ocurra con ELE lo que en la
actualidad se evidencia en el estudio de la lengua inglesa'®> en la escuela
basica y publica.

A continuacién se presentan los fines especificos que se persiguen:

(1) Pretendemos centrarnos en la investigacion del proceso de formacion
del profesorado de ELE en el nordeste brasilefio, partiendo de una
retrospectiva e indagando la legislacion actual, el perfil y actuacion del
docente de grado, el plan de estudios del grado en ELE; contenidos
programéticos de las asignaturas de cufio especifico, el perfil del
estudiante de grado, su permanencia en el curso, perfil del egresado de

grado en ELE y su proyeccion y expectativas respecto al mercado de

14 En determinadas situaciones podemos referirnos a la segunda lengua o L2 y a la lengua extranjera
como si se tratara de una misma realidad, no obstante, hay un factor preponderante que las distingue y
es el hecho de que el hablante esté o no en la comunidad donde se habla esa lengua. Pongo como
ejemplo el caso de alguien que nace en México, pero desde los 12 afios vive en Brasil. Su lengua
materna seria el espaiol, su segunda lengua, el portugués y si hablara o aprendiera otra lengua mas, esa
seria la lengua extranjera (Mufioz, 2002), Santos Gargallo (1999).

15 Encuestas y estudios diversos, muestran que durante la ensefianza bdsica no hay suficiencia en el
aprendizaje de inglés, se juzga que la razén es el foco en la gramatica en vez de ser en la oralidad. El
resultado que se obtiene de los 7 afios de clases de lengua inglesa, suele ser incipiente y hasta cierto
punto, motivo de desanimo y trauma para los estudiantes calificandolo como ‘algo muy dificil de
aprender’ y sobre todo en la escuela. De ahi que las escuelas especializadas de idiomas pasaron a tener
un papel relevante en la formacién del ciudadano brasilefio para complementar esa habilidad. De esto
se habla en las Orientaciones Curriculares para la ensefianza secundaria y se presenta un estado de la
situacion generalizada y en esta direccion. A eso se hace referencia cuando se habla de la lengua
espafola en la educacidn basica. El siguiente texto revela un discurso muy comun en Brasil:

“Narrativa 1: Meu primeiro contato com a lingua inglesa foi na 69 série do ensino fundamental. Estava
super ansiosa para aprender algo em inglés, e aprendi: aprendi gramadtica, tradug¢do, algumas normas
gramaticais, etc. Mas o que mais me interessava ndo foi bem trabalhado: a conversagdo (pronuncia,
entonagdo) e trabalho com textos. Foi assim até o 32 ano do magistério” (OrientagGes curriculares para
o ensino médio - Volume 1. 2006: 119, disponible en
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf
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trabajo. Este trabajo prestara especial atenciéon al estado de Rio Grande
do Norte.

(2) Analizar y ponderar la actitud del docente de grado de asignaturas
especificas de ELE con relacion al conocimiento, fluidez y uso en el aula
de la lengua extranjera, especificidad del curso de grado.

(3) Analizar y ponderar la actitud y solvencia linglistica del docente de
asignaturas especificas de formacion con relacion al conocimiento y uso
de los marcadores del discurso como elementos de crucial valor en la
calidad del discurso oral y escrito del docente de ELE.

(4) Averiguar las dificultades para aprender espariol en los cursos de grado
de IES en el nordeste brasilefio, en concreto, el tema de los MD,
investigando las metodologias, recursos y estrategias que son usadas
para ensefiar a articular el discurso haciendo uso de los MD

(5) Delimitar y percatarse del esencial papel que los MD juegan en el
proceso de formacion de los nuevos profesores de ELE como elementos
de gran valia para la fluidez y dominio tanto oral como escrito de la
lengua, lo que va a generar importante diferencia a la hora de su
actuacion como profesor en la ensefianza béasica y publica de ELE.

(6) Por fin, presentar a la comunidad académica y cientifica la preocupaciéon
sobre el futuro de la ensefianza de la lengua espafiola en un pais luso-
hablante como Brasil, de forma que repercuta y lleve a reflexionar sobre
la calidad de la formacion del profesorado de ELE y, por ende, en la

ensefianza y aprendizaje en la educacién basica y publica.®

3 DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La finalidad primordial de esta investigacion es estudiar aspectos que

determinen una formacion de excelencia que puedan significar una mejoria en

16 Hasta no hace mucho tiempo, la lengua inglesa gozaba de absoluta prioridad y por eso hacia y
continta formando parte del plan de estudios de la educacién basica en Brasil, no obstante, concluir la
secundaria sin haber alcanzado siquiera un nivel Al en lengua inglesa es un hecho comun. Es justo esta
situacidn la que se busca evitar para la lengua espafiola.
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la calidad del profesor de ELE en el nordeste brasilefio en lo que respecta a su
discurso, sea este oral o escrito y, ademas, relacionado directamente con el
conocimiento y aplicacion de los marcadores del discurso como elementos que
proporcionan ilacion, sentido y vinculo entre textos.

Que en la formaciéon de los profesores de ELE se cuente con fluidez,
conexién de ideas y dominio para expresar el pensamiento con el lenguaje que
aplica en el aula, a priori, implica que los estudiantes de las escuelas publicas
de primaria y secundaria tengan la oportunidad y la posibilidad de aprender a
comunicarse con el mundo, en espafol, con propiedad y aun en su
adolescencia, proporcionandoles amplitud y acceso a informaciones que
pueden traducirse en estimulo para profundizar en sus estudios o incluso
merecer un mercado de trabajo mas atractivo.

Por otro lado, este trabajo también tiene como meta llamar la atencion
sobre el falso credo que se va afirmando en la mayoria de los paises de que en
la ensefianza basica, por lo general, no es posible aprender una lengua
extranjera. Pensamos que si nos fijamos bien en el como se esté realizando la
ensefianza de ELE en un pais como Brasil, acciones de refuerzo para los
aspectos positivos y de observacion y paulatina retirada para otros, pueden dar
al nifio o joven aprendiz la oportunidad de ver el mundo diferente tan solo por el
conocimiento y posibilidad de comunicarse en espafiol.

Para todos los efectos, el ‘portufiol'”, debe ser opcion, transicion, pero
no regla, mas aun en la escuela basica y sobre todo publica, esta palabra que
ya empieza a oirse bastante se justifica en el fenémeno de la transparencia'®
del espafol para el brasilefio, cuestion que por lo general termina estancandolo
en la interlengua'®, de donde no consigue salir tan facilmente. La ‘transparencia

de la lengua espariola para el brasilefio puede ser un gran aliado o un gran

17 Se dice del espafiol o portugués mal hablados por portugueses, brasilefios y espafioles que mezclan el
vocabulario 'y la sintaxis espafiola 'y portuguesa para entenderse. [En linea]
http://www.trazegnies.arrakis.es/indexdi2.html

18 Al tratarse de dos lenguas neolatinas, se dice que la lengua espafiola es ‘transparente’ para el
brasilefio porque sin haber tenido estudios cree que consigue comprender un poco de espafiol al haber
tanto parecido en la grafia o incluso en el sonido entre ambas lenguas.

19 Sistema estructural independiente tanto de la LENGUA MATERNA como de la LENGUA META, que el
aprendiz produce en el proceso de APRENDIZAJE de la lengua meta. (PALACIOS M., |., 2007) (Subrayado
del autor)
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enemigo, segun la postura, conocimiento y orientacion que venga de los que
estan actuando en la formacion de la ensefianza de grado de ELE, en la
expectativa también de que estos no sean practicantes del tal ‘portufiol’.
Ponderar y analizar diversos aspectos y factores capaces de interferir en
el proceso de ensefianza y aprendizaje de ELE y por ende en el resultado,
implica dimensionar sus dificultades, limitaciones y posibilidades. Conocerlas
conducira a la busqueda de soluciones, asi como a la reflexion favoreciendo las
distintas partes del engranaje de aprendizaje de ELE: ajustes en el proceso de
formacion de profesores en relacion a la articulacion de su discurso aplicando
los MD y mejores resultados en la educaciéon primaria y secundaria por lo que
respecta al aprendizaje de ELE. Sabido es que el dominio oral y escrito del
profesor de ELE tiene sustancial poder para propiciar habilidades de
comunicacion al estudiante de primaria y secundaria, dependiendo de si ejerce
con responsabilidad, compromiso y calidad su practica docente en la

enseflanza de ELE.

3.1 LA FORMACION DEL PROFESORADO DE ESPANOL COMO LENGUA
EXTRANJERA

Contextualizaremos histéricamente la formacion del profesorado de
lengua extranjera y a continuacion el de profesores de ELE con la finalidad de
localizar esta ensefianza de grado en la realidad actual brasilefia con atencién
especial al estado de Rio Grande do Norte, uno de los estados que implementé
la ley del espafiol?® mas tardiamente. También indagaremos respecto de su
legislacion y de los programas gubernamentales que apoyan la ensefianza de
grado de ELE. En cuanto a los docentes de ensefianza superior, se investigara
su perfil profesional, su parecer sobre el objetivo linguistico del profesor de ELE
y Su préactica en torno a este parecer emitido a través de entrevista o encuesta.

Del curso de grado se investigara la duracion, el plan de estudios, el
contenido programatico de las asignaturas de perfil especifico de formacion, la

estadistica de ingreso, permanencia y culminacion de carrera, asi como la

20 | ey del espafiol, Ley Federal N2 11.161 del 05/08/2005 dice de la oferta obligatoria de la asignatura
lengua espafiola en la ensefianza secundaria en todas las escuelas brasilefias.
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insercion de estos nuevos profesores en el mercado de trabajo, buscando
delimitar cuando y como se aprende a articular el discurso haciendo uso de los
MD, asi como saber de la aplicacibn de estas particulas en su actuacion
docente en la ensefianza basica y publica.

Del estudiante de grado de ELE se investigara su expectativa con
relacion a la profesion docente de ELE, su proyeccion, su aspiracion en
relacion al mercado de trabajo en esta area profesional. También es de interés
relevante el perfil del estudiante cuando ingresa y cuando egresa al respecto
de su conocimiento linguistico de ELE, especificamente, no por considerarlo
mas importante que los otros conocimientos (el pedagdgico, el cultural,
etcétera), sino porque el objeto principal de esta investigacion es respecto del
dominio y fluidez que alcance en su discurso oral y escrito de la lengua que
ensefiara.

Buscamos saber si el profesor de ELE ha profundizado los contenidos
gue supone el dominio de los conocimientos basicos, primero durante sus
estudios y luego durante la formacion continuada e investigacion, si es que la
ha tenido. Estos conocimientos abarcan los planos fénico, formal, de

significado y de los usos del lenguaje.

3.2 MARCADORES DEL DISCURSO

Tener nocidon clara, conocimiento y facilidad de aplicacion de los
marcadores del discurso en la oralidad evidencia fluidez y dominio de la lengua
extranjera, cuestion que se intentard verificar en qué momento y circunstancia
durante la ensefianza de grado ocurre.

La clasificacion que tendremos en cuenta de los marcadores del
discurso para guiar este estudio sera la propuesta por Portolés (1998) y Martin
Zorraquino y Portolés (1999) debido a su mayor difusion y aceptacion en la
comunidad de linglistas reconocidos en este ambito. No obstante, se
contempla la posibilidad de referirse a alguna otra clasificacion a modo de

contraste y si es necesario.
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3.2.1 Conceptos clave y respaldo tedrico

En este trabajo no buscamos investigar las teorias de la Pragmatica, de
la Semantica o del Analisis del Discurso, sino que mas bien nos proponemos
apoyarnos en esas bases tedricas del lenguaje para explicar la importancia de
la existencia y aplicacion de los marcadores del discurso en la articulacion de
ideas llevadas al discurso oral o escrito del que un docente de ELE necesita
apropiarse durante su formacién y aplicar en su actuacién en pro de una
ensefianza y un aprendizaje eficiente de ELE.

Pretendemos partir de conceptos como el de lenguaje, lengua, habla,
significado, gramética, contexto, comunicacion, inferencia, discurso y afines,
para presentar, analizar y concluir el papel que los MD juegan en la formacion
del profesorado de ELE en el nordeste brasilefio.

¢,De la semantica a la pragmatica? O ¢ de la pragmatica a la semantica?
¢La gramatica del texto?, ¢El Analisis del discurso? Como se evallan estos
saberes en el campo de la formacion del profesorado de ELE en el nordeste
brasilefio es lo que pretendemos investigar. Este conocimiento y reflexién
parece ser el principal conflicto que adn circunda el pensamiento y practica del
profesorado de grado de ELE en las instituciones de ensefianza superior en el
nordeste brasilefio. Se parte de esta discusion para llegar a la esencia de la
gramética pedagdgica®l, cuyo objeto de estudio es el uso de los enunciados
linglisticos dentro de contextos concretos de comunicacion que, para todos los
efectos, permite la comunicacion eficaz. Desde luego, eso no significa afirmar
que la descripcion formal?? de la lengua no sea un aporte indefectiblemente
necesario para el logro de la fluidez y dominio de una lengua extranjera, en
este caso ELE.

Reconocer la organizacion del lenguaje por encima de la oracion o la
frase y, en consecuencia, estudiar unidades linglisticas mayores en el uso en

contextos sociales o, concretamente, con la interaccién o dialogos entre los

21 Concepto de gramatica propuesto por Celce-Murcia y Larsen-Freeman (1999, p.5-6) para la
ensefianza de lenguas extranjeras en la que se debia lidiar con la forma (estructura), el significado
(sentido) y el uso (aspecto pragmatico) para que la ensefianza de una LE sea bien conducida. En el
capitulo 1l, se abordara este tema de forma amplia y contextualizada.

22 plano formal del lenguaje: fonética, fonologia, morfologia, sintaxis, lexicologia y semantica
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hablantes, es como Stubb (1983) describe el concepto del Analisis del
Discurso. Pretendemos en este estudio, a partir de este tipo de analisis,
justificar la importancia de la gramética del texto que incluye particulas
discursivas capaces de establecer articulacién y otorgar sentido, incluso a un
discurso y no solo al sintagma, unidad maxima de la sintaxis, entendida
también en el formalismo?® como la unidad maxima del lenguaje.

Cabe mencionar uno de los retos mas importantes que se plantea la
Pragmatica, probar que la comunicacién humana es un proceso inferencial y
que, tal y como han puesto de manifiesto los investigadores Sperber y Wilson
(SPERBER y WILSON, 1994) a través de la formulacion de la Teoria de la
Relevancia, solo codificamos la parte mas relevante de lo que queremos decir y
si asi fuera se deberia reparar en la parte del significado que es posible

recuperar, tema que amerita una necesaria reflexion.

3.3 ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LENGUAS EXTRANJERAS (ELE)

En este campo delimitamos dos claros objetos de estudio sobre los que
investigamos el proceso de ensefianza y aprendizaje de espafiol como lengua
extranjera, a saber: (1) el profesorado de ensefianza de grado con relacién a su
practica docente y (2) el estudiante de grado con relacion a su aprendizaje para
tornarse un profesor de ELE y el perfil resultante de esa formacién para su
actuacion docente en la ensefianza de ELE en la educacion publica y basica.
Se pretende identificar en ambos objetos de estudio el nivel de incidencia de
los marcadores del discurso y verificar el parecer sobre la relevancia de estas
particulas como elementos de articulacion a nivel de discurso conducentes a la
fluidez y dominio del conocimiento linguistico de ELE, capaz de generar soltura

a la hora de actuar en la docencia.

23 En este estudio el concepto de formalismo se contrapone al de funcionalismo, tema que serd mas
ampliamente abordado en el capitulo II.
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3.3.1 Conceptos clave y respaldo tedrico

Nuestro punto de partida se localiza en los conceptos de ensefianza,
aprendizaje, lengua materna, lengua extranjera, profesor nativo, profesor no
nativo, metodologias de ensefianza, entre otros que contribuiran a trazar el
perfil de ensefianza y aprendizaje que existe en la formacion del profesorado
de ELE y la conciencia linglistica respecto de la importancia de la articulacion
del discurso a través de particulas discursivas, de la comunicacion fluida que a
Su vez repercutira en su accion docente en la educacion basica y publica del

nordestino?4.

4 CONSIDERACIONES PREVIAS

Consideramos importante y necesario presentar de antemano
aclaraciones y explicaciones inherentes a nuestro estudio, antes de
sumergirnos en esta investigacion, a saber: la jerarquia en la composicion de
nuestro objeto de estudio, la dinAmica de presentacion de esta investigacion,
asi como lo evidente y hasta tradicional, las limitaciones que se pueden
presentar en el desarrollo de una investigacion.

Al tratarse de marcadores del discurso, formaciéon de profesorado de LE-
ELE e implicita y consecuentemente de la calidad de la ensefianza béasica y, a
priori, publica en el nordeste brasilefio, ha habido interminables horas de
reflexion, planificacion y replanificacion de la trayectoria que se ha querido dar
a esta investigacion intentando dar una légica que no desmerezca la relevancia
de cada uno de los tres puntos de estudio que se secuencian casi en un circulo
cerrado, o sea, es como si el principio, el medio, y el fin del ciclo de la
ensefianza de ELE pudiera estar en la educaciéon basica del ciudadano comun
al que se busca convertir en un profesional de éxito, preparado para
comunicarse con el mundo, en ELE. Establecer esa jerarquia en la
composicion de nuestro objeto de estudio ha sido dificil y en este trabajo se ha

partido de la formacién del profesorado de LE, con atencion en ELE.

24 e refiere a las personas brasilefias nacidas en la region nordeste de Brasil.
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Como consecuencia de lo antes dicho, la dinamica de esta
investigacion genera la presentacion del corpus en su diversidad de datos, asi
como su respectivo analisis en esa misma secuencia. Primero presentamos el
corpus sobre la ensefianza y aprendizaje de lenguas desde la perspectiva del
ciudadano comun que ha estudiado o aun esta estudiando una LE en la
escuela publica de primaria y/o secundaria para llegar a la presentacion y
andlisis del corpus sobre la incidencia del conocimiento y uso de los
marcadores del discurso y finalmente sobre aspectos de formacion del
profesorado de ELE.

Como es bien sabido, no siempre se logra todo lo que se anhela y al
investigar fendmenos complejos como el propuesto en este trabajo, las
dificultades y las limitaciones se presentan irremediablemente; no obstante, el
animo no ha decaido y estamos seguros de que, al menos, se propiciara un
punto de partida para nuevas o mas amplias y profundas reflexiones e
investigaciones en este campo de la enseflanza y aprendizaje de una lengua
extranjera, en este caso, lengua esparola en la sociedad brasilefia.

Asi, se trata de un trabajo de caracter mixto que trae un contorno
histérico-tedrico a partir del cual se busca respaldar conceptos inherentes a
aspectos generales que inciden en el tema, tanto del aprendizaje de una
lengua extranjera, la lengua en si en su forma y funcién, asi como en el de la
formacion de profesores, habiendo buscado para ello suficiencia y respaldo en

estudiosos de estas areas del conocimiento.

5 ESTRUCTURA DE LA TESIS

Esta investigacion se estructura en dos partes. La primera engloba los
capitulos Preliminares, | y Il de nuestro estudio y presenta las bases tedricas
centradas en la descripcién y verificacion del conocimiento e incidencia de los
marcadores del discurso en la formacion del profesorado de ELE. En la
segunda parte esta el capitulo Il en el que se aborda el estudio empirico, el
analisis de datos y las conclusiones generales respectivas de este estudio .

En el capitulo Preliminares se presentan antecedentes, finalidades,
consideraciones previas y una breve descripcién del objeto de estudio y lo que
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supone su soporte tedrico en el ambito de la ensefianza y aprendizaje de una
lengua extranjera.

En el capitulo I, se expone descriptivamente el estado de la cuestion, de
modo general con respecto al actual proceso de formacion de profesores de
lengua extranjera en el nordeste brasilefio, con atencion especial al estado de
Rio Grande do Norte, relevando la incidencia del papel que los marcadores del
discurso juegan en la formacion de profesores de ELE en el plan de estudio de
grado en ELE. Ademas, presentamos un contexto historico sobre la ensefianza
de lengua extranjera en Brasil y su contexto actual en el pais. A modo de situar
la educacion brasilefia en el contexto internacional, traemos un contraste con
sistemas educacionales de otros paises hispanoamericanos.

En el capitulo Il se busca establecer relacién e incidencia sobre el papel
preponderante que los marcadores del discurso pueden suponer en la
formacion de un luso hablante, futuro profesor de ELE en una region brasilefia
como la del nordeste. Se hace una contextualizacion de las teorias del discurso
en relacion a los MD y a la relevancia de estos conceptos en la formacion del
profesorado de lengua extranjera en general y espafiola, en especial. Se
abarcan los presupuestos teodricos sobre procesos de ensefianza y aprendizaje,
formacidén superior para enseflanza de lenguas y marcadores del discurso
como elementos de alto poder en la comunicacion.

Se presentaran conceptos inherentes al tema como lengua, lenguaje,
ensefianza de lengua materna y extranjera, métodos, estrategias Yy
posicionamientos, planteando contrastes entre la teoria y la practica que nos
lleven a reflexionar, el qué, el como, el para qué aprender, tanto durante la
formacién del profesorado, papel de alumno, como también durante la
ensefianza basica en donde su papel es el de profesor.

Auln este capitulo se pretende establecer relacion entre las teorias del
aprendizaje y enseflanza de lengua extranjera, la actuaciébn docente
propiamente dicha y el resultado final de aprendizaje de ELE en la escuela
basica y publica, pasando revista en la relevancia e incidencia de los MD en el
resultado que suponga una herramienta de comunicacion satisfactoria, la

lengua espafiola.
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En el capitulo Il se inicia la presentacion del estudio empirico. Las
herramientas metodologicas empleadas para realizar esta investigacion son
descritas en este capitulo, a saber: encuestas, entrevistas, transcripciones de
grabaciones y audiciones, relatos individuales, produccién didactica y
documentos oficiales. Mixta y diversa es la fuente de datos que conforma
nuestro corpus y su respectiva configuracion, la misma que al someterse a los
parametros analiticos, generara la formulacion de las preguntas de
investigacion e hipotesis que pretenden dar respuesta al respecto de la
formacion del profesorado y su conocimiento de los MD como elementos que
contribuyen a la fluidez oral y escrita en la actuacion docente que se realiza en
la educacion béasica y publica.

Partir de datos reales nos permitira analizar empiricamente el panorama
del proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera en general y
de ELE en particular, la experiencia como estudiante de grado, como profesor
de grado y el conocimiento respecto de los marcadores del discurso. En esta
investigacion se aprecia un aspecto macro de la realidad brasilefia, pero se
delimita una aproximacién al nordeste del pais con énfasis en el estado de Rio
Grande del norte de donde procede buena parte de las informaciones del dia a
dia académico.

Para finalizar, se recogen las conclusiones generales logradas, fruto
del andlisis realizado, asi como también se vislumbran nuevas posibilidades

para futuras investigaciones.
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PRIMERA PARTE
PRESUPUESTOS TEORICOS SOBRE LOS MARCADORES DEL DISCURSO
Y LA FORMACION DEL PROFESORADO DE LENGUA EXTRANJERA
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CAPITULO | - ESTADO DE LA CUESTION

El Progreso es la realizacién de utopias
Oscar Wilde

INTRODUCCION

En este primer capitulo presentamos la situacion actual en que se
encuentran las partes que conforman nuestro objeto de estudio: la formacion
de profesores de espafiol como lengua extranjera y la incidencia de los
marcadores del discurso en la formacion de profesores y en la ensefianza y
aprendizaje de ELE en la educacion basica y publica brasilefia.

Tener nocion de lo que significa Brasil, un pais de proporciones casi
continentales y de matices increibles, resulta para los propios nativos una
inmensidad de informacion que sin duda se tornaria relevante para tejer una
visibn macro de su realidad y necesidades al hablar de formacion de
profesorado de lengua extranjera, y ademas lengua extranjera espariola en el
ambito publico y en la ensefianza basica®® y superior.

Es evidente que se trata de algo, incluso utopico, el lograr una vision
macro que permita sefialar de modo general los aciertos y las fallas al hablar
de ensefianza de espafiol como lengua extranjera (ELE), formacion del
profesorado de ELE, y aln mas de un aspecto considerado relevante para la
fluidez de esta lengua, como lo es el peso y significado de las particulas
discursivas llamadas marcadores del discurso (MD) como responsables de la
ilacion del discurso que se desea comunicar. No obstante, este es un desafio
que no se pretende enfrentar, pues el presente trabajo, nacido de inquietudes
surgidas a lo largo de la actividad docente, pretende tomar referencias
nacionales, pero centrar la investigacion en la region nordeste del pais, con

énfasis en el estado de Rio Grande do Norte, con miras a optimizar la

25 | 3 ensefianza bésica comprende de la educacién infantil (4 afios de edad) a la educacidn secundaria
(17 afios).
40



LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

formacion de nuevos profesores de espafiol anhelando el consecuente
beneficio en el resultado que se logre en la ensefianza basica y publica.

Cuestiones como la de reconocer histéricamente el resultado del
aprendizaje de la lengua inglesa como herramienta de comunicacion en la
educacidén basica y publica; la de detectarse que empieza a pasar algo
semejante con la lengua espafiola®®; la de creer que falta a buena parte del
profesorado de grado de ELE, dominio y fluidez en la lengua que ensefia,
limitdindose a un repase de informaciones y contenidos desconectados y
muchas veces en lengua portuguesa?’; la de creer que el uso y aplicaciéon de
los marcadores del discurso (MD) no es significativo para los formadores de
profesores de ELE en Brasil, lo que conlleva a un efecto en cadena con la
consecuente repercusion en el resultado de ELE en la educacién basica,
configuran obstaculos que se deben investigar para que la insercion de la
lengua espafiola como lengua extranjera en Brasil, tenga un curso adecuado y
garantice un resultado eficiente que constituya un aporte al educando en la
ensefianza basica.

Un aspecto que se torna relevante y que no es de extraiar, dadas las
dimensiones de un pais como Brasil, es que las realidades de base son
diferentes segun se trate de una regiéon o de otra, de ahi que cabe evidenciar
que la region nordeste fue clasificada en 2008, junto a la region norte, como las
regiones “con menos espafiol?®”, contrapuestas a las regiones sur y sudeste
(MARTINEZ-CACHERO, 2008) aunque todo indica que en la actualidad se ha
avanzado de varias maneras?®, pero igual no lo suficiente y sobre todo,
adecuadamente. Lo bueno es que al hablarse del ambito educativo, las leyes,
las politicas, los proyectos, las medidas y orientaciones curriculares, suelen ser
las mismas, o al menos semejante, en todo el pais, lo que se traduce en

iguales oportunidades.

26 |ncluida en el plan de estudios de ensefianza basica, como de oferta obligatoria por las escuelas, a
través de la ley 11.161 que estd en vigor desde el afio 2005.

27 Lengua materna en Brasil.

28 ‘Menos espafiol’ implicaba decir menos profesores, menos calidad, menos implementacién en la
educacién publica, menos universidades formando profesores de ELE, entre otras desventajas para el
fortalecimiento de esta lengua como lengua extranjera en Brasil.

29 Se ampliara esta informacién en 1.1 del presente capitulo.
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1 LA FORMACION DEL PROFESORADO DE LENGUA EXTRANJERA (EN
BRASIL)

Hay mucho de qué hablar sobre formar profesores que ensefien lenguas
extranjeras con ahinco y calidad en la educacion béasica, de modo que
satisfaga las exigencias de comunicacién que han devenido a través de
eventos y fendmenos internacionales y mundiales y que han invadido el mundo
con informacion y tecnologia.

La calidad de vida y el desarrollo econémico de una nacién se sustentan
en la sanidad, la educacioén y la renta de su poblacién, mientras més larga vida,
mejor nivel de escolaridad y mejores ingresos para llevar una vida decente,
mas alto IDH* se marca y en esto, actualmente, Brasil se mantiene en el 79°

con el indice 0.744, que revela una condicibn razonable de progreso y

desarrollo.
Ranking Pais IDH
IDH Global 2013
Muy alto desarrollo humano

1 Alemania 0,944

2 Australia 0,933

3 Suiza 0,917

27 Espafa 0,869
41 Chile 0,822
44 Cuba 0,815

Alto Desarrollo Humano
50 Uruguay 0,790
65 Panama 0,765
71 México 0,756
79 Brasil 0,744
82 Pert 0,737
Medio Desarrollo Humano
111 Paraguay 0,676
112 Bolivia 0,667
Bajo Desarrollo

173 Etiopia 0,435
187 Niger 0,337

Tabla 1 - Brasil en el contexto del IDH mundial.
Fuente: Informe de Desarrollo Humano 2014 [En linea] www.pnud.org.br.

30 jndice de desarrollo humano, indicador creado por el Programa de las Naciones Unidas para el
Desarrollo (PNUD) cuya finalidad es determinar el nivel de desarrollo de los paises del mundo. El IDH
varia entre 0 (ningun desarrollo y 1 (desarrollo total).

[En linea] http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/Ranking-IDH-Global-2013.aspx
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A todo esto, la calidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje en la
educacion, principalmente publica por tratarse de la mayoria de los brasilefios,
incide directamente en mas y mejores oportunidades para el ciudadano, y nace
ahi, por lo tanto, la preocupacién por una formacion idonea del profesorado,
tanto desde el punto de vista pedagdgico como del de conocimientos
especificos; a lo largo del proceso de formacion es cuando el docente
reflexiona claramente sobre las posibilidades de construir o reconstruir una
nacién con mejores condiciones de vida.

El Estado brasilefio es consciente de esta realidad, por eso busca
estimular y colaborar con el desarrollo y cualificacion docente de modo que
guede garantizada una formacién que responda eficientemente a la hora de la
practica docente, contribuyendo asi a la mejoria del nivel educativo de la
poblacion brasilefia desde sus primeros afos escolares hasta su definicion
profesional y mas alla.

Formar profesores de lengua extranjera competentes implica el dominio
y conocimiento de diferentes areas, obviamente incluido el saber pedagdgico y
el dominio de la lengua que se ensefia, pues la clase de lengua extranjera al
ser reflejo de lo que ocurre fuera de ella le exigird al docente ese conocimiento
del mundo, su reflexién y accién, y debe ser preparado para ello.

Por otro lado, vienen del Gobierno leyes, directrices, proyectos,
convenios, Yy del mundo, tendencias, modas, etc., cuestiones que llegan
impuestas para ponerse directamente en accién, pero aun asi deben ser objeto
de reflexién y parte en la formacién del perfil del profesor, pues este deberd,
criticamente, implementar la practica, aunque muchas veces no esté de
acuerdo con lo que se establezca. Peor aln ocurre cuando relaciones de poder
politico o economico intervienen en decisiones, como por ejemplo definir una u
otra lengua como obligatoria, definir, o incluso, otorgar a una lengua extranjera
la multinacionalidad3?, como lo fue en su momento la lengua inglesa.

Ante ese panorama, el profesor de esta década, de este siglo, no se
puede formar igual a los anteriores, ni se puede adelantar a la formacién de los

futuros; lo que si hay que hacer es prepararlos para lo que hoy se tiene, pues la

31 Que pertenece a muchas naciones.
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realidad es otra. El profesor de LE del pasado tenia otras preocupaciones,
otras formas de aprender a ensefar, tenia una lectura diferente, no era tan
actor y gestor de la educacion, y si un seguidor obediente; positivamente eso
ha cambiado, el profesor de hoy participa mas, opina mas, tiene autonomia en
su clase, y eso esta relativamente bien, cuando estad bien centrado en los
objetivos que deben ser alcanzados con su actuacion docente en LE.

Segun la legislacion brasilefia, los profesores de LE actian en la
educacion basica, del 5° al 9° curso de ensefianza fundamental y del 1° al 3°

curso de ensefianza media®?, como lo vemos en el cuadro siguiente:

Cuadro 1 - Ensefianza de lengua extranjera en la educacion basica.

Dgnominacién Tiempo - | Edad Lengga Responsabilidad
oficial en Brasil Cursos Extranjera
Selliezlelely 4afios | 0-3 No il
infantil Municipal

2 afos 4-5 No

1° curso 6 No

s 2° curso 7 No
< 5 —
O £ 3° curso 8 No S
N < s
< '§ 4° curso 9 No N
z - 5° curso 10 Si =
0 N S
O S 6° curso 11 Si 'S
< e c
§ g 7°curso | 12 Si 3
wm w 8°curso | 13 Si g
[}
9° curso 14 Si xg
0 ‘ @)

Ensefianza 1° curso 15 Si

Media 2° curso 16 Si

3° curso 17 Si

(Creado por el autor)

Al tratarse de un conocimiento semejante a cualquier otro de formacién
superior, debe quedar claro que la palabra ‘entrenamiento’ no tiene espacio en
el abanico de posibilidades de reciclaje, cualificacion o posgraduacion de

profesores de lengua extranjera, a no ser en circunstancias puntuales y de

32 Ensefianza secundaria.
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restricto espectro, pues los entrenamientos no le permiten al futuro profesor
acceder a una fundamentacion teérica ni a una reflexibn que respalde su
accion.

La figura 3 nos muestra lo minimo a que se debe atener una formacion
superior: fundamentacion, reflexion y experimentacion. Y que ademas, el
profesor en su actuacion docente sea capaz de conseguir establecer un flujo de
continuidad a partir de cualquiera de los puntos, seria esta la formacién
obligatoria y de base de un profesor de lengua extranjera en su conocimiento
pedagogico, su saber linglistico y conocimiento general y de mundo, que

deberia recibir.

FUNDAMENTACION

[

EXPERIMENTACION REFLEXION

S~

Figura 3 - Elementos fundamentales en la formacion de profesores.
(Creado por el autor)

La oferta de estudios superiores correspondiente a ensefianzas de
Grado en Brasil es amplia y también esta reglada por la Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LBD)33, ley que deja claro que solo puede actuar
en la ensefianza de LE quien esté legalmente graduado, situacion que permite
un estatus de seriedad académica a este conocimiento y garantiza una

actuacion docente respaldada por un estudio reglado, independiente de si se

3 Ley que rige la educacion brasilefia, fue promulgada el 20 de diciembre de 1996 y revisada
recientemente (abril de 2013). Abarca toda la educacidn basica, desde infantil (ahora obligatoria para
nifios a partir de 04 afios), ensefianza fundamental, media hasta la formacién de profesores para la
educacion basica. También se encarga de otras modalidades de ensefianza como La educacién especial,
indigena y la ensefianza a distancia. [En linea] http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
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trata de un nativo o no nativo. Esta ley se aplica a todos, sin excepcion y
ademas se determina en ella practicamente todo lo que compete a la
ensefianza basica y superior: contenidos, carga horaria, lengua extranjera,
evaluacion del aprovechamiento de estudios en colaboracion con los sistemas
de ensefianza, etc.

Con respecto a la formacion del profesorado de LE, se procura en este
trabajo estimular una reflexion profunda sobre este tema. PAIVA (1997) afirma
que las instituciones de ensefianza superior (IES) en Brasil hasta ahora no han
sido capaces de formar profesionales competentes en LE lo suficiente para las

necesidades del estudiante que esta a su espera en el colegio:

“CUAL ES LA FORMACION DEL PROFESOR DE LENGUA INGLESA?
¢Tal vez la mejor pregunta seria "Cudl es la de/formacion del profesor
de lengua inglesa?" - Examinamos programas de lengua inglesa de 07
facultades [...], y el resultado indica precariedad en la formacion de
nuestros profesores. [...]. (PAIVA, 1997)34

De eso se hablaba en 1997, cuando las IES que graduaban para la
docencia era tarea exclusiva de las universidades, pero ahora estamos en 2015
y la tarea también estd en manos de los Institutos Federales®, tradicionales
instituciones de alta calidad en formacion técnica que ajustaron su identidad
educativa publica para el nuevo objetivo, situacién que, en su momento, generé
polémica en la comunidad académica universitaria. Las universidades se
sintieron despojadas de una de sus responsabilidades: formar profesores para
la educacién basica, entre ellos los de LE, pero a dia de hoy, parece que esta
‘rivalidad’ ya esta superada.

Las propuestas para formar profesores fuera de la universidad, como por
ejemplo en escuelas de idiomas o0 en instituciones extranjeras, en su momento
fue algo muy cuestionado y causaba descontento porque se defendia

fuertemente que la universidad seria la instancia ideal para la formacién de

34 Texto original en portugués de Brasil: QUAL E A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA INGLESA? -
Talvez a melhor pergunta seria "Qual é a de/formagéio do professor de lingua inglesa?" - Examinamos
programas de lingua inglesa de 07 faculdades [...], e o resultado é indicativo da precariedade da
formagdo de nossos professores. [...]. (PAIVA, 1997)

35 Ampliaremos la informacién en el capitulo 1.
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profesores en general, a nuestro ver, nada mas sensato y adecuado teniendo
en cuenta que la profesion de profesor esta en la base absoluta de la piramide
profesional del ciudadano en general en razén a su paso por la educacién
bésica, lugar y momento en el que los profesores actian llevando reflexion y
conocimiento en busca de respuesta positiva en pro del progreso social y del
desarrollo.

Pero retomando el tema de la calidad de la formacion del profesor de LE,
observamos que las dificultades prevalecen®®; no obstante, cambios que se
vienen implementando indican una buena reaccion ante la dificil situacion
evidenciada en innumeros testimonios de investigadores brasilefios, profesores
y estudiantes de grado, a través de articulos, libros, ponencias, conferencias,
mesas de debate, etc., en congresos y diversos eventos académicos.

Un verdadero profesional de LE, docente reflexivo, competente, critico y
seguro es capaz de convencer a su alumno que conocer una LE puede
cambiar para mejor su realidad, puede conseguirlo, incluso, en la primera
clase, en el primer contacto, pero el desafio estd en que esa llama se
mantenga viva y conseguir que esa conviccion forme parte de la personalidad
de ese estudiante, sujeto en formacion. ¢ CoOmo conseguir esto si los propios
profesores ya empiezan a actuar sin tanta ilusion? Inclusive, ain durante su
formacién académica se les va opacando, porque esperan de la ensefianza de
grado lo que no les llega.

Probablemente el tiempo y las condiciones a lo largo de los estudios
superiores no sean suficientes, o quizas sea que las IES no estan adn
preparadas para formar adecuadamente al nuevo profesor, a este que necesita
en simultdneo saber aprender y saber ensefiar, saber realizar la lengua y saber
ensefiar a realizarla también. Hace pensar mucho si en verdad las IES
realmente forman profesores o si el pasar por ellas no es sino el inicio del ser
verdaderos profesores, esto parece mucho mas sensato afirmar, y si es asi, la

ensefianza superior necesita reorientarse en toda su composicion.

36 presentaremos en 1.1 los problemas observados, pero en el escenario nordestino de educacién
superior para LE.
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Partiendo de que en educacion nada esta terminado, en formacion de
profesorado en general tampoco lo estd, este posicionamiento estd muy vivo y
presente en los gestores de la educacién brasilefia y en el caso de LE, cuentan
con la contribucion de la colectividad de investigacion quienes afirman que sin
continuidad de estudios, actualizacién en la LE que ensefan y sin la creacion
de materiales didacticos adecuados no se puede esperar que los profesores
de LE estén realmente preparados para ejercer la accion docente. A esto se
cree prudente afadir que un mejor resultado depende definitivamente de
determinar lo que debe hacerse en esa continuidad de estudios y
actualizaciones, de donde vendrian los indicadores y qué condicionamientos
habria para realizarlos.

Se nota claramente que la ensefianza de LE, se admita o no, ha sido, es
y seguira siendo de alguna manera rehén de intereses tanto econdémicos, como
también politicos que se constatan facilmente a la hora de conocer la realidad
de la ensefianza de una LE en la educacion basica o superior. Como ejemplo,
en el estado de Rio Grande do Norte, fue larga la espera para implementar la
lengua espafiola como opcién de lengua extranjera en el entonces examen
‘vestibular'®’, sin existir claro impedimento para tal cosa. Son cuestiones de
este tipo las que la legislacion deberia dejar bastante claro sobre qué criterios y
procedimientos hacer valer cuando los que detentan el poder de definir no
hicieran lo que se debe, sino lo que les conviene, a priori, seria la Unica forma
de hacer realidad lo que respecto de LE esta LDB propone.

Citamos algunos de los aspectos sefialados por CELANE en 2009
respecto a las dificultades hasta entonces detectadas sobre formacién docente
en LE:

(1) La doble licenciatura (portugués y una LE); no hay forma de abarcar
tanta informacion en tan poco tiempo;

(2) Facultades sin profesores preparados, no investigan y dictan asignaturas
basados en gramatica;

(3) La desvalorizacion de la asignatura LE por la propia institucion

educativa;

37 Selectividad de aprobacién obligatoria para realizar estudios universitarios.
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(4) Los profesores de LE no tienen idea de la capacidad de inclusion que
una LE tiene;

(5) Se continta hablando portugués en el aula de LE por falta de dominio
del idioma que se ensefia;

(6) Es posible usar los dos idiomas, el materno y la LE, segun sea
estrictamente necesario, no es disculpa el temor a que los alumnos no
entiendan;

(7) El profesor de LE no es capaz de hablar en la lengua que ensefia,
deberia entender hablantes nativos, que al mismo tiempo no deben ser
entendidos como modelo;

(8) El profesor de LE debe actuar como un investigador de su propia
practica.

(9) Un serio problema del profesor de LE es su soledad, no tiene con quien
intercambiar experiencias en la escuela;

(10)Deberian tener perfeccionamiento lingiistico en primer lugar, luego un

curso de extension, grabacion de clases y andlisis de lo que funcioné o no,

estudiar aspectos didacticos y preparar unidades didacticas.

De forma directa o indirecta, los puntos destacados por CELANE (2009)
suenan familiares a la realidad que investigamos en este trabajo y podrian ser
explicacion al buen uso, o no, de marcadores del discurso en el dominio de
lengua extranjera y por ende podria explicar también la ineficacia de buenos
resultados en el aprendizaje de ELE en la educacion basica y publica. De ahi
que intentaremos contextualizarlos situandonos en la observacién de la
realidad de 2015 identificandolos con la formacion de profesores en las
instituciones de enseflanza superior (IES) que son objeto de nuestra
investigacion.

Los cursos de grado de este Estado seran denominados con las siglas
IES-1, IES-2 e IES-3, sabiendo que son universidad federal, universidad estatal

e instituto federal, respectivamente.
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Respecto a (1), la mayoria de las IES en el pais han cambiado ya lo de
doble titulaciéon3® por licenciatura Gnica, sea en portugués, inglés, espafiol,
francés, etc., lo que se perfila de gran expectativa en el resultado de la
actuacion de esos profesionales y de su accién docente sobre el estudiante de
grado de ELE, pues se contara con un caracter mucho mas especifico de
formacion y con marcada identidad profesional. En el nordeste®,
especificamente en Rio Grande do Norte, son tres las IES publicas que ofertan
curso de licenciatura en LE y las tres ofertan Licenciatura en ELE en la
actualidad, aunque dos de ellas, la IES-1 e IES-2, hasta 2011, presentaban el
modelo de formacién con titulacion doble desde su primera oferta. La IES-3, no,
desde su primera oferta solo formaba profesores de LE con la Unica titulacion
de Licenciados en Lengua Espafiola. Es pertinente sefialar que cambiar lo de
doble titulacion ha sido por orientacion recibida por el MEC-Brasil ante los
precarios resultados arrojados en los diferentes momentos de evaluacion de
cursos de grado, de docentes y de alumnado respecto de LE, sobre todo
inglés.

Sobre (2) y en amplio panorama, podemos afirmar que hay mucho de
esto, pero que también esta sujeto a determinado relativismo. La IES-1 solo
contrata doctores para el cuadro permanente de docentes y eso es una gran
ventaja vista del punto de vista de la ‘investigacion’, lo que no asegura
profesores con fluidez y conocimiento de la LE que va a ensefiar, y al mismo
tiempo es un gran factor con poder de inercia para dar clases gramaticales que
no van a ayudar mucho a la hora de formar nuevos profesores.

Las IES-2 e IES-3 contratan, al menos con grado en LE y en el proceso
selectivo se valora la titulacion, lo que no garantiza doctores para el cuadro
permanente, pero si docentes de grado en inicio de carrera, con ilusion de
hacer un buen trabajo y de continuar la formacion en posgrado, con poca
fluidez en ELE. Sin embargo, en estos dos grupos de profesores, cuesta
investigar y dedican su esfuerzo a las clases de LE. Se nota en estos

profesores un sentimiento de super valorizacién de su propio perfil, mas alla de

38 En Brasil se denomina ‘graduacdo com dupla habilitagdo’.
3% Se compone de los estados de Maranhéo, Piaui, Ceard, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco,
Alagoas, Sergipe y Bahia.

50



LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

los intereses de las cuestiones académicas que favorezcan o no al alumnado
en formacion. Consideran como relevante, por ejemplo el tema de si el mejor
profesor es el nativo o el no nativo, como si fuera la respuesta a una formacién
pedagodgica y de especificidad altamente relevante.

Lo expuesto en (3) si que es una realidad abrumadora, las escuelas
publicas, sobre todo, presentan abiertamente este hecho, la asignatura de LE
no es objeto de atencion en intensidad y dimension como lo seria matematicas,
por ejemplo, o cualquier otra. De ese punto devienen cuestiones como la
escasa carga horaria que se destina a LE, la informalidad a la hora de definir el
profesor de LE, el descuido de luchar por recursos y espacios que garanticen
un minimo de condiciones para la ensefianza de una LE. En definitiva, este si
es un verdadero problema que retrasa todas las iniciativas y esfuerzos que se
puedan implementar para la ensefianza de una LE.

Y en la actualidad, para ELE es aun peor, porque, de alguna forma, el
inglés sigue siendo la LE considerada como mas importante si la comparamos
con el espafol, torndndose ese el punto de partida para que no sea tan
necesario que las clases de ELE sean dadas por un profesor de ELE, puede
ser uno de portugués o de filosofia o de historia o de lo que fuere con tal que
tenga algun conocimiento y pueda demostrarlo, ni sea necesario mas que un
horario de 45 minutos por semana cuando inglés tiene 90 (dos horarios) y para
colmo, si hay profesor de ELE, este tiene que ver como se las arregla para
completar su carga horaria minima de 20 horas semanales, porque si es otro
profesional el que da las clases de ELE, es este el que continta. Todo ello fruto
de la implementacion de la ley del espafiol, de lo tardio del inicio de la
formacion de profesores de ELE en este estado, uno de los ultimos en hacerlo,
y también de la subestimacion de la lengua espafiola por lo parecido que es el
espafiol al portugués, es facil, qué mas da, estudiarlo como Dios manda.

Lo que se afirma en (4), si se constata en el quehacer diario académico:
la postura, el mensaje, la actitud de un docente inspira y estimula, sin duda;
puede cambiar la vida de muchos alumnos, sobre todo de aquellos que se
subestiman por su origen, su raza, su condicion social y econémica. El profesor

de grado tiene la posibilidad de propiciar todas las formas posibles de inclusion,
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mejorando la autoestima y de fondo con la ensefianza de la LE propiamente
dicha, de ahi la gran relevancia del dominio y la fluidez de la LE que enseiia.

Lo dicho en (5) por CELLANI (2009) es en general una practica comun
que deturpa el objetivo mayor de la asignatura LE, es el mal que mutila la
ilusidn, el futuro, las expectativas; a nuestro entender, lo mismo que se trate de
lengua inglesa o espafola, la fluidez y proximidad de la LE estimula
positivamente el aprendizaje o suscita un sentimiento de desprecio y disgusto
que en muchos se lleva consigo de por vida. El profesor de LE tiene obligacién
de saber la lengua que ensefa y ensefiar a través de ella en la medida de lo
posible en alianza con la lengua materna (6), de hecho usarla cuando hace
falta, y cuando no, pues cada una en su momento, pero saber que se tiene uno
o dos horarios de 45 minutos cada semana, y no aprovecharlos al maximo
aprendiendo y ensefiando LE es de hecho condenar esta profesion a “hacer
que se ensefia*®”

Respecto de (7) hay una serie de situaciones que se suscitan a raiz de
este primer planteamiento de CELANE (2009), y que a pesar de haber
transcurrido 6 afos, se mantienen y contindan suscitando situaciones de lo
mas diversas, a saber: el profesor de LE sigue sin ser capaz de hablar la
lengua extranjera que ensefia; el profesor de LE sigue sin dar sus clases en la
LE que debe enseiiar; el profesor de LE sigue sin entender a cabalidad a los
hablantes nativos, aunque en ELE esto se da parcialmente; el profesor de LE
no solo no sigue el modelo de hablar de los nativos de LE, lo que nos parece
muy bien, sino que critica al profesor nativo de la LE cuando ejerce la profesion
regladamente y lo peor est4 en que lejos de ‘usarlo’ como un elemento mas
para su mejora en LE, pierde tiempo en entenderlo como una amenaza a su
practica docente, pues se siente siempre en desventaja a la hora de hablar la
lengua frente a un nativo de la LE.

Aunque, por observacion y averiguacion, no ocurren estas situaciones
internas en otras IES, el tema de ser o no ser nativo de la LE que ensefia y en

el de quién es el mejor profesor, si el no nativo porque conoce todos los

4027. tr. Simular, aparentar algo. Hace QUE estudia, QUE trabaja. Hacer QUE hacemos.
[En linea] http://dle.rae.es/?w=hacer&m=form&o=h
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momentos por los que se pasa para llegar al dominio y la fluidez de la LE o si el
nativo porque al aprenderla lo hace aproximandose lo mas posible a la
identidad de esa LE, pues resulta interesante esta discusion aunque a simple
vista parezca irrelevante, y quizds lo sea de hecho al estar plenamente de

acuerdo con CASSANY cuando dice que:

“Hay muchos maestros, de la misma manera que hay muchos médicos,
electricistas o bomberos, por poner un ejemplo, que pronuncian mal
uno o muchos sonidos, que tienen un lenguaje repleto de calcos léxicos
0 sintacticos de otra lengua, 0 que auto limitan su capacidad expresiva
por miedo al error. En el caso de los maestros, podemos calificar estos
hechos de mucho mas graves, por sus implicaciones educativas”
CASSANY (1994: 7)

A todo esto, para la realidad que este maravilloso pais vive en sus macro
y gigantescas dimensiones, se perfila como muy interesante tratar este tema
para no dejarlo ir mas lejos de lo que debe. Nuestra primera opinion es que el
mejor profesor es aquel que alcanza sus objetivos y ademas inspira a sus
pupilos a saber mas. Otra cuestion que es interesante delimitar ante esta
situacion es la de cual seria el perfil de ese profesor nativo del que se dice que
es ‘menos’ bueno que el no nativo (mas adelante abordaremos este tema
nuevamente provistos del resultado de encuesta realizada para esta finalidad).

Lo de investigador (8) se cultiva y nace en la verdadera practica de la
ensefianza, superior o0 no, la busqueda de mas, de compatrtir y de hacer mejor;
pero en buena parte es lo que se dice en (9): el profesor de LE vive en soledad,
en cada escuela suele ser uno, a lo mucho dos, hay relatos que muestran que
a la hora de escribir el plan de trabajo para el afio escolar, este es dispensado
porque no encaja en ninguno de los otros grupos, grupo de profesores de
matematicas, de portugués, de ciencias, de historia, de fisica, etc.

CELANE (2009) afirma que los profesores de LE deberian tener
perfeccionamiento linglistico y ademas dice que esto en primer lugar, por
supuesto que si, pero creemos que tendria que haber un modo de hacerlo
permanentemente y que fuera de responsabilidad de quien lo forma. El

profesor de LE, como cualquier otro profesor, trabaja por lo general en dos o
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tres escuelas, con eso tiene que preparar estrategias y materiales, no dispone
de tiempo durante el dia en el periodo académico, y otra clara razon es la
inversion financiera que necesita hacer para avanzar en el dominio y fluidez de
la lengua que ensefia y que, a nuestro entender, tendria que haber aprendido
en un porcentaje bastante significativo durante los cuatro afios de formacion en
la enseflanza de grado. Pensamos que uno de los mayores problemas esta
ahi, el circulo vicioso que ya existe: el profesor de grado que no tiene un
dominio fluido y forma al profesor de educacién basica y tampoco lo tiene y el
alumno de educacion basica que, tras 8 afos de estudio de LE, tampoco sabe
usarla ni instrumentalmente y el ciclo se repite, sucesivamente. Sin contar que
existe el perfil de profesor de grado de LE que exonera de toda responsabilidad
el proceso de formacion docente en relacién al conocimiento y fluidez de la
lengua, y afirman que ese conocimiento se debe aprender en las escuelas
especializadas de idiomas. Hay muchas incongruencias que explican los
problemas que existen, pero llegar a un consenso de forma madura,
responsable y sobre todo profesional es dificil. Si esas situaciones se viven en
pequefios grupos de docentes de grado en un estado, no imaginamos la

dimensién en todo el pais.

1.1 LA FORMACION DEL PROFESORADO DE ESPANOL COMO LENGUA
EXTRANJERA (ELE)

La formacién en nivel de graduacién de profesores de lengua espafiola
en Brasil no ha sido nunca tan intensa como en los ultimos 10 afios y también
hay que sefialar que mas en algunos Estados del pais que en otros, y con
intensidades muy diferentes.

Al institucionalizarse la ensefianza de espafiol con caracter optativo en la
educacion basica formal, hace casi un siglo y por primera vez en el Colégio
Pedro I, en Rio de Janeiro, se inicia un peregrinaje sufrido hasta conseguir
llegar al estatus que se ha alcanzado hoy y, sobre todo, a contemplar esta
lengua extranjera como un aliado necesario en la formacién integral del

individuo.
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Por razones légicas de orden cultural, geografico, estratégico, comercial,
econdémico, social y por muchas otras, aprender lengua espafiola para el
brasilefio se torné un requisito de importante presencia en su formacion
integral, a pesar del dificil y arduo trayecto al no encontrar en los estudios de
educacion basica un cobijo adecuado para ello. En la actualidad, ya se ve con
claridad la posibilidad de beneficios y oportunidades de desarrollo que el
conocer una LE puede suponer para el individuo, y este convencimiento
alcanza al ciudadano comun, aunque observa pasivo su paso por la educacién
basica sin lograr un avance cualitativo de aprendizaje. Esto es lo preocupante.

Aunque el estudio de una lengua extranjera registre histéricamente en
Brasil una escasa valoracion frente a las demas asignaturas escolares, cabe
sefialar que, desde siempre, la América hispana y lus6fona ha tenido una
relacion estrecha y directa con lo extranjero, o que hoy en dia no hace mas
que confirmarse, y sumarse es lo que se intenta desde siempre, en especial
desde 1930 con la creacién del Ministerio de Educacion y Cultura (MEC) cuya
funcién hasta hoy es la de reglamentar, organizar y administrar la educacion
nacional.

Con el MEC en actuacion, por primera vez se defiende la gratuidad, la
autonomia y la descentralizacién de los procesos educativos y, por supuesto,
se empieza a destacar el tema de la formacion del profesorado en el entonces
Instituto de Educacédo de Sao Paulo. Mas tarde, en la Constitucion de 1937 se
dice:

Articulo 15 — Es de Unica competencia de la Unién: [...]
IX — Establecer las bases y determinar los cuadros de la educacion
nacional, trazando las directrices que deben obedecer La formacién

fisica, intelectual y moral de la infancia y la juventud; [...]"#* (Traduccion

nuestra)

Aunque esta Constitucion brasilefia no explicita nada directamente

respecto de la formacién de profesores de lengua extranjera o de su ensefianza

4 Texto original en portugués: “Art. 15 — compete privativamente a Unido: [...]; IV — fixar as bases e
determinar os quadros da educagdo nacional, tracando as diretrizes a que deve obedecer a formagao
fisica, intelectual mora da infancia e da juventude; [...]” [En linea]

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao37.htm
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(pues si lo hace de religion, educacion fisica y orientacidbn pre-vocacional)

deducimos que este asunto se encuentra incluido en el articulo 128:

“DE LA EDUCACION Y DE LA CULTURA;

Articulo 128 — El arte, la ciencia y la ensefianza son libres a la iniciativa
individual y a la de asociaciones o personas colectivas publicas y
particulares. Es deber del Estado contribuir, directa e indirectamente,
para el estimulo y desarrollo de una y de otro, favoreciendo o fundando
instituciones artisticas, cientificas y de ensefianza” [...]*? (Traduccién

nuestra).

Lo mas importante en este momento de la educacién brasilefia es el
llamamiento a los profesores a profesionalizarse para asumir de hecho la
ensefianza primaria por ser obligatoria, y también la secundaria y superior,
pues en esta ley se habla de “infancia y juventud”. En este tiempo (1937), aln
existia el molde del curso ‘normal’, creado en 1830, para preparar a los
profesores de la escuela primaria, que ademas habilitaba administradores
escolares para la misma finalidad. El tiempo de formacion de profesores en el
curso ‘normal’ era de 4 afnos.

A todo esto, es importante decir que el modelo escolar, a lo largo de
todos los tiempos en Brasil, ha tenido siempre, si no origen, al menos mucha
influencia europea para cuestiones de orden teérico; prueba de ello, en la
actualidad y en el campo de ELE en Brasil, es la influencia del Marco comun
europeo de referencia*® con sus parametros aplicados a la hora de delimitar
las competencias y habilidades linglisticas que segun cada nivel de lengua
extranjera se debe alcanzar. No obstante, y sobre el origen de la formacion de

profesores vemos una notoria implicacién con diversos componentes que no se

42 Texto original en portugués: “DA EDUCACAO E DA CULTURA; Art 128 - A arte, a ciéncia e o ensino
s3o livres & iniciativa individual e a de associacBes ou pessoas coletivas publicas e particulares. - E
dever do Estado contribuir, direta e indiretamente, para o estimulo e desenvolvimento de umas e de
outro, favorecendo ou fundando instituicGes artisticas, cientificas e de ensino” [En linea]
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao37.htm

43 E| Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacidon forma
parte esencial del proyecto general de politica linglistica del Consejo de Europa, que ha desarrollado un
considerable y bien fundamentado esfuerzo por la unificacién de directrices para el aprendizaje y la
ensefianza de lenguas dentro del contexto europeo. [En linea]
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf
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visualizan en registros oficiales pero se evidencian en la investigacion historica,
son aspectos y factores internos y externos que influyen directamente en las
decisiones de como hacer la educacion. Esa realidad no es diferente en la
actual formacion de profesores en general, pues de una u otra forma se siguen
orientaciones de organismos internacionales que directa o indirectamente
participan en su financiamiento o se siguen modelos que se aplican en otros
paises, lo que puede significar un perjuicio si no se observa la singularidad y
diversidad de este pueblo brasilefio.

Desde entonces, hasta hoy, en todos los estados brasilefios hay por lo
menos una Institucion de Enseflanza Superior que oferta el curso de
Licenciatura / Letras Lengua Espafiola, sea esta una universidad publica o
privada o un Instituto Federal** que forma profesores. El Gobierno federal,
preocupado por la calidad de la educacion y por la formacion de los docentes
de la ensefianza basica establece por decreto*® el “Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo”®, en el que se ampara la formaciéon de
los profesores exigida por la LDBEN, segun consta en el articulo 62:

“La formacion de docentes para actuar en la educacion bésica se hara

en nivel superior, en curso de licenciatura, de graduacién plena, en

44 | os Institutos federales en Brasil, son instituciones publicas de educacién que surgen en 1909 como
Escola de aprendizes Artifices en las que se ofrecia curso primario de dibujo y talleres de trabajos
manuales. Durante un siglo de historia, muchos cambios ocurrieron en su estructura, denominacion,
oferta de cursos, habiendo destaque para cursos en el campo de la industria, en 1942. Los cambios
continuaron, en 1959 se convirtieron en una autarquia, que los transforma en instituciones federales.
Actualmente, cada estado brasilefio tiene al menos un campus y el de Rio Grande do Norte se denomina
Instituto Federal de ciéncia, educagdo e tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), habiendo pasado por
las denominaciones Escola industrial Federal do Rio Grande do Norte (EIFRN), Escola Técnica federal do
Rio Grande do Norte (ETFRN) y Centro Federal de educagdo tecnoldgica do Rio Grande do Norte, como
también ha ocurrido para los demds estados del pais. La nueva y actual institucionalizacion entré en
vigor en 2008 y por opcidn, pasaron a ser instituciones pluri curriculares y multi campi de educacion
superior, basica y profesional, redefiniendo el sistema de ensefanza brasilefio. Esta nueva identidad de
los institutos federales reforzd su autonomia administrativa, patrimonial, financiera, didactico-
pedagdgico y disciplinar imprimiendo equivalencia a la oferta universitaria en lo que respecta a las
disposiciones que rigen la reglamentacion, evaluacion y supervisidon de las instituciones y de los cursos
de educacion superior.

45 El Decreto n° 6.094 establece en el pais un régimen de colaboracion entre todos los 6rganos
federativos: la Uniodn, los Estados y los Municipios, en el que se insta una movilizacién social que priorice
mejoras y calidad en la educacidn, ademas de asegurar formacién en nivel de graduacién a todos los
profesores de la educacion basica.

46 En espafiol: Plan de Metas Compromiso Todos por la Educacién.
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universidades e institutos superiores de educacion, admitida como
formacién minima para el ejercicio del magisterio en la educacion
infantil y en las cuatro primeras series de ensefianza fundamental hasta
la ofrecida en nivel” medio, en la modalidad Normal. (BRASIL, 2011,

p.34)*" (Traduccién nuestra).

La ensefianza de lengua extranjera en la educacién basica formal en
Brasil y mas precisamente, la ensefianza de lengua espariola lleva ya casi un
siglo: desde la incursion institucionalizada y electiva para los alumnos del
Colégio Pedro I, en Rio de Janeiro, en 1919 hasta 2005 con la ley 11.161 que
habla de la oferta obligatoria en la ensefianza basica, por supuesto con largos y
varios periodos de ausencia en la educacion bésica y ademas muchos
entrabes que no es prioritario tratar ahora en esta investigacion, por lo que solo
nos referiremos a ello si puntualmente fuera necesario.

El marco de la incursion formal de la lengua espafiola en la educacion
béasica brasilefia esta en la promulgacion de la ley del espafiol*®, que determina
la oferta obligatoria, en horario regular y de forma gradual en la educacién
secundaria y a partir del 6° curso en la ensefianza fundamental, es asi que se
nota plenamente la necesidad de mas, de muchos més profesores de espafiol.

A partir de entonces, una serie de leyes, resoluciones, orientaciones
curriculares nacionales, entre otros documentos emitidos por el gobierno
federal han ido surgiendo en la educacién superior brasilefia, buscando reglar y
normalizar la formacién del profesorado de lengua espafiola en el sistema de
educacién superior y a servicio del sistema educativo basico y sobre todo
publico.

Si aprender a aprender ya significa un amplio universo de teorias,
ensefiar a ensefiar suscita también un vasto campo de estudio segun las
especialidades y/o especificidades de que se trate. En principio, se ratifica la
comprension de que cada individuo aprende de una forma diferente; no

obstante, el auge de estos estudios no lleva mas que algunas décadas; si cada

47 Versidn original: “A formacgdo de docentes para atuar na educacéo bdsica far-se-d em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduag¢do plena, em universidades e institutos superiores de educagdo,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. |...]
48 Ley n° 11.161 del 05 de agosto de 2005.
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uno aprende de forma diferente, por ende, deberd ensefiarse de maneras
diferentes, apropiandose del pensamiento, reflexiobn y construccion del
conocimiento segin su manera, organizandose segun las herramientas
cognitivas, estrategias, estilos y habilidades destinadas, segun su criterio, a
construir el conocimiento. A diferentes formas de aprender, le corresponden
diferentes formas de ensefiar que pueden generar aspectos facilitadores o
dificultadores en la tarea del ensefiar.

La ensefianza de grado en ELE, es joven, muy joven en este estado
brasilefio, solo este punto ya supone un indicador de fragilidad en la calidad del
trabajo que se realiza para algunas IES, sobre todo las del norte y nordeste

brasilefio, como lo sefialé en su momento MARTINEZ-CAHERO:

“La region nordeste es el area mas deprimida del pais y, como suele
ser habitual, las variables econdmicas tienen su reflejo en las
estadisticas educativas generales y en las del espafiol en particular.
Hace una década solo se tenian noticias sobre la ensefianza del
espafiol en el estado de Bahia, donde hay una importante colonia
espafola, y [...] (MARTINEZ-CACHERO, 2008).

Pero lo que se tiene en contrapartida es el fuerte deseo de superar las
dificultades y aprender, continuar aprendiendo para hacer mejor el trabajo que
el profesorado de ELE tiene en manos y su proposito mayor es el de contribuir
a la formacion integral del ciudadano de estos tiempos de globalizacion,
interrelacion mundial, tecnologia y comunicacion en todo ello.

Las IES que ofertan este grado han surgido una a una, en tiempos
diferentes, con fuerzas y fragilidades diferentes también. Cronolégicamente, la
IES-2 inicio actividades académicas en grado de ELE en el afio 2000 y su mas
fuerte dificultad ha sido exactamente componer el cuerpo docente para las
asignaturas especificas del curso. La IES-3 fue la segunda, inicié actividades
en 2006 y a pesar de las dificultades que en aquel tiempo eran muy serias, al
menos pudo contar con 3 profesores preparados para asumir las asignaturas
especificas, dos de los cuales eran profesores y nativos de lengua espariola,
ademas contaba con el apoyo del gobierno espafiol a través de la Embajada de
Espafa. La IES-1 ha sido la tercera y ultima en el Estado de Rio Grande do
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Norte, inici0 sus actividades en 2009 cercada de mucha expectativa en la
comunidad porque de alguna forma influia en la decision del ciudadano de
estudiar inglés o espafiol para seguir estudios de grado. Las dificultades de
esta IES-1 también se relacionaban con el cuerpo docente para asumir las
asignaturas de cufio especifico, aunque contaba con el respaldo de plantillas

docentes de grado de otras lenguas extranjeras como inglés y francés.

1.1.1 ;Qué espafol ensefar?

Esta discusion es antigua en suelo brasilefio, antes de la promulgacion
de la ley del espafiol en 2005, en las escuelas de idiomas que ofrecian el curso
de espafiol habia lo de ‘el espafiol que se ensefia aqui es el de Espafia’ o
‘tenemos un profesor espafol’ o ‘los profesores son nativos’. Era tal el
desconocimiento del brasilefio sobre este tema que se llegaban a afirmar cosas
como: ‘espafiol no se habla en Sudamérica, espafiol es solo el de Espafia” o
entonces, ‘espafiol y castellano son cosas diferentes, el primero es de Espafa,
el mejor; el segundo es de Sudamérica, bueno...” y habia personas que para
elegir donde estudiarian, primero visitaban las escuelas de idiomas verificando
qgué profesores habia y solian decir “solo quiero aprender el espafiol de Espafia
y con profesor nativo’; en fin, era deprimente lo que pasaba, pero todo esto con
el paso del tiempo se ha superado positivamente, aunque han ido llegando
nuevos posicionamientos considerados de una u otra forma desfavorables,
pero ya en otros ambitos y que de alguna forma interfieren en el éxito de la
tarea de aprender y/o ensefar lengua espafiola.

Actualmente, ya se tiene claro que el espafol es una lengua hablada en
muchas naciones y que esta obedece la forma de un Unico cédigo, pero con
particularidades o diriamos singularidades de orden |éxico, fonético, pragmatico
que hace a cada una un dialecto. Sin embargo, tras la implementacion de la ley
del espafiol buena parte de los profesores eran nativos de lengua espafola
naturalizados brasilefios y claro, cada uno tenia una identidad linguistica
diferente, el argentino con el voseo, el chileno con su entonacion particular, el

colombiano con su velocidad de elocucion, ambos con el ustedeo parcial, el
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espafiol con el uso de [e] y algunos no, en fin, tantos mas, tantas identidades
tantas variantes.

Entonces, el bloque de profesores de espafiol que inicia su actuacion
docente en los cursos de grado de ELE en Rio Grande do Norte, es mixta,
compuesta de profesores no nativos (los nacidos en paises hispanéfonos) y
nativos (profesores nacidos en Brasil). Al ser asi, la labor docente en los cursos
de grado de ELE presenta un panorama competitivo y al mismo tiempo singular
para cada IES que oferta el curso, a saber: la IES-1, al ser la que inici6 la tarea
de formar profesores mas tarde, tuvo mejores oportunidades de formar su
cuadro docente con relativa facilidad y ademas al requerir doctores consigue
profesores con mejor titulacién y entre ellos también nativos de ELE, lo que
significa para los nativos buscar aproximarse lo mas posible a la lengua
extranjera que ensefan.

En la IES-2, la primera en ofertar grado en ELE, conforma su cuadro
docente con mayoria de profesores nativos (de Brasil), lo que a los dias de hoy
aun le supone desventajas serias en la formacién linguistica del alumnado de
grado que termina la carrera sin un dominio al menos aceptable de ELE,
dejando evidente la necesidad de complementar esos conocimientos fuera de
la universidad, algo que pocos hacen en virtud de la necesidad de colocarse en
el mercado de trabajo y organizar su vida personal y profesional. De esa forma,
aungue organice su vida, dificilmente retoma los estudios de lengua espafiola
porque actuar en la educacion basica y publica no le demanda esfuerzo y no
tiene incentivo desde ningun punto de vista para invertir tiempo y dinero en ese
complemento o, a veces, implemento de la lengua espariola que ensefa.

El sistema educativo brasilefio desde los gestores educacionales que
estan en el ministerio de educacion y cultura hasta los directores de las
escuelas de educacion basica, respetando la jerarquia y autoridad, van
teniendo discursos que se diferencian y se reflejan en el desanimo de la
actuacion del docente de ELE y por ende desanimo en el deseo de buscar
proveerse del conocimiento y dominio de aquello que es su especificidad de
actuacion profesional. Esto con el paso del tiempo ya va traduciéndose a otros

discursos que expondremos en el capitulo siguiente con mas detalle y analisis,
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son cuestiones relacionados a justificativas que se van fortaleciendo para el
hecho de no hacer falta mejorar el nivel de lengua espafiola.

Como se ve, la discusién ya no va tanto en la sintonia de qué espafiol
ensefiar sino del cuanto espafol hace falta saber para ser profesor de espafiol
con curso superior. En la IES-3, de inicio, se realizd un trabajo muy interesante
en medio a una alianza fuerte de conocimientos y saberes que rindi6 muy
buenos frutos, el equipo de profesores de asignaturas de cufio pedagdégico y el
de asignaturas de cufio especifico se aliaron y el resultado de ese trabajo se
torna visible al decir que varios de aquellos que fueron alumnos de grado,
ahora conforman el cuadro de docentes de la IES1 e IES3. No obstante, aun
asi se presentan problemas serios de abandono, y sobre eso se buscan
respuestas.

Por lo dicho, a dia de hoy, se observa en el cotidiano de la educacion, en
lo que respecta a la ensefianza de LE y consecuentemente de ELE, que existe
de hecho un circulo que empieza, se entrelaza y termina en el mismo punto: en
la dependencia de una preparacion adecuada de los profesores de ELE tanto
pedagogica como linglistica y que, ademas, queda evidente la incidencia de
compromiso de unos y otros. El punto de partida puede estar en las IES que
forman el profesorado, en el perfil del nuevo profesor, o en el trabajo que este

desarrolle en su actuacion docente.

Curso de
graduacion

nuevos
profesores

enseflanza
basica

Figura 4 - Principio, medio y fin del aprendizaje de LE
(Creado por el autor)
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A nuestro humilde ver, la preocupacion no deberia estar en cuestiones
como la de qué espafol ensefiar, ni tampoco en si el mejor profesor es el no
nativo (el nacido en pais hispan6fono) o el nativo (nacido en Brasil), lo que
debe preocupar de hecho en este tema de formacion de profesores de ELE,

son cuestiones del tipo que aborda CELANE:

“A formacédo deficiente de professores em faculdades sem qualidade
gue se proliferam pelo pais e a escassez de programas de Educacao
continuada bem organizados sdo apenas dois dos desafios enfrentados
no ensino de Lingua Estrangeira. Outra questdo, somada a essas,
torna o cenério ainda mais desafiador: a auséncia de uma politica clara
- em nivel nacional -, o que leva a disciplina a uma posi¢do secundaria
dentro do curriculo”. (CELANE, 2009).

Para que la realidad de la ensefianza de ELE vy del producto que genera
este proceso que es el aprendizaje y dominio suficiente para una buena
comunicaciéon en ELE, hace falta enfocar estas 3 partes fundamentales:
formacion, a través del curso de graduacion — estudiantes de grado, futuros
profesores de ELE y enseflanza de ELE en las escuelas publicas, partes
aparentemente desconectadas en la practica y que al parecer no se plantean
claramente el objetivo de estar unos bien preparados para ensefiar ELE y otros
bien atentos a la calidad de esa ensefianza en pro de un aprendizaje real de
ELE para comunicarse razonablemente, proposito que plantea el MEC-Brasil
para los ciudadanos brasilefios durante sus estudios primarios y secundarios.

Algo falla y no se consigue explicar el qué ocurre o deja de ocurrir para
gue en la escuela de ensefianza basica no se consiga aprender una lengua
extranjera con razonable fluidez oral y escrita y buen nivel de comprension, o al
menos, significativa, que permita “vivir experiencias de comunicacion humana a
través del uso de una lengua extranjera” en un nivel apreciable de comprensiéon

y calidad.
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Hilvanar un discurso es darle conectividad, l0gica, secuencia, armonia y
sobre todo un sentido macro, todo eso tiene relacion directa con el papel que
los marcadores del discurso desempefian en el acto de comunicarse y que, al
parecer, brillan por su ausencia en la oralidad casi inexistente del alumnado de
educacion basica y también limitada de muchos profesores de grado nativos de

Brasil.

4 éLos estudiantes de
grado logran ...

edocentes de formacidn

especifica, con nivel C2 »
seglin el MCER? ebuena formacion

especifica, general y emetas para el
pedagdgica; desempefio oral y
escrito de la LE?

e clases en lengua
extranjera fluida?

¢ docentes de formacién
pedagogica y de

formacion general?; ’gOTI“"E'Ff’ oraly ‘Tsérlltg I e condiciones para
h e la LE en nive e
eambientes y recursos
o 5 MCER?; el logro de las
idoneos? . metas?
enivel C2 en !

comprensién auditiva y \ éLa ensefianza
\\ ¢El curso de grado 4 lectora? primaria y secundaria
ofrece... K / recibe ...

Figura 5 - Flujo de preguntas sobre aprendizaje y ensefianza de ELE
(Creada por el autor)

1.1.2 ;Entrenar o formar un profesor de ele?

Las instituciones de ensefianza superior tienen como finalidad formar el
profesor de ELE, sin duda; no obstante, es muy comun captar mensajes
diferentes cuando se habla de entrenar como formar y viceversa. Es evidente
que son cosas muy diferentes y probablemente sea este el punto de partida de
necesaria aclaracion para que prevalezca el entendimiento de que el profesor
de ELE debe surgir de la ensefianza de grado y no de cortos cursos, como
parece prevalecer hasta el dia de hoy desde cuando hubo un programa de
emergencia en este Estado para habilitar profesores de ELE con un

‘entrenamiento o capacitacion’ de 120 horas:
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Para solucionar el problema la SEDUC*® optd por dar a finales de 2007
un curso de capacitacion para profesores de otras materias [...] con
objeto de que estos puedan asumir la disciplina de espafol en las
escuelas. Estos docentes hicieron una capacitacion de 120 horas,
realizada en dieciséis fines de semana consecutivos. Siendo la
Universidad del Estado de Rio Grande do Norte (UERN) la institucion
responsable de la formacion de estos profesores en [...].

El resultado final fue que 279 profesores de portugués y/o inglés
pasaron a estar capacitados para la ensefianza del espafiol.
MARTINEZ-CACHERO, 2008)

Esta medida de emergencia tomada por la SEDUC, hoy, provoca
situaciones que perjudican el avance en el proceso de ensefianza de espafol
en la escuela publica, los profesores de otras materias no ceden la ensefianza
de espafiol que se les adjudicé para los formados en espafiol, aprobados en
procesos selectivos para el desempeiio formal de la funciéon, pues los primeros
se dicen también cualificados para la finalidad y a esto se suman cuestiones de
antigledad, jerarquia, etc. se imponen obstaculizando que los profesores
FORMADOS en ensefianza de grado en ELE asuman la tarea para la que de
hecho han sido preparados con el consecuente perjuicio para el aprendizaje de
espafiol en la escuela publica y basica.

El tema no es exactamente que estén cualificados o no, igual puedan
estarlo en virtud de estudio y experiencia personal, pero no es una formacién
reglada y especifica y, lo que si, es que esta situacion se refleja en otros
ambitos como en el animo de seguir la carrera de profesor de espafiol por no
haber plazas en el mercado de trabajo, se refleja en el &nimo y la entrega a
perfeccionar competencias linguisticas, para qué si los que estan actuando
como profesores solo tienen 120 horas de espafiol, también afecta al animo y
la ilusion de volcarse profesionalmente para lograr metas, es decir, todo
contribuyendo a falta de calidad y por supuesto, resultados imprevisibles, ¢,0
previsibles?

Cabe afiadir que la desvalorizacion de la ensefianza de espafiol en la

educacion basica tiene, ademas, un estigma de ‘menos’ ante la lengua inglesa

49 Secretaria de educacion del estado de Rio Grande do Norte.
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que se manifiesta en los 50 minutos®® semanales de clase para espaiol contra
los 100 para inglés y la justificacion de esto no queda clara; aunque lo que no
ofrece dudas es que esta situacion no es exactamente porque falten profesores
de espafiol para dar las clases.

Es necesario comentar que es de sentido comun esperar que alguien
que curso grado en Historia, sepa historia y si en Geografia, sepa geografia, en
Matematicas, pues matematicas; de ahi surge la pregunta por qué el que cursa
grado en ELE no conoce lo suficiente de ELE, y mas al tenerlo como objetivo

de ese grado:

O profissional de lingua estrangeira trabalhara em instituicdes publicas
e privadas de ensino,[...] Por conseguinte, poderd assumir as seguintes
funcdes:

« de docente na rede publica e privada;

* de tradutor de textos;

* de revisor de textos.

« de assessor e consultor de empresas.

» de produtor e divulgador dos saberes cientificos e tecnologicos no
ambito educativo, escrevendo e elaborando artigos, teses, livros,
pareceres e aulas;

+ de ferramenta social em programas de difusdo da lingua estrangeira
nas escolas de ensino fundamental e médio, executando assim o
aprendizado do idioma como instrumento de ascensdo social. PPP,
2006 [En linea] https://goo.g/WHMEEmM

Se puede apreciar en los siguientes textos en las figuras 6 y 7:

15. RESULTADOS ESPERADOS

Conforme os principios gerais que delineiam o perfil do profissional do Curso de
Graduacao em Lemras Lingua Espanhola e suas respectivas literatmmas. ja esbogcado no
imem 4.2 deste projeto. esperamos gque no final do carso ofa) graduoadoda) tenha
desenvolvido o domimio do uso da lingua espanhola nas suas mamfestagdes oral e
escrita. em termos de recepgio e produgiio de texros: que tenha a capacidade de fazer
uma  reflexido analitica ¢ eritica sobre a linguagem como fendmeno psicoldgico.
educacional. social. histérico. cultural. politico e ideoldgico ¢ que tenha uma visio
critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes linguisticas e literarias, que
fundamentam sua formagio profissional. E fundmnental que tenba a compreensio dos
papéis e fungdes da lingua emn si mesma e no seio da vida social e simbdlica: que renhia
a percepgao de diferenres conrextos interculmurais: que saiba urilizar recursos da
mformeAtica: que desenvolva o dominio dos contendos basicos que sio objetos dos
processos de ensino e aprendizagem no ensino bhasico e que tenha dominio das
abordagens. dos métodos e das técnicas pedagdgicas que permitam a transposiciio dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

Alédm dessas questdes. espera-se que o profissional em Letras lingua espanhola
possa expressar a capacidade de organizacio, expressio ¢ commmicagio do pensamento

em situacdes formais e em lingua culta: que apresente wn dominio tedrico e descritivo

dos componentes fonoldzico, orfossintduico, lExico, semnduiico e praginatico da lingua

Figura 6 - Plan de estudios de la IES-2.
Fuente: Projeto P. Pedagdgico do curso [En linea] http://goo.gl/jliohY

50 Duracion de la hora de clase en la educacion brasileiia.
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3. OBIETIVOS

O Curso Superior de Licenciatura em Letras — Espanhol tem como objetive geral formar o
profissional docente com um saber plural, constituido pela internalizacio de saberes da drea especifica,

0% e sab experienciais.

Letren = Expombol no modalidode prese racicl
e, 2014

Curse Superior de Licemiature e

Os objetives especificos do curso compreandem:

rapiciar a formacio profissional inicial de professores de Lingua Espanhola para a educacio

+ possibilitar uma visio ampla do canheciments linguistico — entendida a linguagem coma
pratica social — de modao que o futura professor passa especializar-se posteriormente em dreas
afing;

= fomentar walores estéticos, politicos e éticos ao futuro docente, capazes de orientar

pedagogicamente sua pratica educativa, contribuinda para a consolidacio de uma educacio

emancipatéria.

Figura 7 - Plan de estudios de la IES-3.
Fuente: Projeto Pedagdgico Espanhol. [En linea] http://goo.gl/Qkx50B

Por lo expuesto, ‘entrenar’ en el sentido de ‘capacitar’ no es lo suficiente
para que se establezca calidad en la ensefianza de ELE en Brasil, mas bien si
‘formar’ al profesor en instituciones con cursos de grado, pensamos que capacitar
es el tipo de cualificacion complementaria que podria y deberia ser posterior al
grado y ademas de flujo continuo. De esto se hablara mas ampliamente en el
capitulo 1l de este trabajo. Pero al respecto, no viene mal contrastar el significado
de lo que es entrenar y formar en espafiol y portugués para no caer en el vacio de

la carga semantica cultural de cada lengua.

Cuadro 2 Contraste del significado entre formar y entrenar

En espaiiol

En portugués de Brasil

entrenar
Del fr. entrainer.
1.tr. Preparar o adiestrar personas o
animales, especialmente para la practica
de un deporte. U. t. c. prnl. www.rae.es
Diccionario de la lengua espafiola © 2005 Espasa-
Calpe:

entrenar

1. tr. Preparar o adiestrar fisica, técnica y
psiguicamente a personas o animales,

Treinar

1 Dar cevo a (aves).
2 Ensinar ou aprender determinada

acao ou pratica.

3 Preparar ou preparar-se para
uma prova, uma competicdo ou
uma atividade.
http://dicionariodoaurelio.com/treinar

(Subrayado nuestro)
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especialmente para mejorar el dominio de un
deporte. También prnl. e intr.:
se entrenaban cinco dias a la semana.

2. Adiestrar a alguien en el manejo de algo.
También prnl.; se entrenaba con el coche para
mejorar sus reflejos.
http://Amww.wordreference.com/definicion/entrenar

formar
Del lat. formare.
1. tr. Dar forma a algo.

2. tr. Juntar y congregar personas o cosas,
uniéndolas entre si para que hagan aquellas
un cuerpo y estas un todo.

3. tr. Dicho de dos 0 mas personas o cosas:
Hacer o componer el todo del
cual son partes.

4. tr. Preparar intelectual, moral o
profesionalmente a una persona o a un
grupo de personas.

5. tr. Mil. Poner en orden.

Formar el escuadrén.

6. tr. Méx. Preparar el formato de las
paginas de un texto, hasta dejarlas
listas para imprimir.

7. intr. Dicho de una persona:
Colocarse en una formacion, cortejo, etc.
8. intr. [...].

9. prnl. Dicho de una persona: Adquirir
preparacion intelectual, moral o profesional.
(subrayados nuestros)
www.rae.es

Formar
1 Dar corpo ou forma a.
2 Constituir.
3 Organizar.
4 Fundar.
5 Conceber; imaginar.
6 Preparar.
7 Amoldar.
8 Instruir, educar.
9 Tracar.
10 Descrever, criar.
11 Alinhar.
12 Estabelecer.
13 Planear; promover a formatura
de.
14 Entrar na forma, em linha.
15 Tomar forma.
16 Receber ensinamentos.
17 Doutorar-se.

http://dicionariodoaurelio.com/forma
r

(subrayados nuestros)

(Creado por el autor)

Se deduce, a partir de lo presentado en el cuadro anterior:

v No hay equivalencia semantica para el verbo ‘entrenar’ —

espafiol y portugués;

‘treinar’ en

v' En portugués, treinar equivale a ‘capacitar’ del espafiol; por lo tanto, el

sustantivo ‘entrenamiento’ no debe ser usado en el

lugar de
‘treinamento’ de la lengua portuguesa, sino ‘capacitacion’;
v' El verbo ‘formar’ si tiene equivalencias semanticas, pero no hay registro

de que su realizacion sea necesariamente en nivel superior.

Aclarado este punto, vale afiadir que al formar profesores, el cimulo de
informaciones deja de ser solo eso, informaciones, sean estas léxicas,

morfolégicas, semanticas, sintacticas, pragmaticas, para convertirse en
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cuestiones con respaldo tedrico que llevaran al profesor hacia una consciencia
linglistica real. Para empezar, un profesor debe ser investigador de su propia
practica, y no mero repetidor de contenidos. Para que haya capacitaciones
tendria que haber primero formacion y desde siempre estudios e investigacion,
de esta forma el profesor establece relacion y fusion entre la experiencia y la
reflexion de su préactica, la misma que compartida tiende a aportar

positivamente para si y para los demas profesores.

globo.com g1 globoesporte 1 videos

Professores sao treinados para ensino
de espanhol em escolas do AP

Amapaense que concorre
& vaga em Harvard ganha
TUrso de..

Brasil

Figura 8 - Aplicacién del verbo treinar Fuente:
[En linea] http://goo.gl/rYJCHc

Para finalizar, en la figura superior, lo de “professores que sao treinados
para o ensino de espanhol...” ya queda claro que debe establecer equivalencia
a espafiol como “profesores son capacitados para la ensefianza de espafiol”, y

no “entrenados”.

1.1.3 Programas de estimulo a la formacion y labor del docente de ELE

En 2009, el Ministerio de Educacién y Cultura (MEC) public6®! en su sitio

de internet una lista de 26 programas destinados a la formacion de profesores

51 [En linea] http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=15944
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de educacion basica, programas estos que también benefician la formacion del
profresorado de ELE. De esa forma durante el curso de grado, los estudiantes
de ELE van insertandose en los diversos y programas del gobierno federal que
aportan interesantes experiencias a los alumnos de ELE.

De los 26 programas creados, citamos aqui aquellos que inciden
relevantemente en el grado en ELE:

v Programa de Formacion Inicial y Continuada, Presencial y a
Distancia, de Profesores para la Educacion Basica (PARFOR)>?
Creado para elevar el patron de calidad de la formacion del profesorado
de la educacion basica en territorio nacional. Su objetivo es ofrecer
cursos de formacion inicial de emergencia, segun demandas indicadas
en el foro estatal permanente de apoyo al profesor. Este programa esta
en aplicacion en Rio Grande do Norte y las IES publicas participan
plenamente.

v" Programa Institucional de Beca de Iniciacién a la Docencia (PIBID)>®
Programa al que la mayoria de los estudiantes aspira participar y como
el nombre del programa ya dice, estos estudiantes se organizan bajo la
orientacion de un docente de grado para actuar en la ensefianza de
espafiol a modo de practica profesional, perciben una beca mensual
durante el periodo que estdn vinculados al programa. Objetivos:
incentivar la formacién docente en nivel superior para la educacion
bésica elevando la calidad de las acciones académicas en los curso de
grado; promover la integracion entre la educacion superior y la
educacion basica; insertar el alumnado de grado de ELE en el cotidiano
de la escuela publica proporcionando la oportunidad de conocer la

realidad y los problemas del proceso de ensefianza y aprendizaje;

>2 Texto original en portugués: Programa de Formagéo Inicial e Continuada, Presencial e a Distdncia, de
Professores para a Educagdo Bdsica (PARFOR)

53 Texto original en portugués: Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) Este
programa del gobierno federal estd dirigido a estudiantes de graduacion pensando en el
perfeccionamiento y valorizacion de la formacion del profesorado de educacion basica. Los estudiantes,
bajo la orientacion de un docente de grado y uno de escuela publica en actuacién, desarrollan
actividades didactico-pedagdgicas, promoviendo de esta forma su insercidon en el cotidiano de la
escuela publica. [En linea] http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
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incentivar a los profesores en actividad de las escuelas publicas
tornandolos protagonistas en el proceso de formacion inicial para el
magisterio; y dar la oportunidad de aliar la teoria a la préactica en
acciones reales y que favorecen a la comunidad de la escuela publica
como un todo. Este programa esta en aplicacion en Rio Grande do Norte
y las IES publicas participan plenamente.

v' Programa de Consolidacién de las Licenciaturas (Pro docencia)®
Apoya financieramente proyectos institucionales que contribuyan a la
innovacion de los cursos de grado y a mejorar el proceso de ensefanza
y aprendizaje de los futuros profesores y a la superacion de problemas
identificados en la evaluacion de los cursos de licenciatura. Busca la
integracion entre la educacién superior y la educacion basica. Este
programa también esta en aplicacion en Rio Grande do Norte y las IES
publicas participan plenamente.

v Universidad Abierta de Brasil (UAB)®®
Oferta cursos de grado para la poblacién con dificultades de acceso a la
formacion superior a través de la educacion a distancia, mediado por
tecnologias de informacion y comunicacién. Su propdsito es reducir la
desigualdad de oferta de ensefianza de grado a las diferentes regiones
del pais. Actualmente, estd en ejecucién la ensefianza de grado en ELE
con profesores formados dentro de este programa gubernamental.

v Portal del profesor>®
Ofrece a los educadores, en especial a los de educacion basica, acceso
rapido y funcional a un acervo variado de contenidos educativos
multimedia y a enlaces y funcionalidades que subsidian la investigacion
y la interaccion en la educacion basica, profesional y modalidades.

v" PROYECTO GESTOR - Programa de posgrado en educacion
tecnolégica — Formacién de mésteres para la red federal de
educacion profesional cientifica y tecnolégica®’

54 Texto original en portugués: Programa de Consolidacéo das Licenciaturas (Prodocéncia)
35 Texto original en portugués: Universidade Aberta do Brasil (UAB)
%6 Texto original en portugués: Portal do Professor
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Programa desarrollado en sociedad con la Facultad de Educacion de la
Universidad de Brasilia y la Secretaria de Educacion Profesional y
Tecnoldgica. Su objetivo es elevar la titulaciébn de los profesores de
forma que las instituciones oferten cursos de posgrado y estimulen el
desarrollo de la investigacion y la innovacion y contribuyan a la
consolidacion de los Institutos Federales de Educacion, Ciencia y
Tecnologia.

v" Fondo de financiamiento al estudiante de ensefianza superior —
FIES
Financia prioritariamente cursos de graduacibn a estudiantes
matriculados regularmente en instituciones privadas de ensefianza
registradas en SINAES®® y con evaluacion positiva. El objetivo de este
programa es el de ampliar el acceso de estudiantes a la ensefianza de
grado.

v' Programa de apoyo a eventos en el pais - PAEP®°
Concede auxilio financiero a las comisiones organizadoras de eventos
cientificos y tecnoldgicos para la ensefianza de grado y basica.

v' Programa de cooperacion internacional y becas en el Exterior®
Son acciones de apoyo, asistencia y actividades de cooperacion. Su
objetivo es complementar las acciones de los programas de posgrado en
el pais buscando una formacion de alto nivel para docentes e
investigadores.

v' Programa Escuela de Altos Estudios
Apoya visitas de corta duracion a Brasil de profesores e investigadores
de reconocido prestigio internacional para realizar cursos monogréficos,

de modo que estudiantes de grado y posgrado tengan la oportunidad de

57 Texto original en portugués: PROJETO GESTOR - Programa de Pés-Graduagéo em Educacéo
Tecnolégica / Formag¢do de Mestres para a Rede Federal de Educac¢éo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica

58 Texto original en portugués: Sistema Nacional de Avaliacéo da Educagédo Superior. Sistema nacional de
evaluacion de la educacion superior (Traduccién nuestra).

% Texto original en portugués: Programa de Apoio a Eventos no Pais (PAEP)

60 Texto original en portugués: Programa de Cooperagdo Internacional e Bolsas no Exterior
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interaccionar. También tiene la finalidad de fortalecer, ampliar y cualificar

los programas de posgrado stricto sensu de instituciones brasilefias.

En conclusion, la educacion superior con la ensefianza de grado en ELE
cuenta con un amplio y muy interesante respaldo por parte del gobierno
federal. A priori, los estudiantes de grado tienen una fuerte estructura que
acompafa su formacién, entonces qué es lo que puede estar impidiendo el

resultado esperado en la ensefianza de ELE en la educacién basica.

1.1.4 El marco comun europeo de referencia para las lenguas (MCER) y la
formacion del profesorado de ELE

El Marco comdn europeo de lenguas, resultado del consenso de
especialistas europeos que delimitan una base comun para la elaboracion de
programas, examenes y evaluacion aplicables a cualquier lengua, es uno de
los parametros de que echa mano el MEC-Brasil para delinear los objetivos del
aprendizaje de lenguas extranjeras, en especial, de la lengua espafiola, debido

al hincapié que se hace a este respecto por el Instituto Cervantes®?:

Es de esperar que contribuya de modo importante a la mejor reflexion
sobre los problemas que interesan a los profesionales de la ensefianza

de lenguas y, de modo especial, a los de la lengua espariola® CVC.

(Subrayado nuestro)

Una cuestion que parece incongruente a partir del senso comun es que
estos parametros sean aplicados en los programas del plan de estudios de la
formacién del profesorado de ELE y también en los de la educacién basica y
publica. A nuestro humilde parecer se hace necesario un analisis que conduzca

a un redimensionamiento de las expectativas en relacion al aprendizaje de

61 |nstitucién publica, espafiola, creada en 1991 para la promocion y la ensefianza de la lengua espafiola
y de las lenguas cooficiales y para la difusién de la cultura espafiola e hispanoamericana. Estd presente
en 90 ciudades de 43 paises en los cinco continentes. Tiene por finalidades: organizar cursos de lengua
espanola y demas cooficiales; expedir certificacion en nombre del MEC; actualizar métodos de
ensefianza y formacién de profesorado; apoyar la labor de los hispanistas; difundir la lengua espafiola;
entre otras.

62 [En linea] http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/
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lengua espafiola en la educacion béasica, o en todo caso, un
redimensionamiento de carga horaria para al menos aproximarse a las metas
gue el MEC propone.

Y por cierto, la vieja observacion acerca del contrasentido con relacion a
que este documento, el MCRE, fue creado para una sociedad diferente y

distante de la realidad brasilefia en muchos sentidos:

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte se complace en poner a
disposicion de los profesionales de las lenguas modernas, en su

version en espafiol, esta obra que, segun todas las expectativas,

marcard las lineas generales de la ensefianza y aprendizaje de lenguas
en Europa durante los proximos afios. JOSE LUIS CADIZ DELEITO -

Secretario General Técnico Ministerio de Educacion, Cultura y

Deporte. [En linea]

http://goo.gl/ZFw2Dm (Subrayado nuestro)

El MCER es un documento digno de toda la admiracién y respeto,
comporta dosis ideales de objetivos segun cada nivel propuesto, no obstante,
no se ajusta a la realidad actual de esta region y probablemente a la realidad
de muchas otras regiones de Brasil, no de momento. En primer lugar haria falta
gue el profesorado alcanzara los objetivos propuestos en el plan de curso de
grado para que luego la educacion béasica consiga lo propio, de otra forma, la
situacion no va a cambiar, la tendencia es a repetir la retrospectiva que se
conoce sobre la ensefianza de lengua inglesa. No es lo que se quiere para el

espafiol.

1.2 EL PLAN DE ESTUDIOS DE GRADO EN ELE

Para hablar del plan de estudios de grado en Brasil, es necesario
comprender a grandes rasgos como se da la creacion de carreras en las IES
en general. El punto de partida es el resultado de estudios sociolégicos que

sefialan la necesidad de ofertar determinados cursos o carreras por demanda
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de la sociedad; enseguida, la IES nombra una comisiébn de docentes y
educadores para elaborar el respectivo plan de estudios®? de ese curso.

El trabajo que esta comision® realiza, provisto de amplio conocimiento y
ponderada reflexion, es el de delinear la trayectoria que se debe seguir para
conquistar la conclusibn de una carrera. En este documento se registran
objetivos, justificativa de creacién del curso, contenidos programaticos,
metodologia, recursos, estrategias, la manera de medir su efectividad, o sea,

todo lo inherente para la realizacion adecuada de la formacién.

Gréfico 1 - Para un plan de estudios de grado.
(Creado por el autor)

Es importante comentar que elaborar un plan de estudios de grado es
una tarea muy compleja que pondera factores de diversa indole y que ademas
la identidad institucional del ofertante de la carrera cuenta mucho. En esa
identidad hay una historia que se refleja a la hora de ejecutar un plan de
estudios de grado que puede diferir de los procedimientos tradicionales para
esta finalidad. La IES-3, por ejemplo, empieza a impartir cursos de grado
acompafiando politicas gubernamentales de acceso al nivel superior e
interiorizacion del mismo, pero originalmente su campo de actuacién estaba en

63 En el ambito de la educacién brasilefia recibe el nombre de ‘Projeto politico-pedagdgico do curso’
64 Esta comision es nombrada a través de documento oficial de la IES y se compone por docentes de
amplio conocimiento especifico de la oferta del curso, pedagogos y especialistas en educacioén
superior.
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la ensefianza técnica. La IES-2 tiene en su historia, cambios drasticos que se
reflejan de alguna forma en la vida académica actual. No obstante, el avance
en el estado de Rio grande do Norte en lo que respecta a la educacién superior
va superandose.

Ya sobre el tema, un plan de estudios se refiere al aprendizaje que ha
sido previsto y reglamentado por la IES, es el conjunto de actividades a ser
realizadas por los estudiantes, mas que por los docentes, tiene valor oficial y se
atiene a la normativa nacional para la educacion superior. En el capitulo
siguiente ampliaremos el respaldo tedrico respecto de la formulacién de un plan
de estudios de grado.

Pero, vale aclarar que en este apartado nos proponemos presentar la
situacion actual de la formacion del profesorado en lo que respecta al plan de
estudios. De esta forma, presentaremos aqui comentarios inherentes al plan de
estudios en vigor en el afio 2015 y, mas adelante, en el capitulo 1l se hara un
analisis detallado de las transformaciones y/o ajustes mas sensibles ya
realizados y que pueden explicar progreso o retroceso para lograr el objetivo de
la fluidez y dominio de ELE y la contribucion que los marcadores del discurso
puedan dar en ello y en la formacion del profesorado de ELE.

La denominacion de la carrera docente de lengua espafiola en Brasil
obedece a una amplia gama de matices segun cada IES, el plan de estudios
presenta diferencias en carga horaria, distribucion, conformacion,

denominacion, contenido de los programas, y muchos otros aspectos:

Las denominaciones de los estudios son muy variadas, las mas
habituales son las siguientes:

e Espanhol

e Espanhol com respectiva Literatura

e Espanhol e Literatura da Lingua Espanhola

e Espanhol Portugués e Respectivas Literaturas

e Letras — Espanhol

e Letras — Licenciatura Espanhol
e Letras — Lingua Espanhola [...]
MARTINEZ-CACHERO LASECA, 2008: 103)
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Esta realidad, sin duda, también la vive el nordeste brasilefio y las IES del
estado de Rio Grande do Norte.

Al reflexionar sobre lo que pueda significar un obstaculo para una buena
formacién del profesorado de ELE, capaz de lograr un aprendizaje efectivo de
lengua espafola en la ensefianza basica y publica, se pone la mirada en los
varios factores que forman parte de ese proceso, pues al estar directamente
involucrados, terminan, a priori, siendo los responsables de la calidad en ese
aprendizaje. Uno de estos factores es el plan de estudios de grado en ELE.

Por eso, buscamos visualizar lo que a aprendizaje de ELE se refiere y se
realiza a lo largo de un promedio de 4 afios de estudio de grado y que, a priori,
también delinearia el nivel de fluidez y dominio de la lengua espafola,
herramienta principal para la actuacién docente. Primero se presentara una
caracterizacion objetiva del plan de estudios, para luego observar la
distribucion de los contenidos por bloque, las asignaturas de formacion
especifica con relacion a si estan previstas para su realizacion en lengua
espafola o no y la carga horaria destinada a cada una de las asignaturas,
especialmente las de contenidos especificos de lengua espafiola. Otros
aspectos importantes de nuestra investigacion relacionada con el plan de
estudios, como por ejemplo, los marcadores del discurso en la formacién de
profesores, seran presentados, defendidos y discutidos en capitulos y

secciones posteriores.

1.2.1 Caracterizacion general del plan de estudios de grado en ELE de las
IES de RN.

En este momento, nos proponemos presentar objetivamente la
caracterizacion del plan de curso en vigor de las IES del estado de Rio Grande
do Norte (RN) para la enseiianza de grado en ELE, en el que se pretende
observar datos concretos y globales de esa oferta.

Como ya hemos establecido, continuaremos refiriéndonos a IES-1, IES-
2 e IES-3 sabiendo que son instituciones de ensefianza superior de esfera
federal, estatal e instituto federal, respectivamente.
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Cuadro 3 - Caracterizacion de la oferta de grado en ELE en RN.

IES-1 IES-2 IES-3
Nombre actual del Letras Licenciatura Letras Lingua Licenciatura em
curso de grado en Lingua espanhola | Espanhola e suas | Letras Espanhol.
ELE e Literaturas respectivas Modalidade
Presencial Literaturas presencial
Carga horaria total 2.880 h (minima) 3.350 h 3.614 h
N° de semestres 9 (minimo) 8 8
Oferta en turno Nocturno Matutino y Matutino y
nocturno nocturno
Duracion de la clase 50 min 50 min 45 min
Asignaturas 2.580 2.730 2.220
obligatorias
Asignaturas electivas 300 180 240
Practica profesional 4006 400* 800
Actividades 20066 200* 200
académicas AACC
Seminarios curriculares 154
obligatorios

Fuente: [En linea] https://goo.gi/WHMEEmM
[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

Como se puede apreciar en el cuadro anterior, la realidad actual de la
oferta de grado en ELE presenta diferencias que segun se miren, pueden
significar notorias implicancias. En primer lugar comentamos la similitud que
presentan la IES1 e IES2 en la denominacion del grado evidenciando los

contenidos literarios previstos en el plan de estudios, o que no ocurre con la

65 *Carga horaria incluida en las asignaturas obligatorias, también para IES-2.
66 *Carga horaria incluida en las asignaturas obligatorias, también para IES-2
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IES-3 a pesar de que en su plan de estudios®’ contempla contenidos literarios
suficientes para tal.

Se aprecia considerable diferencia en la carga horaria total del curso,
principalmente respecto de la IES-1, lo que no significa que realmente lo sea,
pues la misma especifica que es el nimero minimo de horas curriculares, o
sea, el alumno de grado, aun tiene la posibilidad de ampliar su plan de curso de
acuerdo a sus expectativas y necesidades matriculandose y aprobando
asignaturas electivas del riquisimo acervo que oferta esta IES-1%2,

La duracién de la clase en el grado suele ser de 45 0 50 min y si la oferta
es diurna, se programan 6 clases, pero al ser nocturna, solo 4 horarios, eso
explica la duracién de 9 semestres que expone la IES1 ya que su oferta es solo
nocturna. La IES 3 también tiene oferta nocturna, no obstante mantiene la
oferta en 8 semestres contando con el soporte de la ensefianza a distancia,
parcial.

En la IES-1 e IES-2, la practica profesional o practica supervisada tiene
el papel de una asignatura obligatoria y consta en el plan de estudios como tal,
lo que no ocurre en la IES-3. Las actividades académico-cientifico-culturales

(AACC) tienen el mismo tratamiento generando registro académico propio.

1.2.2 Las asighaturas obligatorias en el plan de estudios de grado en ELE

En este primer momento, pretendemos mostrar la proporcion que las
asignaturas de formacion especifica del profesorado de ELE tienen en el
conjunto de asignaturas obligatorias a lo largo de los estudios de grado. Para
tal, se ha extraido del plan de estudios de cada IES esta informacion, se ha
analizado y luego construido el grafico 1.2 que se presenta a continuacion.
Objetivamente podemos ver la carga horaria de las asignaturas de caracter
especifico que un estudiante de esta carrera cursa para fortalecer la formacién
lingUistica en ELE.

67 Ver anexo III - Documentos académicos IES-3.
68 Ver Anexo IB - Asignaturas electivas - Plan de estudios en vigor 2015 - [ES-1.
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Gréfico 2 Distribucion de asignaturas de Plan de estudios de IES
Fuente: [En linea] https://goo.gl/WHmMEEmM
[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

Del grafico anterior, aclaramos que:

v

Especificas (espafiol) se refiere a toda aquella asignatura que se imparte
en espafiol, o al menos debe serlo debido a la especificidad del
contenido de la misma,;

Especificas (portugués) son asignaturas de formacién linglistica que
por lo general son impartidas en portugués;

Did4ctico-pedagogicas son aquellas que siempre son impartidas en
portugués, generalmente, por docentes pedagogos que atienden las
demandas de casi todos los grados;

Otros saberes contempla asignaturas diversas de importante presencia
en el plan de curso de grado como Lenguaje de sefales, educacion
inclusiva, lengua portugués, entre otras. Por supuesto, son asignaturas

impartidas en portugués.

La lectura inmediata que hacemos del gréfico anterior es que las

asignaturas especificas del grado en ELE impartidas en lengua portuguesa son

mas numerosas que las impartidas en espafiol, en las tres IES. A simple

generalizacion esto no podria configurarse como un obstaculo para lograr
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fluidez y dominio de lengua si de hecho las asignaturas especificas (en
espafiol) fueran verdaderamente impartidas en espafiol y ademas en un nivel
C1 del MCER por parte del docente, como minimo, porque de otra forma, mas
bien el efecto seria contrario al esperado en relacién a la fluencia que se

objetiva alcanzar en los proyectos de curso:

Conforme los principios generales que delinean el perfil del profesional del
curso de grado en Letras Lengua Espafiola y sus respectivas literaturas, ya

esbozado en el item 4.2 de este proyecto, esperamos que al final del curso,

el(la) graduado(a) haya desarrollado el dominio del uso de la lengua

espafiola_en sus manifestaciones oral y escrita, en términos de recepcién y
produccién de textos, que tenga la capacidad de hacer una reflexién analitica y
critica sobre el lenguaje como fendmeno psicolégico, educacional, social,
histérico, cultural, politico e ideoldgico y que tenga una vision critica de las
perspectivas tedricas adoptadas en las investigaciones linglisticas y literarias,
que fundamentan su formacion profesional.®® PROYECTO DE CURSO (UERN,
2014: 132) (Traduccion nuestra) (Subrayado nuestro)

Desde este humilde punto de vista, y a raiz de la evaluacion que se hace
sobre el resultado de la ensefianza de ELE en las escuelas publicas de
educacion bésica, no nos vale de mucho un buen plan de curso de grado en
ELE, si no se cuenta con un profesorado de grado con dominio de contenido y
también con fluidez y soltura en lengua espafiola, ambos aspectos son en
extremo de necesaria existencia para que se concrete una formacién holistica

del nuevo profesor de ELE.

6 Texto original en portugués: Conforme os principios gerais que delineiam o perfil do profissional do
Curso de Graduagdo em Letras Lingua Espanhola e suas respectivas literaturas, ja esbogado no item 4.2
deste projeto, esperamos que no final do curso o(a)graduado(a)tenha desenvolvido o dominio do uso da
lingua espanhola nas suas manifestagcGes oral e escrita, em termos de recepc¢do e producdo de textos;
que tenha a capacidade de fazer uma reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenbmeno
psicoldgico, educacional, social, histérico, cultural, politico e ideoldgico e que tenha uma visdo critica
das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes linguisticas e literarias, que fundamentam sua
formacgao profissional. [...]
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1.2.3 Las asignhaturas especificas de formacion del plan de estudios de
grado en ELE

La terminologia empleada para cuestiones de orden académico difiere
un poco entre el espariol y el portugués, pero no lo suficiente para recurrir a la
traduccion al espafiol de la totalidad. En este trabajo y con relacién a la
denominacioén de las asignaturas en portugués, se intentard aplicar, cuando
sea necesario, términos equivalentes que no dejen duda y reflejen de hecho la
denominacion original, pero, en primera instancia, se mantendra el nombre
original en portugués.

La finalidad de contrastar la oferta académica semestral de las IES que
ofertan grado en ELE en este Estado es: (1) reparar la semejanza o
desigualdad que pueda haber en la organizacion de las asignaturas especificas
impartidas en espafol; (2) ponderar si la carga horaria es compatible, al fin del
grado, con la posibilidad de lograr un nivel de fluidez y dominio de lengua
espafiola que respalde la formacion especifica del profesor de ELE; (3) verificar
el grado de certeza respecto a que es el curso de grado en ELE el responsable
de propiciar el aprendizaje de la lengua extranjera, objeto de la especificidad de
ese grado y no delegar en el estudiante la tarea de hacerlo en escuelas de
idiomas con la consecuente demanda de mas tiempo y mayor inversion
financiera. A no ser que la propia universidad proporcione la posibilidad de
actualizacion, fortalecimiento o ampliaciéon del aprendizaje de ELE realizado en
el contexto del curso de grado en la forma de proyectos de extension
temporarios o de flujo continuo. A este propésito, las IES-1 e IES-2 ya tienen
acciones de esta naturaleza en ejecucion, pero la IES-3 a causa de limitaciones
de personal docente, aun no.

A continuacién, presentamos la organizaciébn en cuadros de cada
semestre académico (seria lo equivalente a un cuatrimestre en el sistema
educativo de grado en Espafa), contemplando la oferta de asignaturas del plan
de estudios de las tres IES que ofertan el grado en ELE en el Estado de Rio
Grande do Norte, en Brasil con la finalidad de establecer un andlisis méas
objetivo. Las informaciones sobre las asignaturas han sido coloreadas

obedeciendo la agrupacion establecida en el cuadro 1.4:
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Cuadro 4 - Identificacion de las asignaturas de ELE

Asignaturas
especificas de ELE
impartidas en

espaifiol.

Asignaturas
especificas de ELE
impartidas en

portugués

Asignaturas de
cufio didactico
pedagdgico. Todas
impartidas en

portugués

Asignaturas de otros
saberes necesarias
en la formacion
docente. Todas

impartidas en

portugués

Al observar el contraste de oferta de asignaturas del

semestre académico del

(Creacién del autor)

coincidencias en las IES:

grado en ELE,

(1) Las tres imparten 300 horas de asignaturas;

se visualizan

primer

las siguientes

(2) Las tres imparten al menos una asignatura de lengua espafiola;

(3) Las tres imparten la asignatura Linguistica |, 60h;

(4) Las tres imparten contenidos de Lingua portuguesa, 60h, a pesar de

la diferencia en la denominacion.

Cuadro 5 - Contraste de oferta de asignaturas del 1° semestre

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS DEL 1° SEMESTRE
IES-1 IES-2 IES-3
Asignatura CH Asignatura CH Asignatura CH
Expressao oral e 60 h | Producéo textual | 60 h | Lingua portuguesa | 60h
compreensao
auditiva em lingua
espanhola |
Leitura e producdo | 60 h | Lingua brasileira | 60 h Fundam. 60h
escrita em lingua de sinais histéricos e
espanhola | filosoficos da
educacao
Lingua latina | 60 h | Fundamentosde | 60 h | Lingua espanholal | 60h
Lingua
Espanhola
Linguistica | 60 h | Metodologia do 60 h Linguistica | 60h
Trabalho
cientifico
Leitura e producdo | 60 h Linguistica | 60 h Fundamentos de | 60h
de texto literatura ocidental

Fuente: [En linea] https://goo.gl/WHMEEmM

[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B
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Es satisfactorio notar que hay varios aspectos coincidentes,
considerando que el plan de estudios de cada IES es elaborado aisladamente,
no se comunican para esta finalidad, algo que a titulo de sugerencia, podria
implementarse, uniendo de esta forma fuerzas para el logro de los objetivos de
ensefianza en la educacion basica.

A nuestro ver, es importante comentar y resaltar que tratandose de un
grado en ELE, es justificable y muy acertado que la IES-1 imparta el 40% de
las horas del primer semestre (300 h) clases de lengua espafiola,
principalmente por el hecho de que para acceder a los estudios de grado no es
requisito el conocimiento de ELE en cualquier nivel y los alumnos recién
llegados, en su mayoria solo saben lo que puedan haber aprendido en la
educacion bésica, que por lo general es de nivel insatisfactorio.

La IES-2 e IES-3 imparten 80% de las 300 horas en asignaturas varias,
pero solo 20% en una asignatura de lengua espafiola. No conseguimos
justificar desde ningun punto de vista las razones para esta distribucion,
teniendo en cuenta la especificidad del grado y todo lo mas, antes expuesto.
Se configura mas bien como un curso con poco énfasis en la especificidad de
ese grado, lo que puede desencadenar consecuencias varias, como asentar la
creencia de que para ser profesor de ELE no hace tanta falta empezar luego a
conocer mejor la lengua con la finalidad de dominarla y lograr fluidez suficiente
durante la carrera y dentro de ella para que su futuro desempefio docente
realmente esté completo.

La carga horaria media de asignaturas de lengua espafiola en el grado
en ELE, sin considerar las asignaturas de contenidos gramaticales especificos,
tiene un promedio de 460 horas, a razon de 70 horas por semestre, solo
asignaturas destinadas al aprendizaje de ELE. (Como es que no se puede
lograr un aprendizaje razonable que se enriquecera con las asignaturas de
contenidos gramaticales, con la practica profesional, con las actividades
académico-cientifico-culturales y mucho mas contemplado en el plan de
estudios?

Un curso de lengua extranjera en una escuela de idiomas, por lo general
tiene la duracién de 3 afios, son 6 semestres (cuatrimestres) y las clases se
imparten a razén de dos encuentros por semana de 1h30 de duracién cada
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uno, no son publicas y ademas se debe comprar el material didactico solicitado
para el curso. La configuracibn de estos cursos de idiomas se parece
demasiado a la configuracién de la asignatura de lengua espafiola en cualquier
IES que oferta la ensefianza de grado en ELE.

Con relacion al contraste de oferta de asignaturas del segundo
semestre académico del grado en ELE, las IES coinciden nuevamente en:

(1) Las tres imparten un promedio de 300 horas de asignaturas;

(2) Las tres imparten la asignatura Linguistica Il, 60h;

(3) Las tres imparten contenidos de Lingua portuguesa, 60h, a pesar de

la diferencia en la denominacion.

Cuadro 6 - Contraste de oferta de asignaturas del 2° semestre

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS DEL 2° SEMESTRE
IES-1 IES-2 IES-3
Asignatura CH Asignatura CH Asignatura CH
Leitura e producdo | 60 h Filosofia da 60 h Leitura e 60 h
escrita em lingua Linguagem producao de
espanhola Il textos
académicos
Expressao oral e 60 h Linguistica Il 60 h Psicologia da 60 h
compreensao educacéo
auditiva em lingua
espanhola Il
Lingua latina Il 60 h Topicos de 60 h | Metodologia do 60 h
gramética do trabalho cientifico
portugués
Linguistica Il 60 h Teoria da 60 h | Lingua espanhola | 60 h
Literatura | Il
Leitura e produgcédo | 60 h Argumentacéo 30 h Linguistica Il 60 h
de texto
argumentativo
Lingua espanhola | 60 h Fonética e 60 h
1 fonologia da
lingua espanhola
I

Fuente: [En linea] https://goo.gi/WHMEEmM
[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

La IES-1 mantiene la identidad de la especificidad del grado en ELE con

40% de las horas del segundo semestre destinadas a clases de lengua
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espafiola, algo parecido pasa con la IES-3 que presenta en este semestre una
asignatura especifica que debe ser presentada en espafiol dada el caracter de
la misma (Fonética y Fonologia de la lengua espafiola I), no obstante surge la
preocupacion de si el nivel de comprension de lengua espafiola sea suficiente
para recibir este contenido especifico que ademas es técnico, se comenta esto
en virtud de la carga horaria de lengua espafiola recibida en el primer semestre
(60h), quizas mejor preparados estarian los estudiantes de la IES-1 que tienen
120 horas, en vez de 60 en la IES-3.

En contrapartida la IES-2, mantiene el 20% de la carga horaria del
semestre y esta situacion lleva a pensar que a lo largo de todo un afio se ha
visto tan poco de la lengua, especificidad de esa formacién, que es probable
que a este tiempo los estudiantes ya estén creyendo que para ser profesor de
espafiol no hace tanta falta la fluidez y el dominio de la lengua que
supuestamente van a ensefiar tras la culminacion de sus estudios de grado.

Aunque es saludable comentar sobre los falsos pretendientes a
profesores de ELE, que se presentan dispuestos a cursar el grado pensando y
deseando ver solo lengua espafiola, justo lo que no encontrarian tan bien
hecho en las escuelas de idiomas en donde, a pesar de los profesores nativos
gue imparten las clases, el progreso no es tan significativo como el senso
comun de la mayoria de los estudiantes interesados espera o cree al tratarse
de una escuela ‘especializada’.

Al iniciar el tercer semestre, las tres IES presentan una carga horaria
apreciable de asignaturas especificas en espafol, las tres tienen Fonética y
fonologia del espafiol, asignatura que debe impartirse, por supuesto, en
espafiol y con todo el tiempo necesario para la asimilacion de los contenidos

gue resultan bastante técnicos.
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Cuadro 7 - Contraste de oferta de asignaturas del 3° semestre

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS DEL 3° SEMESTRE
IES-1 IES-2 IES-3
Asignatura CH Asignatura CH Asignatura CH
Fundamentos 60h Fonética e 90h Didatica 90h
sécio-filosoficos fonologia |
da educacéo (Espanhol)
Fonética e 60h Lingua espanhola | 60h Fundamentos 60 h
fonologia da Il Sociopoliticos e
lingua espanhola | Econbmicos da
Educacéo
Lexicologia da 60h Sociolinguistica 90h Lingua espanhola | 60 h
lingua espanhola Il
Fundamentos da | 60h Psicologia da 90h Fonética e 60 h
Literatura educacao fonologia da
ocidental | lingua espanhola
Il
Linguistica lll 60h Teoria da 90h Cultura 60 h
Literatura Il espanhola

Fuente: [En linea] https://goo.gl/WHmMEEmM
[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

Mientras la IES-1 imparte la asignatura de Lexicologia de la lengua
espafiola, la IES-3 imparte Cultura espafola, ambas asignaturas de formacion
especifica que desde luego deberian ser impartidas en espafiol, cuestion que,
a priori, si ocurre, a juzgar por la afirmacién del profesorado de grado cuando
se les pregunté en encuesta si impartia sus clases en espafiol cuando se
trataba de asignaturas especificas.

La asignatura de lengua espafiola Il para la IES-2 con 90 horas y Il para
la IES-3 con 60 h ambas impartidas, por supuesto en espafiol, totalizan solo en
este tercer semestre (3°cuadrimestre) 120, 150 y 180 horas para cada IES,
respectivamente de convivencia académica en espafiol, lo que implica un
importante aporte a la fluidez y dominio de la lengua espafiola en el grado de
ELE, pues serian doce horarios de 45 minutos para la IES-3, 0 sea, 9 horas de
lengua espafiola directa e indirectamente a cada semana a lo largo de este
semestre, sin duda un aporte importante a la fluencia y dominio de ELE, si de
hecho estas asignaturas fueran impartidas en espafol, sin dejar de evidenciar,
por supuesto, que la formacién pedagdgica del futuro profesor va forjandose en

paralelo a su competencia linguistica.
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Al analizar el cuadro de contraste de oferta de asignaturas para el
cuarto semestre, observamos que la IES-1 no presenta asignatura de lengua
espafiola ni algo semejante en este periodo, pero si dos componentes
curriculares’®°de contenido especifico de la forma de la lengua, morfologia y
sintaxis, cada una con 60 horas, que deberian ser impartidas en espafiol, obvio
el porqué, inclusive a pesar de si la propuesta de esas asignaturas es de
caracter contrastivo con relacion a la lengua portuguesa.

La IES-2 imparte lengua espafiola Ill, Lectura y produccion de textos |
(espafiol) y Metodologia | (espafiol), el sentido comun nos indica que las tres
asignaturas son impartidas en espariol, lo que significa 210 horas de clase en
lengua espafiola, eso representa 14 horarios de clase de 45-50 minutos por
semana, numero bastante atractivo para la finalidad que investigamos: fluidez y

dominio de lengua espafiola en el profesorado de ELE.

Cuadro 8 - Contraste de oferta de asignaturas del 4° semestre

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS DEL 4° SEMESTRE
IES-1 IES-2 IES-3
Asignatura CH Asignatura CH Asignatura CH
Lingua brasileira 60 h Lingua espanhola | 60 h Organizacéo e 60 h
de sinais LIBRAS Il gestédo da
educacéo brasil.
Fundamentos da 60 h Leitura e 90 h Lingua espanhola | 60 h
Psicologia producao de vV
educacional textos |
(espanhol)
Morfologia da 60 h Literatura luso- 60 h Morfologia da 60 h
lingua espanhola | brasileira lingua espanhola
Sintaxe da lingua | 60 h Metodologia | 60 h Teoria da 60 h
espanhola | (espanhol) literatura |
Teoria da 60 h Didatica geral 30 h Cultura hispano- | 60 h
Literatura | Americana
Psicolinguistica 30
h/aula

Fuente: [En linea] https://goo.gl/WHMEEmM
[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

70 Lo mismo que asignatura de plan de estudios de grado.
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La IES-3 imparte las asignaturas de lengua espafiola IV, Morfologia del
espafiol y Cultura Hispanoamericana, totalizando 180 horas de clases en
lengua espafola que equivale a 12 clases de 45-50 minutos, semanalmente,
carga horaria muy apreciable que contribuye a la formacion especifica del
profesorado de ELE en lo que también respecta a la fluidez y dominio de
lengua espafiola.

La oferta de asighaturas del quinto semestre se presenta
relativamente homogénea en lo que respecta a la carga horaria impartida en
espanol, la IES-1y la IES-3 presentan 120 h, pero la IES-2, 180 h. La IES1 vy la
IES-3 coinciden en la oferta de Sintaxis del espafiol, pero la IES-2 y la IES-3
coinciden en la oferta de la asignatura de Lectura y produccion de textos en
ELE, pero con cargas horarias diferentes: la primera pone 90h contra 60 de la
segunda, y es que ademas la IES-2 oferta Lengua espafiola IV también con 90
horas. Obviamente esta distribucion de asignaturas y cargas horarias obedece
a intereses de la IES que elabora el plan de curso y no hay ninguna
interrelacion entre las IES del Estado, lo que para muchas finalidades de
movilidad, transferencias y demas seria de gran valia para la comunidad

académica.

Cuadro 9 - Contraste de oferta de asignaturas del 5° semestre

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS DEL 5° SEMESTRE
IES-1 IES-2 IES-3
Asignatura CH | Asignatura CH | Asignatura CH
Sintaxe da lingua | 60 h | Lingua espanhola IV | 90 h | Midias 60 h
espanhola Il educacionais
Historia da lingua | 60 h | Literatura espanhola | 60 h | Leitura e producdo | 60 h
espanhola I de textos em ele
Teoria da 60 h | Leitura e Producao 90 h | Sintaxe da lingua 60 h
literatura Il de Textos Il espanhola
(Espanhol)
Didatica lll 60 h | Literatura hispano- 60 h | Sociolinguisticada | 60 h
Americana | lingua espanhola
Estrutura e func. 60 h | Teoria da literatura | 60 h
Ensino basico Il
Literatura 60 h
espanhola |

Fuente: [En linea] https://goo.gl/WHMEEmM
[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

89



LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

Lo que se observa y se quiere comentar aqui es que si todas las
asignaturas de formacion especifica de ELE fueran impartidas en la lengua
objeto de la especificidad de formacién del profesorado de ELE, muy
probablemente resolveria la falencia de la que sufren los profesores en su
practica docente: fluidez y dominio de la lengua que ensefian. Por experiencia,
relato la facilidad con que los profesores de grado imparten sus clases
prioritariamente en portugués, inclusive cuando se trata de asignaturas
especificas. Por ejemplo, Historia de la lengua espafiola, es una especial
oportunidad de hacer relatos (estimular indirectamente la comprension auditiva)
y escuchar relatos (estimular la produccion oral) de los estudiantes, en espafiol,
el profesor de grado deberia tener el compromiso profesional de contribuir con
su/s asignatura/s al fortalecimiento de la fluidez y dominio de la lengua objeto
de ese grado.

Analizando la oferta de asighaturas del sexto semestre, se aprecia
que la IES-1 presenta 120 horas de clase en dos asignaturas que tienen por
objetivo dar a conocer la cultura de los paises cuya lengua es la especificidad
del grado que desean alcanzar profesionalmente, qué oportunidad mejor para
hacerlo en espafiol, serian 120h mas de oportunidad para lograr fluidez y
dominio en espafiol, sin contar con las 100 horas de la practica profesional
(Estagio supervisionado de formacao de professores 1) que pone espafol en
paréntesis y si eso quiere decir que esas 100 horas de actividades académicas
son en espafiol, se aproxima mucho mas la posibilidad de fluidez y dominio de

lengua espafiola.
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Cuadro 10 - Contraste de oferta de asignaturas del 6° semestre

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS DEL 6° SEMESTRE
IES-1 IES-2 IES-3
Asignatura CH Asignatura CH Asignatura CH
Organizacéo da 60 h Lingua 90 h Educacao 60 h
educacao brasileira Espanhola V inclusiva
Cultura Espanholal | 60 h Pratica de ensino | 210 h | LIBRAS 60 h
| (Espanhol)
Cultura hispano- 60 h Analise do 60 h Praticas orais e 60 h
Americana | discurso auditivas em ELE
Estagio superv. de 100 h | Literatura 60 h Lingua latina 60h
formacé&oprofessores Espanhola Il
| (Espanhol)
Literatura 60 h Literatura 60 h
Hispano- espanhola Il
Americana Il
Teorias e 60 h
aguisicao de
segundas linguas

Fuente: [En linea] https://goo.gl/WHmMEEmM
[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

La préactica profesional es un componente curricular obligatorio para todo
curso de grado para docencia. Son 400 horas divididas en 4 bloques o en 2,
segun la vision de cada IES en las que se van superando etapas de
aproximacion a la realidad de la educacion béasica y, sobre todo, publica. La
IES-1 ha dividido la practica en 4 bloques, el primero corresponde al sexto
semestre cuando el estudiante visita escuelas publicas que tengan oferta de la
asignatura espariol, el objetivo es conocer la realidad de la escuela publica y
elegir entre ellas aquella en donde realizara las etapas subsecuentes de su
practica profesional.

La IES-2 presenta 90h de lengua espafiola y una practica profesional en
espafiol de 210h, carga horaria total en el semestre bastante importante. La
opcion de la IES-2 ha sido dividir la practica profesional en dos bloques de 210
horas, tiempo en que realiza las visitas a las escuelas publicas, elige aquella en
la que va a realizar la observacion, fase que consiste en presenciar la

actuacion docente del profesor titular de la escuela publica y tras esto escribe
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un informe en el que relata sus observaciones y teje sus reflexiones sobre la
realidad observada.

La IES-3, respecto de la préactica profesional, no la contempla como
asignatura, es un proceso que se da en paralelo a las asignaturas, es de
realizacion obligatoria y es ejecutada en los moldes de la IES1, también a partir
del sexto semestre.

Ademas, presenta una asignatura de lengua (practicas orales y auditivas
en ELE) de 60h y una asignatura de bases tedricas para la ensefianza de
lenguas, son en suma 120 horas de lengua espafiola a lo largo de este sexto
semestre que dan su aporte a la fluidez y dominio de lengua de los futuros
profesores de ELE para la educacion basica.

Ya en el séptimo semestre, la oferta de asignaturas se direge mas al
ambito de la literatura. Por lo general, son impartidas en espafiol, o al menos
esa es la propuesta de los cursos. La IES-1 oferta las asignaturas de Literatura
espafiola 2 y Literatura hispanoamericana 1, ademas oferta la fase de la
practica profesional en que se hace observacion, asistir a las clases del
profesor titular de la escuela publica para presentar un informe con las
respectivas reflexiones.

Pasa algo semejante con la IES-2, pero en lo que se refiere a la practica
profesional, en este segundo bloque, el estudiante de grado elabora un plan de
clases para la ensefianza primaria y otro para la secundaria, después se
organiza todo de tal modo que el estudiante pueda actuar en ambos niveles de
ensefianza basica siempre bajo la observacion y orientacién del docente titular
de la escuela publica. Tras finalizar la aplicacién, se debe redactar el informe
total respectivo, supuestamente en lengua espafola, pero la realidad no es a
cabalidad de esta manera, quizas si lo fuera tendriamos un profesorado mejor
preparado que cambiaria los resultados de aprendizaje que conocemos en la
actualidad pero no es lo que suele ocurrir, porque quien lee los informes son

profesionales pedagogos que no tienen obligacién de saber lengua espafiola.
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Cuadro 11 Contraste de oferta de asignaturas del 7° semestre

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS DEL 7° SEMESTRE

IES-1 IES-2 IES-3
Asignatura CH Asignatura CH Asignatura CH
Estagio 100 h | Lingua espanhola | 60 h Filologia 60 h
supervisionado de Vi hispanica
formacéao de
professores 2
(Espanhol)

Literatura 60 h Literatura 30h Literatura 60 h
espanhola | espanhola Il hispano-
Americana |

Literatura hispano- | 60 h Literatura 30 h Metodologia de 60 h
Americana | Hispano- ensino de ELE

Americana lll

Seminario de 120 h

monografia |

(Espanhol)

Pratica de ensino | 210 h

Il (Espanhol)

Aln sobre la oferta de las asignaturas del séptimo semestre, la IES-3
oferta una que lleva el nombre de Filologia hispanica, 60h, cuestion que ha

suscitado sorpresa al percibir que esta ha sido entendida como una asignatura

Fuente: [En linea] https://goo.gl/WHmMEEm

[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

de historia de la lengua, como lo expresa en el programa de la asignatura:

En fin, como esta singular forma de catalogar una asignatura, como es natural,
otras habrda y de ser asi, en su momento sera presentado a modo de
contribucion. A continuacion esta la definicion mas basica del término filologia

gue es suficiente para respaldar, de momento la observacion realizada.

A histéria da lingua espanhola, desde o latim até os dias de hoje,
contemplando as mudancas internas do sistema linguistico ao longo
desse periodo, especialmente do latim para o castelhano medieval e
deste para o espanhol moderno, bem como as mudancgas politicas e

sociais que se desdobraram em consequéncias sobre a histéria da

lingua. PPC.2014. [En linea] http://goo.gl/Qkx50B
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filologia

Del lat. philologia, y este del gr. @iAoAoyia philologia.

1. f. Ciencia que estudia una cultura tal como se manifiesta en su |
engua y en su literatura, principalmente a través de los textos
escritos. [En linea] www.rae.es

La oferta de las asignaturas del octavo y noveno semestre para la
IES-1 es fuerte aun, pero para la IES-2 y sobre todo IES-3, no. Asignaturas de
cufio literario en un total de 120 h, son ofertadas por IES-1, también la practica
profesional, 100 h en las que se desarrollara la accion docente en la ensefianza
primaria bajo la orientacion del docente titular de la escuela publica y una
asignatura de 60 h importantisima y de base para la ensefianza de lenguas
extranjeras que es la de Lingulistica aplicada a la ensefianza de ELE,
asignatura que a nuestro humilde ver deberia ser ofertada en el primer tercio
de la carrera.

La IES-2 oferta una asignatura de lengua inglesa de 60 h. y no se
entiende muy bien cual es la razon de esta oferta, de caracter obligatorio casi al
final de la carrera y sin continuidad.

Cuadro 12 - Contraste de oferta de asignaturas del 8° semestre

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS DEL 8° SEMESTRE
IES-1 IES-2 IES-3
Asignatura CH Asignatura CH | Asignatura CH
Literatura espanhola I 60 h Seminario de | 30 h | Literatura 30 h
monografia hispano-
[[(Espanhol) Americana Il

Literatura hispano- 60 h Fundamentos | 60 h
Americana Il lingua

inglesa

Linguistica aplicada ao 60 h
ensino de lingua espanhola

Estagio supervisionado de | 100 h
formacéo de professores |
—Ensino fundamental
(Espanhol)

Fuente: [En linea] https://goo.gl/WHmMEEmM
[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B
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La IES-3 ya solo oferta una asignatura de 30h de Literatura
hispanoamericana Il, pero en el plan de grado se constata que en este octavo
semestre es cuando se redacta el texto final del trabajo de fin de curso que
viene en construccién en paralelo con las asignaturas desde el sexto semestre,

es en el octavo cuando este trabajo se presenta ante el tribunal académico.

En el noveno semestre ya solo la IES-1 tiene actividades académicas y
oferta de asignaturas, como la de Traduccion en lengua espafiola |, que
ciertamente se refiere a Traduccion espafiol / portugués, el perfil de esta
asignatura es de relevante aporte en la formacion del estudiante de grado de
ELE porque le permite acceder a otras posibilidades profesionales a partir de
esta inicial experimentacion, como lo propone la IES-3 en su plan de estudios,
pero no contempla otras posibilidades de especializacién en areas a fin como la

de Traduccion, por ejemplo:

Os objetivos especificos do curso compreendem: ¢ propiciar a formacéo
profissional inicial de professores de Lingua Espanhola para a educacéo

béasica; * possibilitar uma visdo ampla do conhecimento linquistico —

entendida_a linquagem como_pratica social — de modo _gue o futuro

professor possa especializar-se posteriormente em areas afins; « fomentar

valores estéticos, politicos e éticos ao futuro docente, capazes de orientar
pedagogicamente sua préatica educativa, contribuindo para a consolidacdo de
uma educacdo emancipatéria. PPC, 2014 [En linea] http://goo.gl/Qkx50B

(Subrayado nuestro)

Ademas, en términos practicos y sobre fluidez y dominio de lengua
espafiola, traducir en este punto de la formacién docente, ya no es mas una
cuestion de literalidad y si de conjunto, resolver cuestiones de traduccion
implica encuadrarse al menos en un nivel B2 o C1 del MCER, es cuando
docente de grado y estudiante pueden constatar logros, que el nuevo profesor
de ELE es capaz de actuar con fluidez y dominio de la lengua objeto de su

especificidad de formacion.
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Cuadro 13 - Contraste de oferta de asignaturas del 9° semestre

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS DEL 9° SEMESTRE

IES-1 IES-2 IES-3
Asignatura CH Asignatura CH | Asignatura | CH
Traducdo em lingua 60 h
espanhola |
Atividades académico- 200 h
centifico-culturais
Estagio supervisionado de 100 h
formacéo de professores —
Ensino médio (Espanhol)

Fuente: [En linea] https://goo.gl/WHmMEEmM
[En linea] http://go0.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

Después de todo lo expuesto, afirmamos:

que el aprendizaje de ELE en nivel C1 o inclusive C2, es posible
lograrlo a lo largo de la ensefianza de grado en ELE si se contara con
fluidez y dominio de la lengua, la buena disposicion y el convencimiento
del profesorado para tal meta;

la carga horaria de disciplinas especificas de ELE del curso de grado es
adecuada y suficiente para el logro de la fluencia y dominio de la lengua
espafola para los futuros profesores de ELE, consecuentemente no es
de necesaria implementacion curso en paralelo en escuela de idiomas;
gue las IES del estado de Rio Grande do Norte deberian socializar,
discutir, promover reflexiones mutuamente y en conjunto por una oferta
de ensefianza de grado robusta, homogénea y eficiente que beneficie
sobre todo la ensefianza publica y basica;

gue un plan de estudios de grado tiene extrema importancia para el
éxito de la carrera que se oferta y que en virtud de ello, se debe actuar
en la elaboracién con tino profesional y no personal, con perspectiva
desde la éptica del estudiantado y de la sociedad que aguarda esos
aciertos y no del profesorado de grado no especialista,

el plan de estudios no puede dejar de contemplar asignaturas que
contribuyan a despertar el deseo y posibilidad de insertarse en alguna
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otra area afin, como especialistas del lenguaje, revision, elaboracion de
materiales didacticos, asesor linglistico en ELE, traductor, lexicélogo,
lexicégrafo, gramatico, fonetista, etc., y por supuesto, profesor, mas auln
cuando el propio plan de estudios enuncia esta cuestion como uno de

sus principales objetivos.

Al crear un plan de estudios de grado en ELE o cualquier otro, siempre
habra aspectos que mejorar, implementar, retirar, afiadir de acuerdo a &nimos
puramente profesionales, metas académicas, perspectivas, expectativas, Si
bien es verdad que cada docente de grado tiene su punto de vista, es
importante, estar siempre dispuesto a oir, negociar, admitir, valorar el parecer
segun se beneficie sobre todo la calidad de los estudios para el futuro profesor

que por ende beneficiara a la sociedad.

1.3 LOS PROFESORES DE FUTUROS PROFESORES DE ELE

La categoria profesor de ensefianza de grado de institucion publica, en
general goza de prestigio, estabilidad y sueldo razonable, ademas, es posible
acceder a una de las plazas sin el requisito ‘experiencia’ pero a través de
rigurosos procesos selectivos, cuyo objetivo es evaluar la competencia de los
candidatos velando los principios de igualdad.

Por lo general, los profesores de grado actian en el &mbito de la
educacion federal, en universidades federales, estatales e institutos federales.
Son profesionales que para tomar posesion de su funcion tienen que haber
superado una prueba escrita de conocimientos especificos tanto objetiva como
discursiva, una prueba de desempefio que consiste en exponer una clase para
un tribunal y la prueba de titulacién en la que presenta toda documentaciéon que
compruebe estudios, experiencia, investigacion, etc.

La calidad del profesor de grado es indiscutible, no obstante, en algunas
situaciones, como la que se present6 por fuerza de la ley 11.161, profesores de
lengua espafola fueron aprobados con criterios especiales, como el de no
poseer titulacion de ‘doctor’ para ingresar en ell cuerpo docente permanente de

una IES, lo que a los dias de hoy ya esta superado en la IES-1y, en la IES-2 e
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IES-3 se encuentra en proceso de superacion. Las politicas gubernamentales
apoyan de todas las maneras posibles los estudios de maestrias y doctorados
en pro de una enseflanza de muy buena calidad que venga a beneficiar la
sociedad como un todo.

En concreto, sobre los profesores de grado en ELE, lo que es de
relevancia determinar en este trabajo es su conocimiento de lengua espafiola
medido en su fluidez y dominio oral y escrito, el mismo que pone en practica a
la hora de impartir las asignaturas especificas de su cargo, pues esta
competencia se perfila como de especial importancia al tratarse de ensefianza
de una lengua extranjera, espafiol, en la formaciéon de sujetos que seran
profesores también tras concluir los estudios de grado. Se plantea la clara
expectativa de que formarse profesor de lengua extranjera, espafiol en este
caso, y no transitar con fluidez y dominio de lengua en la accion docente para
fines de efectiva comunicacion, implica en un estancamiento de la verdadera
funcion que le compete comprometiendo seriamente el poder de inclusion que
existe en el acceso a este conocimiento y sobre todo al mundo de
oportunidades que comunicarse en una lengua extranjera pone al alcance del

sujeto desde su educacion basica.

Docentes de ELE

Profesores de Grado Profesores de Grado ELE

29%

71%

Gréfico 3 - Docentes de ELE
Fuente: [En linea] https://goo.g/WHmMEEm [En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

En la ensefianza de grado en el estado de Rio Grande do Norte, en
Brasil, actian en la docencia de ensefianza superior en las tres IES

contempladas en este trabajo, un promedio por IES de 16 a 18 profesores de
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los cuales 5 o 6 actdan impartiendo asignaturas especificas de ELE. Estos
serian los profesionales que tendrian bajo su responsabilidad el aprendizaje de
ELE del estudiantado de grado, pues su practica académica es clave para el
logro de la fluencia y dominio de la lengua objeto de sus estudios de grado.

No solo en el nordeste brasilefio, sino en todo el pais, ciudadanos de
origen hispano, brasilefios naturalizados, por tanto, brasilefios y profesores
actian en la ensefianza de espafiol, en la formacion del profesorado de ELE.
Asi mismo se ve que en los Ultimos procesos selectivos, casi no se presentan
mas profesores no nativos brasilefios, asi, los nuevos aprobados van
agregandose a los cuadros permanentes de los cursos de grado en ELE en las
IES del estado y lo que se desea es que estos nuevos profesores brasilefios
valoricen la importancia de una fluidez y dominio de lengua espariola suficiente
que sea motivo de inspiracion a los estudiantes de ELE y estimulo para
esforzarse en lograr un nivel interesante de comunicacion.

En la encuesta realizada recientemente para esta investigacion, los
profesores de grado en ELE, contestaron que si impartian todas sus clases en

espaniol en las IES investigadas.

1.3.1 La calidad y los mitos en la ensefianza de grado en ELE

Lo que vamos a escribir aqui es raro verlo en trabajos de esta
naturaleza, pero son decires velados de realidades que hace falta analizar,
aclarar, mejorar o definitivamente cambiar. Veamos algunos de ellos,

agrupados (o separados) por docentes y estudiantes:

Mitos de algunos docentes de grado:

(1) El curso de grado no es para aprender la lengua, debe hacerlo
acudiendo a una escuela de idiomas;

(2) Profesor de espafiol en la educacion basica esta para despertar la
conciencia de la existencia de otras culturas, de otros pueblos,
nada mas;

(3) Seméantica no sirve para nada, no hace falta constar en el plan de

estudios;
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(4) Fonética, tampoco sirve porque, no es para imitar como hablan
los nativos, no tenemos obligacién de hacerlo.

(5) Aprender gramatica es una pérdida de tiempo, eso no sirve para
nada;

(6) Voy a hablar en portugués para ir mas rapido, hay mucho
contenido;

(7) Ensefiar lengua extranjera en escuela publica es en vano.

Mitos de los estudiantes de grado;
(1) Mi suefio es que todos los profesores den sus clases en espafiol
(2) Quisiera que todos mis profesores fueran doctores

(3) Quisiera hablar bien espafiol cuando termine el curso de grado

A priori, lo primero en que se piensa cuando un estudiante no aprende lo
gue deberia en su ambiente escolar, es que esta teniendo malos profesores,
profesionales sin una buena estrategia de ensefianza, y mas adn, sin formacién
especifica suficiente para enfrentar la tarea de ensefiar una lengua extranjera,
en especifico lengua espafola. Pero, es mas inquietante no tener claro si estos
nuevos profesores, graduados tras cuatro afios de estudios, realmente fueron,
0 no, preparados para el desafio de insertar nuevas personas en el fascinante

mundo de la comunicacion en lengua extranjera.

QUEM E O PROFESSOR DE INGLES?

Comecemos pelo ideal. O professor de inglés deveria ter, além de consciéncia
politica, bom dominio do idioma (oral e escrito) e sélida formacdo pedagdgica
com aprofundamento em linguistica aplicada. Em numero reduzido, temos
profissionais bem formados dentro do perfil ideal que acabamos de descrever.
A boa formacdo é, muitas vezes, fruto apenas de esforco préprio, pois os
cursos de licenciatura, em geral, ensinam sobre a lingua e ndo aprofundam
conhecimentos na &rea especifica de aprendizagem de lingua estrangeira.
(PAIVA, 1997: 9) (Subrayado nuestro).

Es obvio que no todos los problemas que comprometen la calidad del
desempeiio docente, la calidad de la fluidez y del dominio de lengua extranjera
asi como la calidad de la formacion tedrica y pedagogica esta en el cuerpo

docente de los estudios de grado, aspectos de otros niveles de jerarquia y de
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otros aspectos se confabulan para contribuir con el cuadro del profesor de
lengua extranjera y la calidad de su trabajo, por ejemplo, es altamente
desestimulante dar 50 minutos de clase por semana, cuando estudiantes y
docente tardan al menos 10 minutos para acomodarse e iniciar la clase, y a
nada ya tiene que terminar, de esta forma por mucho que se haga, no se
consigue completar, es lamentable.

Pero, ante esta realidad, qué hemos hecho para revertirla, para tener el
mismo derecho que la lengua inglesa, 100 minutos semanales, por qué inglés
tiene el doble de tiempo por semana que espaiiol.

Se vive una realidad que no solo no agrada, sino que perjudica el
conocimiento de la lengua espafiola que puede significar inclusion,
oportunidad, expectativas, perspectivas de un futuro mejor. Lo ideal seria que
los 150 minutos, al menos se repartieran equitativamente entre inglés y
espafiol, 25 minutos mas ya es un avance.

Los mitos de algunos docentes, estan en consonancia con lo que PAIVA
(1997) escribe sobre el mismo asunto y aqui si esta claro que la

responsabilidad recae sobre “os cursos de licenciatura, em geral, ensinam

sobre a lingua e ndo aprofundam conhecimentos na area especifica de

aprendizagem de lingua estrangeira”, (subrayado nuestro) lugar exacto donde

estdn nuestros marcadores del discurso, lugar donde esta la fluencia y el

dominio de la lengua que estos profesores deberian conocer bien.

1.4 LOS PROFESORES DE ELE EN LA EDUCACION BASICA Y PUBLICA

La educaciéon basica y publica en Brasil es ofertada por las escuelas
municipales para la ensefanza infantil y primaria y por las estatales para la
ensefianza secundaria. Actualmente y por imposicién de la famosa ley del
espafol, la mayoria de las escuelas secundarias tiene un profesor de lengua
espafola que es el que imparte las clases, este debe cumplir 20 horas
semanales La carga horaria semanal de clases de esparfiol es de solo 50
minutos, tiempo demasiado corto para lograr avances significativos en todo

sentido.
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Es importante resaltar que son pocas las escuelas estatales en cuyo
proyecto pedagodgico figura la asignatura de espafiol como disciplina de oferta
regular, no obstante es ofertada como si estuviera registrada. Es en este
contexto que la labor docente se realiza, los profesores, por otro lado, tienen un
perfil diferente entre si, a saber:

v' Profesor con grado en ELE

v Profesor con grado en otra area con capacitacion en ELE

v Profesor con grado en otra area y curso de idiomas

v Profesor con grado en otra area con capacitacion en ELE y curso
de idiomas

v' Profesor con grado en otra area.

Gréfico 4 —Perfil de los profesores de la escuela publica.

Perfil de los profesores de la escuela publica

O R N W & U1 O

I . . . . o

Con grado ELE Grado otra area Otrogradoy  Otrogradoy Otro grado,
curso idiomas  capacitacién  capacitaciény
curso

Fuente: Datos de encuesta PIBID (2013)

El gréfico anterior revela que de un universo de 13 profesores de
ensefianza basica y publica, son 5 los que de hecho son aptos para ejercer la
docencia en ELE, los demas son profesionales con grado en otras areas como
lengua inglesa, historia, filosofia e inclusive matematicas que ejercen la funcion
de profesor de espariol respaldados en un curso de capacitacion de 120 horas
0 en un curso realizado en escuela de idiomas, o inclusive en ambos.

En este breve texto, se revela la dificil situacion en que se desarrollo la

tarea de ensefianza y aprendizaje de lengua espafiola en la educacion basica y
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publica en esta regidon y mas puntualmente en el estado de Rio Grande do

Norte, en Brasil.

1.5 SOBRE ENSENANZA SUPERIOR

En Brasil, como en cualquier lugar del mundo, el progreso de su
sociedad se manifiesta a través del nivel en la educacién de sus ciudadanos y
su preparaciéon para actuar como fuerza para si y para su sociedad. La
formacion de profesores, elemento fundamental para avanzar en lo que a
educacién respecta, en su histérico revela que solo ha tomado riendas de su
propio destino en las Ultimas décadas, porque antes, de una u otra forma
siempre ha estado atada a influencias extranjeras.

Los primeros profesores brasilefios recibieron una formacion basada en
los clasicos antiguos y volcada para patrones de la sociedad europea cristiana,
esto alrededor de los afios 1750. La formacién, recibida en Portugal y luego en
Brasil constituyd la primera y mas fuerte influencia externa en la formacién de
profesores brasilefios.

Desde entonces hasta llegar a las escuelas normales brasilefias que
formaban a los profesores, pasaron unos 100 afios y claro estaban hechas a

modelo europeo, mas precisamente, francés:

[...] embora ndo haja como negar o carater transplantado de nossas
instituicdes [...] a historiografia mais recente tem procurado mostrar também
sua articulacdo com o contexto nacional e com algumas contradices internas
de nossa sociedade (TANURI, 2000: 63).

En la Republica empezaba a manifestarse la influencia de principios
positivistas. Las caracteristicas y realidad del pais no eran tomadas en cuenta
en los proyectos nacionales, los profesores eran muy pocos y ademas de baja
calificacion.

La formacion de profesores en la Posguerra consolidaba las ideas
liberales y del Estado de derecho; fue cuando se defini6 como “derecho de

todos y deber del Estado”, pensamiento vigente hasta el dia de hoy, debatiendo
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el derecho de construir un sistema nacional de ensefianza con gratuidad y a
cargo del gobierno. Es en este tiempo cuando el brasilefio, por primera vez en
la historia de su educacién piensa su politica para la formacion de sus
profesores.

En suma, tras el origen del sistema de educacion a imagen del europeo,
se rescata como positivo que fue en donde se encontré respaldo teérico que
orientd el conocimiento. El inicio de la formacion del profesorado en Brasil
siempre ha estado vinculado e influenciado por la presencia de organismos
internacionales como el Banco Mundial y muchos otros como la UNESCO que
hasta los dias actuales continlan influyendo porque estos participan en su

financiamiento.

1.5.1 Terminologia linglistica de grado

A medida que se ha ido tejiendo este trabajo de investigacion, hemos
reflexionado sobre el como nombrar algo para que no haya lugar a cambio de
significado o interpretacion, sobre todo en lo que se refiere a cuestiones
formales y legales entre las lenguas espafiola y portuguesa de Brasil. Ante eso,
incluimos este apartado para delimitar términos, a fin de estar seguros de que
estamos hablando y entendiendo lo mismo.

A ese propésito, la afirmacion de CABRE se configura como de absoluta

pertinencia:

La terminologia, como actividad inconsciente aparecié en el momento en que
alguien necesitd referirse a la realidad de un modo preciso y exacto. Como
actividad consiente, surgié del interés de los cientificos para ponerse de
acuerdo en la fijacion de los conceptos y denominaciones de sus respectivas

ciencias, sobre todo, las ciencias naturales. (CABRE, 2004: 91)

Hemos elaborado el siguiente cuadro con tres informaciones:
1. Término en espaiiol.
2. Explicacion del contenido

3. Término equivalente en portugués de Brasil.
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Cuadro 14 Terminologia de grado espafiol - portugués

Acreditacion (1)

Reconocimiento y aprobacion de las normas académicas de un
centro docente por parte de un drgano exterior imparcial que goza
de gran predicamento publico

Alumno — Estudiante (1)

Nifio matriculado en la ensefianza preescolar o primaria. A los
jovenes y adultos matriculados en niveles de ensefianza
superiores se les designa a menudo con el término estudiantes”
Aprovechamiento escolar / académico

Resultados obtenidos en pruebas o examenes normalizados que
miden los conocimientos 0 competencias en una materia
especifica. Esta expresion se utiliza a veces como indicacion de la
calidad de la educacion en un sistema educativo, o para efectuar
comparaciones entre varios centros docentes. (Afadido y
subrayado nuestro)

Discapacidad (1)

Afeccidn fisica o mental que puede ser temporal o permanente y
que limita las posibilidades de una persona para participar en la
vida comunitaria en condiciones de igualdad con las demas.
Docente formado (1)

Docente que ha recibido el minimo de formacion estructurada que
se exige normalmente en un pais dado para ensefiar en un
determinado nivel de ensefianza.

Docentes o personal docente o cuerpo docente (1)

NuUmero de personas empleadas oficialmente a tiempo completo o
parcial para orientar y dirigir el itinerario de aprendizaje de los
alumnos y estudiantes, independientemente de sus calificaciones y
del mecanismo de transmisién de los conocimientos (presencial y/o
a distancia). Esta definicién excluye al personal educativo que no
desempefia funciones de ensefianza (por ejemplo, los directores o
administradores de centro =s de ensefianza que no ejercen la
docencia), asi como a las personas que trabajan de forma
esporadica o voluntaria en centros docentes. (Afiadido y subrayado
nuestro)

Educacién basica (1)

Conjunto de actividades educativas realizadas en contextos
diferentes (formal, no formal e informal) y destinadas a satisfacer
las necesidades educativas basicas. Segun la Clasificacién
Internacional Normalizada de la Educacion (CINE), la educacién
basica abarca la ensefianza primaria(primera etapa de la
educacion bésica) y el primer ciclo de la ensefianza secundaria

Revalidacéo de estudos

Aluno - Estudante -

discente

Rendimento escolar /
académico IRA

Docente - professor

Docentes ou pessoal
docente ou corpo docente

Educac@o bésica: Ensino

fundamental | + Ensino
Fundamental Il + Ensino
médio

1 (1) Del Glosario de UNESCO. [En linea] http://www.unesco.org/education/GMR/2007/es/glosario.pdf

(2) Referenciado a partir de nomenclatura dada en www.usal.es
(3) Referenciado a partir de www.rae.es
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(segunda etapa)

Ensefianza obligatoria (1)

Programas educativos a los que nifios y adolescentes tienen la
obligacién de asistir a tenor de lo dispuesto en la legislacion. Estos
programas se suelen determinar por nimero de afios o periodo de
edad, o con arreglo a estos dos criterios a la vez

Ensefianza superior (1)

Programas con un tenido educativo mas adelantado que el de los
niveles 3 y 4 de la CINE. El primer ciclo de la ensefianza superior
(nivel 5 de la CINE) consta de dos niveles: el nivel 5% cuyos
programas son principalmente de caracter tedrico y estan
destinados a proporcionar calificaciones suficientes para ser
admitido a cursar programas de investigacion avanzados o ejercer
una profesion que requiere competencias elevadas; y el nivel 5B,
cuyos programas tienen por regla general una orientacion mas
practica, técnica y/o profesional. El segundo ciclo de la ensefianza
superior (nivel 6 de la CINE) comprende programas dedicados a
estudios avanzados y trabajos de investigacion originales que
conducen a la obtencion de un titulo de investigador altamente
calificado.

Ensefianza técnicay profesional. (1)

Programas principalmente destinados a preparar directamente a
los alumnos o estudiantes para desempefiar un oficio o profesion
técnica de caracter especifico (o para una categoria de profesiones
o0 actividades técnicas). El estudiante que termina con éxito uno de
estos programas consigue una calificacién adecuada para entrar
en el mercado de trabajo, que es reconocida por las autoridades
competentes del pais don la ha obtenido (Ministerio de Educacion,
asociaciones de empleadores, etc.).

Equidad (1)

El grado de justicia e imparcialidad del acceso a la educacion y las
posibilidades de educacién ofrecidas a los nifios y los adultos.
Lograr la equidad supone reducir las disparidades basadas en el
sexo, la pobreza, el lugar de residencia, la pertenencia étnica, la
lengua y otras caracteristicas.

Grado (1)

Etapa de la ensefianza que por regla general corresponde a un
afio escolar completo

Ensefianza de grado (2)

Graduado (1)

Persona que ha terminado con éxito el Ultimo afio de un nivel o
subnivel de educacion. En algunos paises la terminacion de un
nivel o subnivel exige haber superado con éxito un examen o0 una
serie de examenes, y en otros haber acumulado un numero
preceptivo de horas lectivas. Hay paises en los que coexisten
ambos sistemas.

Lengua[o vector] de enseflanza (1)

Lengua(s) utilizada(s) para la ensefianza y el aprendizaje en un
contexto de ensefianza formal o no formal
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Lengua indigena (1)

Lengua originaria de un territorio o comunidad particular que no ha
sido importada. Véase Lengua materna y Lengua vernacula.
Lengua materna (1)

Lengua principal hablada en el contexto domestico y adquirida
como primera lengua. A veces se denomina “lengua del hogar”
Lengua nacional (1)

Lengua hablada por una gran parte de la poblacion de un pais, que
puede ser proclamada o no lengua oficial, es lengua designada por
la ley para ser utilizada en la esfera publica.

Lengua vernacula (1)

Lengua hablada por la poblacion de un pais o regién, que es
distinta de las lenguas oficiales o mundiales

Pedagogo (1)

Persona formada en técnicas de docencia. En las profesiones que
guardan relacion con la primera infancia, el pedagogo recurre a la
teoria y la practica de la pedagogia, centrdndose en un
planteamiento relacional y holistico. La distincién entre pedagogo y
docente difiere segun los paises

Primera infancia (1)

Periodo de la vida de un nifio que va desde el nacimiento hasta los
ocho afios de edad.

Proporcién alumnos/docente (PAD) (1)

Promedio de alumnos por docente en un determinado nivel de
ensefanza, calculado sobre la base del nimero de alumnos y
profesores.

Repetidores (1)

Numero de alumnos matriculados en el mismo grado o nivel que
afio escolar precedente, expresado en porcentaje del total de
alumnos matriculados en ese grado o nivel.

Sectores de estudios de la ensefianza superior (1)
[..JEducacién: formacién de docentes y ciencias de la educacién
Humanidades y artes: Humanidades, religion y teologia, bellas
artes y artes aplicadas.[...]

Tasa bruta de escolarizacion (TBE) (1)

NuUmero total de alumnos de a cualquier edad matriculados en un
determinado nivel de ensefianza, expresado en porcentaje de la
poblaciéon del grupo en edad oficial de cursar ese nivel de
ensefianza. En la enseflanza superior, la poblacién es la que
corresponde al grupo de edad de los cinco afios que siguen a la
edad de terminacién de la ensefianza secundaria. La TBE puede
ser superior al 100% debido a los ingresos tardios y/o las
repeticiones.

Tasa bruta de ingreso (TBI) (1)

Numero total de los alumnos de cualquier edad matriculados por
primera vez en el primer grado de la ensefanza primaria,
expresado en porcentaje de la poblacion en edad oficial de
ingresar en ese grado.

Tasa de desercion por grado (1)

Proporcién de alumnos o estudiantes que abandonan un
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determinado grado de estudios en un afio escolar determinado. Es
la diferencia entre 100% y el total de las tasas de transicion al
curso siguiente y las tasas de repeticion.
Tasa neta de asistencia (1)
Numero de alumnos del grupo en edad oficial de cursar un
determinado nivel de enseflanza que asisten a la escuela,
expresado en porcentaje de la poblacion total de3 ese grupo e
edad.
Plan de estudios de grado (2)
Macro documento que describe todo lo concerniente a la oferta de
un curso de grado o graduacién en la ensefianza superior.
Asignatura (2)
Componente Del plan de estudios de grado
Programa de curso (2)
Documento académico que para cada asignatura existe y en el que
consta datos de oferta, codigo de la asignatura, sumilla, objetivos
del curso, contenidos, recursos, metodologia, criterios de
evaluacion y bibliografia recomendada.
Contenido programatico (2)
Detalle de los temas a ser estudiados
Resumen (2); Sumilla™
Extracto del contenido del programa de un curso de la formacion
académica

(Creado por el autor)

1.5.2 Equivalencia de estudios Brasil - Espafia

Taxa neta de presenca

Projeto  pedagogico do

curso de graduagéo

Disciplina

Programa da disciplina

Conteudo programatico

Ementa

La educacién en Brasil marca claramente tres macrogrupos, a saber:

educacion infantil, educacién basica y educacién superior, pero dentro de ellas

hay subgrupos. Es semejante al sistema educativo espafiol, aunque hay

algunas diferencias: el espafiol ofrece opciones de estudios que en Brasil no

tenemos. Para conocimiento, se pueden apreciar las equivalencias en el

cuadro 1.15.

72 “resymen de un curso o conferencia” y “anotacién resumida que se hace al margen de la pagina de
una publicacion escrita”. Con relacién a este ultimo uso, entre nosotros se documenta también el verbo

derivado sumillar. Diccionario de americanismos (2010).
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Cuadro 15 - Equivalencia de estudios Brasil - Espafia

EDUCACION SUPERIOR EN BRASIL

Educacao infantil (até os 6 anos)

Educacéo Basica:
Fundamental I (5 anos)
Fundamental Il (4 anos)

Ensino médio (3 anos)

Cursos de Graduacéo-Licenciatura (4
anos)

Cursos de Engenharias (5 anos)

Mestrado (+ - 2 anos)
Doutorado (+ - 4 anos)

P&6s doutorado (1 ano)

EDUCACION SUPERIOR EN ESPANA

Educacion Primaria EGB
Educacion Secundaria ESO o Bachillerato
unificado polivalente BUP
Bachillerato COU
Ciclo formativo de Grado medio (CFGM-FPI)
Ciclo formativo de grado superior (CFGS-
FPII)

Diplomatura (3 afios)
Licenciatura — Grado (4 afos)
Ingenieria
Ingenieria Superior (4 afios)

Posgrado (de 30 a 60 créditos ECTS)
Méaster Posgrado (de 30 a 60 créditos ECTS)
Doctorado

Postdoctorado

Fuente: [En linea] http://goo.gl/uJp9LV

2 LOS MARCADORES DEL DISCURSO (MD) EN LA FORMACION DEL
PROFESORADO DE LENGUA EXTRANJERA

Construir un discurso articulado que permita fluidez en la comunicacion
es uno de los objetivos mas importantes al aprender una lengua extranjera. Sin
duda, son varios los aspectos que hay que tener en cuenta para alcanzar un
buen dominio: aspectos de orden léxico, fonético, semantico, morfoldgico,
sintactico, pragmatico y de conciencia discursiva son los que directa o
indirectamente intervienen. Esa articulacién que da coherencia y cohesién a un
discurso, generalmente, estd en el buen conocimiento y aplicacion de
elementos de enlace extra oracional como los marcadores del discurso que son
los responsables de conectar las relaciones semantico-pragmaticas entre las

partes y de guiar las inferencias que se realizan en la comunicacion:
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Los marcadores del discurso son unidades linglisticas invariables, no
ejercen una funcién sintactica en el marco de la predicacion oracional y
poseen un cometido coincidente en el discurso: el de guiar, de acuerdo
con sus distintas propiedades morfosintacticas, semanticas y
pragmaticas, las inferencias que se realizan en la comunicacion.
(PORTOLES, 2001: 26)

Comunicar una simple y hasta corta idea o informacion en la que esté
presente un MD, puede desencadenar inferencias que se transforman
automaticamente en mas informacion. Este es el punto de partida de la
linglistica del texto, que se apoya en las bases de la pragméatica y la
sociolingtiistica, y que el analisis del discurso estudia, analiza y consagra,
derrumbando el concepto de unidad minima del lenguaje que se le otorgaba a

la oracién. Para muestra, vemos los ejemplos de PORTOLES, 2001:22)

(1) Ana es de Teruel y, por tanto, es habladora.
(2) Ana es de Teruel y, sin embargo, es habladora.

Lo dicho en (1) se compone de dos oraciones:
(1A) Ana es de Teruel
(1b) Ana es habladora

Dichas asi, el significado se detiene en lo meramente dicho en cada
oracién, pero como esta en (1), no solo se dice que Ana es de Teruel y que ella
es habladora, se dice mucho mas, o mejor, se infiere que todos en Teruel”3son
habladores, o que los de Teruel tienen esa fama, por eso, ella también. No
obstante, en (2) haber cambiado ‘por tanto’ por ‘sin embargo’, lo que comunica
ya es otra cosa, ademas, contraria, se infiere que la gente de Teruel no es
habladora, pero ella, por alguna razén, si lo es, infiere que por alguna otra
razén, Ana es habladora, lo que termina generando expectativas diversas a

partir de esa inferencia.

3 Teruel es una ciudad espafiola situada al sur de la Comunidad Auténoma de Aragdn, es capital de la
provincia con el mismo nombre. [En linea] http://goo.gl/eKG60Y
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Lo dicho hasta ahora sobre marcadores del discurso ya es de absoluta
obviedad para muchos que ahora mismo estén leyendo este trabajo, pero, es
pensando en estudiantes de los primeros periodos académicos que se repite tal
cual la fuente para que no haya lugar a dudas. En este apartado nos
proponemos presentar y analizar el estado de la cuestion con relacion a los MD
en el plan de estudios de grado en vigor, en las asignaturas especificas y de
lengua espafiola y comentaremos algunos discursos enfocando la presencia y
el uso de los MD en cortos textos enunciados por involucrados en el proceso
de ensefianza de grado y aprendizaje de ELE.

De esta forma, esta investigacion se centra en evaluar la importancia
gue los marcadores del discurso tienen en la fluidez y dominio de la lengua
espafiola y en los fallos o aciertos de su ensefianza durante la formacion de los
futuros profesores brasilefios de espafol como lengua extranjera por
instituciones publicas de ensefianza superior (IES) del nordeste brasilefio
buscando objetivamente dbénde, cuando y cédmo se ensefian los MD; se
abordan aspectos tedricos que justifiquen y respalden la identidad de los
marcadores del discurso en la oralidad de un individuo desde una Optica
general buscando tejer un raciocinio de base que los configure como elementos
de esencial conocimiento, dominio y fluidez de una lengua extranjera o
segunda lengua.

Retomando el tema, el tipo de relacion destacada en de Ana, Teruel y
habladora (1) y (2) se da en toda lengua, pero por supuesto, se nota mas clara
facilidad en la lengua materna, al punto de siquiera percibirlo conscientemente.
Al aprender una lengua extranjera, estas relaciones se tornan de emision
compleja, lo que no deberia pasar y, si pasa, no se deberia dejar avanzar. Esta
dificultad se podria superar si en las clases impartidas a lo largo de los estudios
de grado, las de cufio especifico, sobre todo, explotaran estrategias diversas
en un proceso de inmersion temporaria (durante las horas de clase) de
convivencia en ELE, de esa forma, creemos posible que se pueda conquistar la
fluidez y dominio de espafiol como lengua extranjera, requisito indispensable
para ejercer la docencia de ELE.

Es de importante mencion y lo afirmamos con vehemencia, hace falta una

buena conduccion y buenos conductores para llegar a la meta de la fluidez y
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dominio de espafiol en nuestro caso, y ahi ya estamos en el campo de los
formadores de profesores que por varias y diversas razones toman un
posicionamiento contradictorio en el desempefio de su funcion ‘profesor de
grado de ELE’. En algunos es corriente oir cosas como:

(1) ‘la ensefianza de grado es para tornarlo profesor, lo de tener fluidez
en la lengua debe buscarlo fuera, en una escuela de idiomas o con
estudios autodidacticos’;

(2) La semantica no sirve para nada, no debe ser siquiera mas tratado
ese contenido en el grado en ELE;

(3) No hay necesidad de preocuparse por cOmo pronunciar en espariol,
somos brasilefios, pronunciamos como brasilefios, la fonética no
sirve para nada, tampoco deberia darsele esa importancia;

(4) Gramatica para nada, eso es cosa del pasado, tampoco sirve; es
perder el tiempo; etc.

Y sobre el papel del docente de ELE en la escuela publica, se afirma con
vehemencia:

(1) El objetivo de la asignatura espariol en la educacion basica es el de
concienciar a esos alumnos de los pueblos que existen, de las
diversas culturas, no es para que aprendan a hablar espafiol,

(2) Mientras exista oferta de inglés, espafiol estara en desventaja, estara
en un segundo plano, no hay forma de resolver eso;

(3) Historicamente, el resultado de la enseflanza de una lengua
extranjera en la educacion basica y sobre todo publica, es nulo, por
qué seria diferente con espaniol;

(4) Lengua extranjera en la escuela publica, tema que nunca sera
tomado en serio, no tiene peso frente a matematicas, portugueés, etc.;

(5) Par qué perder tiempo ensefiando si es algo que no interesa, sino
solo para la selectividad, examen ENEM y eso; etc.

Por estar insertados en este contexto y percibir el perjuicio que deviene de
esas ‘convicciones’ para toda una sociedad, escribimos este trabajo. Y aunque
aun no estemos en posesion de datos mas apurados y especificos, afirmamos

que:
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(1) Un profesor de grado en ELE debe tener fluidez y dominio de la lengua
que dice de su especificidad profesional, si fuera como algunos lo
piensan, un profesor de matematica, seria profesor de matematica sin
saber suficiente matematica, algo definitivamente absurdo.

(2) Que la semantica sirva o no sirva no es la cuestion, la cuestion esta en
gué nivel de conocimiento teérico se detiene para conducir opiniones,
muchos solo repiten, no reflexionan, y eso también afecta a los
formadores que por ‘moda’ siguen raciocinios, cuestiones como las de:
"el formalismo es cosa del pasado” ¢ Como podria serlo? Abordaremos
este tema de forma mas amplia, mas adelante.

(3) Fonética es del campo del funcionalismo y no del formalismo, en todo
caso lo seria Fonologia;

(4) Estos discursos son incoherentes al analizar los programas de las
asignaturas especificas, las bibliografias basicas y complementar listan
titulos y titulos de gramaticas y diccionarios y el contenido de los mismos

parten de aspectos gramaticales.

La realidad de la ensefianza de lengua extranjera en la escuela basica y
publica adolece de un histérico, eso es verdad, aungque no lo queramos admitir,
y es una dolencia creo que no solo nacional, también afecta a otros paises, esa
dolencia hay que curarla, no puede mantenerse, el diagndéstico existe, hace
falta el tratamiento:

(1) El contexto brasilefio estd desconectado cuando se trata de lengua
extranjera y educacion bésica, ahora mas con la insercion de espafiol
como asignatura obligatoria, los objetivos que se trazan para la LE son
demasiado ambiciosos en las condiciones reales de ejecucion, al
caracterizarse esta situacion, todo lo que no se pueda hacer y hasta no
se quiera hacer, encuentra asilo en esa justificativa.

(2) (3) (4) Es consabido el mundo de intereses que esta en juego en la
decision de una u otra lengua en el sistema formal de educacion
brasilefia, las dimensiones de este pais lo convierten en el “fruto
deseado”, pero hasta qué punto es posible defender los intereses de los
posibles beneficiarios, el nifio, el joven, el hombre brasilefio que paga el
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precio de acceder a una educacion limitada por esos intereses. Es
lastimoso admitir que si no se defiende el aprendizaje de calidad de
lengua extranjera, espafiol, terminaremos no teniendo ninguna y solo ir
en el barco de lo que se “faz de conta”

(5)La lengua extranjera Si INTERESA y mucho, ilusiona, hace sofar,
hace que el individuo se esfuerce porque la puerta que busca para un
futuro mejor puede estar alli, son los formadores, los que necesitan creer

en ello, solo eso, ya bastaria.

Se preguntaran: ¢y donde estan los MD en todo lo dicho? A nuestro ver
es simple: estan en todo. Si no hay una comprensién estable y equilibrada de
que los MD son los que llevaron a la reflexion de que el lenguaje no se
restringe a la forma de la lengua y que mas bien la colocan en un escenario
mucho mas amplio como es un discurso, pues habra que conocerlos para
saber aplicar y poco a poco ir internandonos en la esencia de su existencia.

Actualmente, se nota que elementos con este poder cohesivo suelen brillar
por su ausencia en el desempefio oral de los involucrados en los estudios de
grado en ELE, incluso, en el discurso de los propios docentes, por razones que
se investigan en este trabajo, entre las que, grosso modo citamos algunas:

v falta desarrollar ese conocimiento;
no existen en la lengua materna, por eso no se aplican en la LE;
Existen, pero no se aplican en la lengua materna,

No hay valorizacién positiva para estas particulas;
se les atribuye poca relevancia;
Hay dificultad para aplicarlos en la oralidad y escritura

NS NEE NEE N NR

la actitud esquiva de aplicarlos se debe a opinién y opcion personal.

Lo mencionado es importante investigarlo al tratarse de la formacion de
nuevos profesores, pues la practica como docente de grado y como docente
de ELE en la educacion basica, sin duda contribuye o no al aprendizaje y
cultivo de una lengua extranjera rica y de fluidez oral con la que se sea capaz
de comunicarse satisfactoriamente. La no articulacién del discurso y su

consecuente poder de inferencias contribuye o no, a la configuracién del saber
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linglistico como competencia o como dificultad para su solvencia en el uso de
la lengua, sea para el ejercicio de la profesion o para el uso personal en
cualquier situacion comunicativa en ELE.

En este apartado pretendemos situar en la actualidad y objetivamente
los MD en el proceso de formacion del profesorado de lengua espafiola: en el
aprendizaje (plan de estudios y asignaturas especificas) y en el uso, sefialando
aspectos empiricos sobre el uso de los MD en el desarrollo y desempefio de la

lengua a través del discurso oral de los involucrados en el proceso.

2.1 LOS MARCADORES DEL DISCURSO EN EL PLAN DE ESTUDIOS DEL
GRADO (PEG) EN ELE

El plan de estudios, en vigor, de las IES tienen -caracteristicas
semejantes, lo que no es extrafio ya que su formulacién sigue una normativa
federal y adecuaciones de acuerdo con la region del pais donde se hace la
oferta; no obstante, también presentan aspectos particulares que deben ser
objeto de analisis. A priori, verificaremos si entre las asignaturas que cada IES
presenta en su plan de estudios actual estan contempladas aquellas que tratan
del funcionalismo de la lengua, dentro de las cuales podriamos localizar el
tema de los marcadores del discurso, asignaturas a saber:

v' Pragmatica;
Gramatica del texto;
Analisis del discurso;
Linglistica aplicada a la ensefianza de LE o de ELE;

Sociolinguistica;

AN NN N

Psicolinguistica.
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Cuadro 16 - Oferta de asignaturas de perspectiva funcional en PEG de IES estudiadas

Asignaturas obligatorias

8 8 g g

© \Z ®

= \© w2 \.Q -g = =

o 52 = 3 22 |8 3

S S g5 £3 8 &

o (G <o < n o
IES-1 NO NO NO Si NO NO

IES-2 NO NO Si NO NO |Si
IES-3 NO NO NO NO Si NO

Fuente: [En linea] https://goo.gi/WHMEEmM
[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

De acuerdo con las informaciones recogidas en las respectivas

coordinaciones de los cursos, la IES-1 e IES-2, se encuentran en proceso de

reformulacion del perfil del curso, en virtud de orientaciones del Ministerio de

Educacion y Cultura do Brasil, ambas instituciones tenian la oferta del curso de

Letras con una composicion de asignaturas base y otra con asignaturas

especificas de la titulacion a optarse:

Perfil do curso

O Curso de Letras é composto de cinco Licenciaturas: Lingua
Portuguesa e Literaturas; Lingua Inglesa e Literaturas; Lingua
Francesa e Literaturas; Lingua Espanhola e Literaturas & Lingua
Brasileira de Sinais. O Curso forma professores nas quatro &reas
acima citadas para atuar no ensino Fundamental e Médio. Além de
docentes, os profissionais formados em Letras poderdo atuar como
tradutor e revisor de textos. [En linea] https://goo.gl/F3h40B

Asi mismo, en la IES-1 e IES-2, se constata que las asignaturas del

funcionalismo forman parte del listado de asignaturas de libre eleccion o

electivas y estan enfocadas al curso de Letras lengua portuguesa. Estas

asignaturas no fueron disefiadas para la formacién en ELE, aunque los

fundamentos sean los mismos, no se pueden apreciar para la finalidad que nos
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ocupa, la de encontrar formal y explicitamente contenidos sobre marcadores

del discurso, para muestra presentamos la sumilla de una de ellas:

Figura 9 - Programa de la asignatura Analisis del discurso IES-2

Codigo: 04021081 Nome do Componente Grupo: Carga

Dep. De Origem: Curricular: Horaria/Crédito:
Depart ato de Letras Analise do Discurso Disciplina S0/ 04
Vernaculas — DLWV :
Aplicaciio: Tedrica/Pratica Avaliado por: Nota

[EMENTA: Confexto epistemologico da Analise de Discurso de tradicio francesa. Dispositivos|
tedrico-analiticos da Analise do Discurso. Anilise de discursos institucionais e ndo-institfucionais
(politico. midiatico. religioso juridico e do cotidiano). Relagdes saber/poder e producio de
subjetividades.

|IBibliografia basica

FERNANDES. C. A Amnalise do Discurse: reflexdes introdutorias. 2. ed. Sdo Carlos: Claraluz,
2007.

FOUCAULT. M. A Ordem do Discurso. Sio Paulo: Loyola, 1999,

ORLANDI. E. Analise de discurse: principios & procedimentos. 3. ed. S30 Paulo: Pontes. 2001.

IBibliografia complementar

COELHO. C. M. P e CASTRO., V. J. {orgs). Comunicacio e sociedade do espetaculo. Sio Paulo]
[Paulus, 2006.

COURTINE. J-J. Metamoforses do discurse politico: derivas da fala pablica. S3o Carlos
Claraluz, 2006.

GEREGOLIN, M. F.. Pécheux ¢ Foucault na analise do discurse: dialogos e duelos. Sio Carlos;
(Claraluz. 2005,

MITANEZ MN. e GASPAR. N. (Orgs.). A(des)ordem do discurse. Sio Paulo:Contexto. 2010,
SILVA A M M. et. al. De meméria e de identidade: estudos interdisciplinares. Campina Grande:
[EDUEPE. 2010

Fuente: [En linea] http://go0.gl/8rOs9K

La asignatura de Sociolinguistica es una oferta obligatoria de la IES-3,
su contenido programatico esta dividido en dos unidades en las que son
presentados conceptos de sociolinguistica, variacion, variedad y luego ya se
pasa a hablar de cuestiones dialectales de Espafia y América. Aparentemente
es un programa disefiado para grado en ELE, no obstante, a priori, no es
posible determinar si los MD en algin momento seran estudiados en el ambito

de esta asignatura, porque:

Linguagem e sociedade estdo ligadas entre si de modo inquestionavel.
Mais do que isso, podemos afirmar que essa relacdo € a base da
constituicdo do ser humano (ALKMIN, 2001, p. 21).

En el capitulo Il ‘marcadores del discurso’ ampliaremos la investigacion
analizando el plan de estudios anterior o anteriores al actual, de forma que
consigamos localizar o constatar la presencia o no, explicita sobre el tema de
los MD en medio a cada realidad. Ademas, nos situaremos conceptualmente al

respecto de las asignaturas del funcionalismo.
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2.2 LAS ASIGNATURAS DE LENGUA ESPANOLA Y LOS MARCADORES
DEL DISCURSO (MD)

Nuestro interés ahora se vuelca sobre las asignaturas de lengua
espafiola, en las que juzgamos puedan haber sido explicitamente
contemplados los MD, ademas nos fijaremos en la carga horaria prevista para
el aprendizaje de lengua a lo largo de la formacion docente buscando justificar
la suficiencia de esta para lograr fluidez y dominio de ELE durante la formacion
de grado.

En general, las IES destinan una asignatura de lengua espafiola para
cada semestre, pero no es el caso de la IES-1. De los 9 semestres que
conforman el grado, solo cuatro son los que contemplan asignaturas
especificas en las que se va a desarrollar la competencia comunicativa, pero
afortunadamente, aunque no explicito, todo indica que de alguna forma los MD
estdn contemplados en el desarrollo de estas cuatro asignaturas, pues lo
expone abiertamente cuando habla de marcas de enunciacion, relaciones
anaforicas y cataféricas, adecuacion linguistico-discursiva, actos y hechos de
habla. Son 240 horas de clase de espafiol que prometen un importante aporte
a la fluidez y dominio de la lengua espafiola.

A juzgar por el contenido del resumen de las asignaturas de ELE en la
IES1, se evidencia el interés por la funcidén y no por la estructura gramatical. Al
leer el resumen es facil imaginar que el profesor de grado llega al aula y
escribe en la pizarra jTe invito a un café!, y a partir de ahi queda claro que lo
que se va a aprender en esa clase es a ‘invitar (a) algo’ y con ello ya hay
bastante para esa clase. Igual para la practica escrita en la que lo formal se
usara, de hecho, no solo se vera la estructura. La estructura del programa de

las asignaturas de esta IES no detalla contenidos.
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Cuadro 17 - La asignatura Lengua espafiola y los Marcadores - IES-1

Nombre de la CH Resumen
asignatura
Interpretaciéon del funcionamiento del sistema de
Expresséo oral e | g5, | procedimientos de cohesion responsable del efecto de
compreenséo coherencia en el funcionamiento de la lengua espafiola
auditiva de lingua — nivel I. Marcas de enunciacién: persona, espacio,
espanhola | tiempo. Relaciones anafdricas y cataforicas — nivel I.
Procedimientos de determinacion, indeterminacion,
generalizacion — nivel |. Relaciones entre interlocutores
y adecuacién linguistico-discursiva —nivel |. Modos de
enunciacion de contrastes y oposiciones -nivel |I.
Pragmatica del espafiol hablado: actos de habla vy
hechos de habla en espafiol.
Perfeccionar La competencia comunicativa de La
Leitura €| goh | ©scrita, en situaciones propuestas de comunicacion real.
producdo escrita Realizar actividades especificas para dominar el sistema
em lingua linguistico, en los contenidos funcionales, fonéticos,
espanhola | morfo sintéticos y ortogréaficos, intentando una relacion
efectiva de los materiales didacticos con los aspectos
fundamentales de la cultura, literatura del mundo
hispanico.
Interpretacién del funcionamiento del sistema de
Expresséo oral e | g5, | Procedimientos de cohesion responsable del efecto de
compreensao coherencia en el funcionamiento de la lengua espafiola
auditiva Lengua — nivel Il. Marcas de enunciacién: persona, espacio,
espanhola Il tiempo. Relaciones anaféricas y cataféricas — nivel 1.
Procedimientos de determinacion, indeterminacion,
generalizacion — nivel Il. Relaciones entre interlocutores
y adecuacion linguistico-discursiva —nivel Il. Modos de
enunciacion de contrastes y oposiciones -nivel II.
Practicas de conversacion y empleo de tépicos
pragmaticos.
Practicas escritas sobre formacion y posicion de
Leitura €| goh | Palabras en espafiol a través de textos escritos. Lectura
producao escrita de textos literarios y no literarios; estrategias de lectura,
em lingua estudio de la naturaleza del texto y los mecanismos de
espanhola Il construccion del sentido.

Fuente: [En linea] https://goo.gl/WHmMEEmM (Subrayado nuestro)

En el cuadro 18 estan las asignaturas de lengua espafiola de la IES-2,
que totalizan 540 horas de clase, un numero bastante importante, diriamos que

suficiente para lograr metas de fluidez y dominio de lengua. Y es justo en este

punto que cabe reflexionar sobre la relacion tiempo — contenidos — objetivos.
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Cuadro 18 - La asignatura Lengua espafiola y los Marcadores - IES-2

Nombre de la CH Resumen
asighatura

Fundamentos de 60 h | Estudo das estruturas linquisticas bésicas da lingua

lingua espanhola espanhola através de atividades que envolvam as
guatro habilidades linguisticas.

Lingua Espanholal | 60 h | Aprofundamento nos estudos da Lingua Espanhola
em todas as habilidades linguisticas: audicéo,
conversacao, leitura e producéo de textos.

Lingua Espanholall | 60 h | Estudo da Lingua Espanhola em nivel pré-
intermediario, envolvendo as quatro habilidades
linguisticas.

Lingua Espanhola Ill | 60 h | Expanséo do estudo da lingua espanhola em nivel
pré-intermediario. Enfase em atividades de audicéo
e conversacao.

Leitura e producéo 60 h | Fundamentacdo tedrica e pratica da leitura e da

escrita em espanhol escrita através de estudos sobre géneros textuais.

Lingua Espanhola 60 h | Estudo da lingua espanhola em nivel intermediario,

\Y com énfase em morfologia.

Leitura e producdo | 60 h | Aprofundamento teorico e pratico da leitura e da

de texto em escrita dos géneros textuais estudados. Estudo da

espanhol i redacao oficial.

Lingua espanholaV | 60 h | Estudo da lingua espanhola em nivel pré-avancado,
com énfase em sintaxe de periodo simples.

Lingua espanhola VI | 60 h | Estudos de lingua espanhola em nivel avancado,

com énfase em sintaxe do periodo composto.

Fuente: [En linea] http://g00.gl/8rOs9K (Subrayado nuestro)

La IES-2 presenta en el resumen de las asignaturas de lengua una
descripcion notoriamente volcada en el aspecto estructural de la lengua
espafiola, menciona ‘estructuras lingiisticas, fundamentacién teorica, géneros
textuales, sintaxis, morfologia’, son todos términos que se relacionan con lo

formal de una lengua, sin duda son aspectos que contribuyen al conocimiento,

pero pueden no garantizar su fluidez y dominio.
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Cuando los estudiantes de grado inician los estudios de ELE, su primera
motivacion es el deseo de aprender a hablar la lengua que va a ensefiar, y es
este el principal factor que se debe preservar para lograr la meta de la fluidez y
dominio, es el factor que el profesor formador debe apreciar. Porque claro esta
gue sin motivacion no se llega a nada, pero tampoco a tanto con programas de
lengua espafiola que enfocan prioritariamente el estudio de la gramatica
aunque esta sea aplicada en situaciones comunicativas forjadas, sin mencionar
que se aprecia mucho hacerlo en portugués, lengua materna del profesor de
lengua extranjera. Los profesores de lengua extranjera se ‘mecanizan’
necesitan un foco en el que haya un discurso preparado, que no demande

improvisacion, con eso se complica su clase preparada:

De una manera consciente o inconsciente, los maestros lo saben y el
hecho de saberlo genera una gran inseguridad, inseguridad que
combaten asiéndose a la norma, habitualmente ortografica que, como
minimo, es explicita, tiene limites y, por tanto, es controlable, pero sin
abordar, o haciéndolo con gran timidez, la lengua como vehiculo de
comunicacion. (CASSANI, 1994: 14)

Son 540 horas de clase de las que no se puede prever el uso,
dependera de la vision del profesor una explotacion sensata con menos
gramatica y mas funcién, de modo que el estudiante pueda aproximarse mas al
aprendizaje de ELE en un nivel C1 o C2 del MCER. La estructura del programa
de las asignaturas de la IES-2 no detalla contenidos.

Las horas de clases de lengua espafola deben ser para incentivar la
comunicacioén y concienciar en el sentido de que comunicarse tiene dos
direcciones, lo que comunicas y lo que interpretas sea de forma oral o escrita.
De esta forma, clases mas gramaticales que pragmaticas generaran un
proceso de aprendizaje lento, recurriendo siempre a la ‘estructura’; las
asignaturas como morfologia, sintaxis, fonologia y otras darian las
informaciones ‘técnicas’ y deberian estar en asignaturas especificas para
absorber ese conocimiento, no podrian ser objetivo de una asignatura de

lengua, en estas se tendria que ensefiar el cdmo producir comunicacion en
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situaciones comunicativas reales, prioritariamente, teniendo en cuenta, gestos,
actitudes, hechos de relaciones interpersonales.

En la IES-3, en general, pasa algo semejante a lo que ocurre en la IES-
2: a partir del resumen se interpreta que la clase tiende a desarrollarse a partir
de un contenido gramatical y no funcional, pero en el programa de la asignatura

presenta, con detalle, los contenidos de la siguiente forma:

UNIDAD IlI: Y fue asi!
» Hablar de acciones puntuales en el pasado
* Narrar experiencias o vivencias personales
« Contar historias, cuentos, fabulas, etc.
» Expresar necesidad y obligaciones

Contenidos linglisticos: Pretérito Indefinido, marcadores
temporales; verbos: necesitar, deber, tener que.

PPC-2014. En linea] http://goo.gl/Qkx50B

Esta informacion parece dejar claro que las 360 horas de ensefianza de
lengua espariola se da prioritariamente con enfoque funcional y no gramatical.
Ademas en su plan de estudios contempla asignaturas de Morfologia y sintaxis
encargadas de presentar el conocimiento formal de la lengua.
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Cuadro 19 -La asignatura Lengua espafiola y los Marcadores - IES-3

Nombre de la CH Resumen
asignatura

Introducdo ao estudo da lingua espanhola. Desenvolver

Lingua 60 h a competéncia comunicativa de nivel basico,

espanhola | compreender e utilizar expressdes simples e cotidianas,
que consigam satisfazer necessidades basicas de
comunicacdo. Desenvolver  simultaneamente  as
habilidades de compreenséo e producéo oral e escrita.
Desenvolver a competéncia comunicativa através do

Lingua 60 h estudo de estruturas basicas que possibilitam trocas

espanhola Il comunicativas simples e diretas sobre assuntos
familiares e cotidianos. Desenvolver simultaneamente as
habilidades de compreenséao e producgédo oral e escrita.
Desenvolver a competéncia comunicativa de nivel

Lingua 60 h intermediario, compreender e produzir discursos simples

espanhola Il e coerentes sobre temas familiares ou de interesse
pessoal. Desenvolver simultaneamente as habilidades
de compreenséo e producao oral e escrita.
Compreender e produzir textos complexos sobre temas

Lingua 60 h variados. Desenvolver a competéncia comunicativa e as

espanhola IV habilidades de compreenséao e producédo oral e escrita.

Leitura e | 60h Fundamentacao tedrica e pratica da leitura e da escrita

producao de através de estudos sobre géneros textuais.

textos em E/LE

Préticas orais e | 60 h Compreender e produzir textos orais em lingua

auditivas em
E/LE

espanhola. Desenvolver as habilidades de producédo e
compreenséo oral.

Fuente: [En linea] http://goo.gl/Qkx50B (Subrayado nuestro)

A todo esto, observamos que las IES en su mayoria definen en la

practica la metodologia que tendran las clases de lengua espafiola; al no haber

presentacion de los contenidos registrada en los programas de las asignaturas,

no es posible saber a ciencia cierta la metodologia que se aplica para el

aprendizaje de espaiiol en los estudios de grado en ELE.

Sobre registros del contenido MD en los programas hasta el momento no

vemos nada en concreto, pero la IES-3 presenta la produccién de una video

clase dirigida a estudiantes de grado de ELE, material interesante para trabajar

un contenido del que se admite no estar contemplado en materiales didacticos

de aprendizaje de ELE para ninguno de los niveles de ensefianza:
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O tema “Los marcadores del discurso” em lingua espanhola tem a
tendéncia de perfilar-se como um dos conteddos de especial
peculiaridade e acentuada importancia no processo de
ensino/aprendizagem dos futuros professores desta lingua,

principalmente pela escassa ou quase nula apresentacdo ou

abordagem deste tema de forma direta nos manuais didaticos. Dai que

se torna este video uma ferramenta de relevancia extrema como

complemento didatico (Dato de investigacion IES-3, 2010) (Subrayado

nuestro).

Argumentos para o briefing/roteiro

Tema do video{aula):
Los marcadores del discurso

Titulo:

Los marcadores Del discurso

1. Produto: Videoaula

2. Duraglo: entre 15 & 20 minutos

2. unidade/Aula:

4. Adequagio a situagio de aprendizagem: Essa videoaula ndo estd vinculada a outra anterior.

s pera das:
r & aplicaghe dos ‘marcadores del discurse’ mnas diversas situagBes reais do

Figura 10 Video-clase sobre marcadores del discurso

2.3 LOS MARCADORES DEL DISCURSO EN LA ORALIDAD DEL
PROFESORADO DE GRADO EN ELE

En algunos casos hemos grabado con el consentimiento de los

involucrados y en otros los hemos podido asistir yendo a eventos publicos,
clases o presentaciones de profesores de grado en ELE de las IES
involucradas en este estudio. Han sido momentos académicos en los que se ha
podido apreciar el desempefio oral de los profesores, en espafol. Nuestro
objetivo ha sido el de reconocer en su oralidad o produccion escrita, el uso de

particulas discursivas del tipo marcadores del discurso.

Cada una de las IES de este Estado tiene una media 5 a 7 profesores de

grado de area especifica, entre los cuales hay alguno no nativo brasilefio, a
estos se les ha obviado por entender que el objeto del andlisis ya tiene
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respuesta en su identidad de origen hispana. Para muestra generalizadora y de
apreciacion de uso de marcadores del discurso en la oralidad de un docente de
grado de ELE, presentamos el relato de INF-PROF-2, docente cuyo nombre ha
sido cambiado para proteger su identidad, el audio ha sido transcrito

ortograficamente y el codigo aplicado esta en el cuadro siguiente:

Cuadro 20 Leyenda elementos aplicados en transcripcion ortografica

Elemento codificado Marca de codificacion
Prolongamiento de vocal y consonante :: puede aumentar para :::: 0 mas
(como s, r)

Hipotesis de lo escuchado (hipotesis)
Truncamiento (habiendo homografia, se /

usa acento indicativo de ténica y/o timbre

Silabeo -
Cualquier pausa ()
Interrogacién ?

Presentamos a continuacion el discurso del INF-PROF-2:

Tiempo: 3min.54seg.

Entrevistadora: INF-PROF-2

Entrevistada: Bueno yo voy a contar la historia de como::: llegue a ser
profesora de espafiol () Desde nifia no me gustaba el inglés () Entonces
empecé a estudiar el espafiol y::: me enamoré y entonces estudié un cursos
libres y después hice la facultad pero a mi no me gustaria ser profesora sino
azafata pe-ro cuando empecé a dar clases de espafiol porque era obliga/
obligatorio en la facultad me enamoré y entonces desde dos mil cinco que
soy profesora de espafiol () Intenté alguna::/ algunos concursos y:: trabajé en
otra universidad y en Instituto estoy hace tres afios () Pero para llegar aqui
fue todo muy muy raro muy divertido porgue:: no conocia la ciudad y en el
dia de la prueba de la prueba didactica yo:: he perdido el::: no sé/ el canino
me olvidé como era y sali por la lluvia hasta la clase () me perdi () No habia
comido no habia dormido entonces estaba totalmente fatal () Pero al final
todo funciond correctamente y trabajo aqui y me gusta mucho () Ahora
quiero seguir siendo profesora pero también quiero perfeccionarme mas ()
estudiar () hago el doctorado ya y quiero vivir un tiempo en Espafia porque
realmente me gusta el espafiol () Entonces () es eso () a ver ()

Figura 11 Transcripcion de audio INF-PROF-2.
(Datos de Investigacion)
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Procederemos a realizar el analisis en el nivel discursivo de este texto

transcrito:

v
v

Se trata de un texto oral recogido de produccién espontanea;

De tipologia situacional: entrevista, con intervencion minima del
entrevistador y maxima del entrevistado;

La grabacién fue efectuada en contexto natural;

Cumple el requisito de neutralidad y fidelidad, sin contemplar ningun tipo
de interpretacion.

En nuestra observacion global del texto en relacibn al uso de

marcadores discursivos anotamos que el INF-PROF-2 ha utilizado los

marcadores: bueno, entonces (5), pero (3) porque (2), al final, a ver:

v

Bueno, es un marcador del discurso conversacional, operador de
formulaciéon (Portolés, 1998), de apertura y uno de los mas utilizados en
la conversacion, hace parte de los marcadores metadiscursivos de
control de mensaje (Briz, 1998).

entonces (5), conector consecutivo, usado tres veces seguidas por el
informante docente y luego dos mas, es un marcador que ha conectado
informaciones en una misma intervencion del hablante. El informante
muy probablemente repita el uso de este conector porque desconozca
otros similares (de ahi, asi pues, luego, etc.) o por falta de préactica. El
discurso del INF-PROF-2 se presenta limitado y no revela la riqueza de
la lengua espafiola.

pero (3), es un conector pragmatico de oposicion o restriccion (Briz,
1998) que da cohesién al texto y guia la interpretacién. Los conectores
pragmaticos funcionan como enlaces de conexién enunciativa.

porque (2), (conjuncién subordinante en el formalismo del lenguaje
usado como conector para indicar relaciones causativas)

al final, marcador discursivo reformulador, recapitulativo, utilizado para

introducir una conclusion de un miembro discursivo anterior.

a ver, marcador discursivo interactivo, normalmente usado para
mantener el contacto, o para chequear seguimiento durante el

turno, situacion que no se ajusta al uso del INF-PROF-2.
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v' 'y, conjuncion coordinante considerada marcador discursivo, Portolés
(1998), ha sido aplicada por el INF-PROF-2, once veces como un
ordenador de continuidad, como una especie de mecanismo de ilacién

para no perder el hilo del discurso.

Como se puede apreciar, en el discurso del docente INF-PROF-2, se
registra un nivel razonable de discurso, con el uso de un nimero medio de
marcadores discursivos; no obstante, evitar la repeticidbn incisiva de
determinadas particulas podria dar mas calidad a su discurso, articulandolo
mejor con una riqgueza mas amplia de MD. Este nivel de uso de particulas
discursivas seria ‘deseable’ para un usuario comun de la lengua espariola, pero

un docente necesitaria una formulaciéon de discurso oral mas robusta.

2.4 LOS MARCADORES DEL DISCURSO Y EL ESTUDIANTE DE GRADO DE
ELE

Sin duda, diversos son los niveles de conocimiento de lengua espariola
entre los estudiantes en las IES investigadas y, para evitar injusticias, se ha
elegido la clase del ultimo semestre académico, el octavo, para aplicar una
actividad escrita sobre marcadores del discurso. Presentaremos ahora, una de
once actividades que nos permitird acceder a informaciones clave sobre el
estado de la cuestidbn. Como se puede apreciar en el documento original, se
solicita que el estudiante escriba un texto de libre eleccién en el que aplique
marcadores discursivos listados en el recuadro superior de la actividad. La
identificacion del estudiante autor se ha ocultado para proteger su identidad.
Hemos creido conveniente presentar el texto original producido a modo de

ilustracién y para una clara lectura se ha reescrito en:
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01

Hotel Caribefio

Natal, 27.07.2015

Seiior Jose, escribo para te recuerdar que faltan menos de
cuatro dias para su estadia en nuestro hotel, a propdsito
recuerdamos también que en nuestro sistema no cuesta su
pagamiento esto es, sin su pagamiento usted se queda
imposibilitado de se hospedar.

Tendremos algunas formas de pagamientos para usted.
Los pagamientos son hechos de la siguiente manera: usted
puede estar haciendo eso pagamiento personalmente en el
dia de la hospedaje o en depdsito bancario, ademas, usted
también tiene la opcion de pagar dejando el dinero encima
de la television, por otra parte, nuestros camareros poderan
recibir su pagamiento [...]

Figura 12 - Transcripcion INF-EST-2
(Datos de investigacion)

Procederemos a realizar el analisis en nivel discursivo de este texto
escrito que surge de una produccidén espontanea en contexto natural, en aula,
y nuestra observacion global del texto es directamente en relacion al uso de
marcadores discursivos que el INF-EST-2 ha utilizado, que son: a propdsito,
esto es, ademas, por otra parte.

v" A propdsito, es un marcador del discurso, clasificado como estructurador
de la informacion, del tipo digresor, utilizado para organizar la
informacion dentro del mismo texto, (Portolés, 1998);

v' Esto es, marcador discursivo del tipo reformulador explicativo, aplicado
adecuadamente por el INF-EST-2;

v' Ademas, es un conector pragmatico de adicion que da cohesion al texto
y guia la interpretacion, en este contexto aplicado de forma coherente;

v" Por otra parte, marcador discursivo clasificado como un estructurador de
informacion, del tipo ordenador, ha servido para organizar el lenguaje en
una situacion de doble posibilidad. El limite de coherencia en el uso de
este marcador para la circunstancia se supone de fragil contundencia de
correccion en su uso.

A pesar de que el comando de la actividad académica es:
“1.PRODUCCION DE TEXTO [...] APLICANDO LOS SIGUIENTES
MARCADORES DEL DISCURSO” citando luego los marcadores, entre ellos
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“encima”, el INF-EST-2 formula en su texto “dejando el dinero encima de la
television”, lo que deja ver el desconocimiento de esta palabra como un
marcador discursivo.

Se ve que en el texto del estudiante INF-EST-2, se registra un nivel
precario de discurso, tanto en lo formal de la lengua como en lo funcional, el
uso de marcadores se presenta como resultado de un proceso de equivalencia,
y/o traduccion literal de los mismos. Un fenémeno interesante se percibe, el
INF-EST-2 conoce la equivalencia de los marcadores, pero al mismo tiempo se
nota que es demasiado tenue el conocimiento y dominio de la aplicacion, para
un estudiante de grado de ELE, futuro profesor al que le quedan alrededor de
dos meses para estar en posesion de la titulacion de profesor de ELE.

La situacion media de los egresos de grado es parecida a la aqui
relatada, salvo contadas excepciones; no obstante, hace falta reflexionar sobre
las medidas que deben ser tomadas que podrian dar mas calidad a la
formacion especifica del profesor, pues de ello también depende la calidad de
lengua que se multiplicara en la educacién basica y publica.

A nuestro humilde ver, hace falta que la conciencia de estar formandose
nuevo profesor se fortalezca y se ponga en practica para que de hecho se
puedan esperar verdaderos cambios. De modo general, este nivel de lengua en
todo sentido (formal y funcional) podria ‘atender’ las expectativas y
necesidades de un usuario comun, pero definitivamente no el de quien al
terminar los estudios de grado va en su actuacion a seducir 0 a incentivar el
rechazo a una lengua extranjera que puede significar para ese publico inclusién

y mejores oportunidades de vida.
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3 ENSENANZA DE LENGUA EXTRANJERA EN BRASIL

Los profesores expertos reflexionan continuamente
acerca de como pueden ensefiar alin mejor
J. BIGGS (1999: 25)

Plantearse, al dia de hoy, una educacion sin el conocimiento de una
lengua extranjera es algo absolutamente atipico en el mundo que vivimos,
cuando la tecnologia y la informacion llega a, y de, casi todo el mundo,
principalmente el occidental. Luego comunicarse en otra lengua no es solo un
hecho diferencial en la formacidon consciente, sino una necesidad imperiosa.

En esta seccion pretendemos presentar la situacion actual de la
ensefianza de lenguas extranjeras, en especial de espafiol, en la educacién
basica y publica; se hace una breve retrospectiva intentando contextualizar
este tema en la realidad brasilefia; se establece un paralelo con la ensefianza
basica en Sudamérica para saber si existe compatibilidad entre las politicas
educativas brasilefias con las de otras naciones, inclusive con las del pais
europeo de quien aprendemos la lengua como vehiculo de comunicacion

internacional.

3.1 RETROSPECTIVA SOBRE LA ENSENANZA DE LENGUA EXTRANJERA
EN BRASIL.

Historicamente, la lengua portuguesa en América, mas precisamente en
territorio brasilefio ha sido ya una lengua extranjera, pues en 1500, con la
llegada de los portugueses, se inicia la ensefianza del portugués con el intuito
de comunicarse con los pueblos indigenas, constituyéndose de esa forma, una
lengua extranjera.

Durante 27 afios, el Marqués de Pombal’# fue ministro de Portugal y en

este tiempo su principal objetivo era solucionar las dificultades portuguesas con

74 Sebastido José de Carvalho e Melo fue un diplomatico que recibi6 el titulo de Marqués de Pombal por
decreto del rey D José | de Portugal. Ciudadano portugués a servicio de la corona portuguesa, fue el

130



LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

lo que procuré organizar la escuela de forma que sirviera a esos intereses. En
este sentido y buscando debilitar el poder de la Iglesia Catélica sobre la
colonia, en 1758 prohibe la ensefianza del tupi, lengua indigena e instituye el
portugués como Unica lengua en Brasil. De esta forma, podemos afirmar que
fue entonces, cuando oficialmente en Brasil se empieza a aprender una lengua
qgue no es la natural o la materna y que el paso del tiempo la ha transformado
en eso.

Otras lenguas estuvieron presentes en tierras brasilefias, la lengua
francesa, por ejemplo, para la ensefianza a los miembros de la Corte Imperial.
También fue el caso de la lengua inglesa que hizo parte, por primera vez, del
plan de estudios de la educacién publica y secundaria en 1837

Hasta 1857, aun habia quien hablara el Tupi, por eso vino a la luz la
obligacion del uso de lengua portuguesa en Brasil. Un dato interesante es el
de la prohibicién también de la lengua de signos en Brasil, pues desde la
fundacién de la primera escuela para sordos, esta venia siendo ensefiada, para
luego ser prohibida en 1881.

Las lenguas extranjeras empiezan a tener presencia y son objeto de
investigacion en 1900 cuando se celebra el 1° Congresso Internacional de
Linguas Vivas, en el que se evidencia el método directo como el mejor para la
ensefianza de lenguas. Es en 1919 cuando la lengua espafiola es
institucionalizada en Brasil como asignatura de libre eleccion para los
estudiantes en el Colegio Pedro Il con el primer profesor de espafiol el Sr.

Antenor Nascentes.

principal responsable por la expulsion de los jesuitas de Portugal y de las colonias. Ejercid el cargo de
ministro en el periodo de 1750 a 1777. En sus planes estaba actualizar la situacion de Portugal en
relacidon a los demads paises de Europa; impulsé la educacidén en Portugal, creo la ley que prohibia
esclavizar a los indios, reformo la Universidad de Coimbra, el Ejército y la Marina, cred la Prensa Real y la
Escuela de Comercio e impulsé el comercio de tal forma que se tornard Portugal, un pais menos
dependiente de Inglaterra. Todas sus acciones disgustaron a la nobleza y al clero porque estos sentian
reducido su poder y privilegios, razén por la que gand varios enemigos que tras la muerte del rey que lo
eligié, D. Maria |, reina sucesora, lo condend a exilio, acusado de corrupcién. www.helb.org.br (Fecha:
03/05/2014)
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La reforma Capanema’®, en 1942, marco principal de la ensefianza de
lenguas en Brasil, trae la exclusién de la ensefianza de aleman y de italiano,
permaneciendo el francés, el inglés, e incluyendo el espafiol, pero esta ultima
con una sefial de ‘menos’ en su oferta, que quiera 0 no, se puede decir que
persiste hasta los dias de hoy: la vision de los gobernantes sobre la
(inrelevancia de esta lengua demostrada en la desventajosa asignacion de
carga horaria para su ensefanza .

La distribucién de horas para el estudio de las lenguas modernas en el
curriculo era el siguiente: para la enseflanza de francés, trece horas; para
inglés, 12 horas y para espafol, solo dos horas. De cualquier forma, al menos
fue la oportunidad de acceder formalmente a esa ensefianza en el sistema de
la educacion brasilefia.

Casi 20 aflos mas tarde, fue publicada la primera Ley de Directrices y
bases de la educacion nacional (LDBEN) N°4024, en la que la ensefianza de
lenguas deja de tener caracter obligatorio, estableciendo, ademds, que las
asignaturas obligatorias serian decision del Consejo Federal de Educacion, las
complementares serian indicadas por los Consejos de Educacion de los
Estados y las de libre eleccion por los centros escolares. De hecho, estos
cambios se tradujeron en limitado espacio y oportunidad para la ensefianza de
espafiol en el sistema nacional de educacion.

Diez afios después, con la LDBEN’6 N°5692, se mantiene lo previsto en
la ley anterior para la ensefianza de lenguas extranjeras, lo que implico en la
exclusion de muchos estudiantes brasilefios del estudio de una LE a lo largo de
la educacion basica y, por supuesto, la lengua espafiola practicamente
desaparece del sistema educativo brasilefio dando predominancia a la lengua
inglesa en relacion a la francesa.

Esta situacion se mantuvo por mucho tiempo, pero poco a poco y a
consecuencia de tratados comerciales y la globalizacion, se publica la LDBEN
N° 9394, en 1996 trayendo la obligatoriedad de oferta de la lengua extranjera

7> Denominacién dada a la reforma ocurrida en el sistema educativo brasilefio y realizada en 1942, en el
gobierno de Getulio Vargas, bajo la responsabilidad del entonces ministro de educaciéon Gustavo
Capanema.

76 Ley de directrices y bases de La educacién nacional.
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para la ensefianza fundamental’’, a partir de la quinta serie y para la
ensefianza media. Pero, en la ley también se expresa que la institucion de
ensefianza determinaria la lengua a ser ofertada, de acuerdo con sus
posibilidades (BRASIL, 2011: 23).

Con esta ley (9394) realmente se avanzO, porque habia ya la
obligatoriedad de la ensefianza de una lengua extranjera, pero con respecto a
la lengua espafiola, no, porque fue practicamente absoluta la opcion de oferta
de lengua inglesa por parte de las escuelas para cumplir la ley.

En la década de los 90, habia timida oferta y demanda del idioma
espafiol en las escuelas de idiomas, pero se acentud con la expansion de las
relaciones comerciales y la consecuente creacion del Mercado comun del Sur
(MERCOSUR) del cual Brasil era miembro y tenia como lenguas oficiales el
portugués y el espariol.

Fue asi que se llega al afio 2005 y se publica la ley federal n® 11.161, ley
del espafol que dispone la oferta obligatoria de lengua espafiola, de inicio en
la educacién secundaria y luego a partir del 6° afio del fundamental, para todo
el pais. Esta ley tuvo amplisima repercusion en los paises hispanos, sobre todo
en Argentina y Espafia.

En Brasil, en unos estados mas que en otros, hubo reacciones
inmediatas de implementacion, pues ya venian preparandose para tal, en otros
no, hasta pasado algun tiempo, este fue el caso del estado de Rio Grande do

Norte.

3.2 LAS LENGUAS EXTRANJERAS EN EL CONTEXTO NACIONAL

Hasta cierto punto es relativamente facil hablar sobre lo vivido, pues se
trata de lo conocido, es mas complejo describir el presente porque esta en
ejecucion y los juicios pueden desequilibrarse, esto se parece mucho a lo que
los profesores hacemos, preparar ahora para algo que los estudiantes van a
vivir en el mafana. Al hablar de lengua extranjera en la educacién entra a tallar

un aspecto de mucha relevancia en un pais como Brasil que aprecia un imitar

77 Ensefianza fundamental comprende de la 12 a la 82 serie.

133



LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

exagerado de lo extranjero, dicen que violando su propia identidad, hasta qué
punto realmente se trata de esto, hablando de lengua extranjera.

De otro lado, un pais, el que sea, no vive mas solo, forma parte de un
mundo globalizado, que intervendra drasticamente en su historia interna y en el
quehacer ciudadano. En este apartado hablaremos de los periodos de
ascension y decaidas de la lengua extranjera hasta los dias de hoy.

En tiempos del imperio en Brasil, la ensefianza de lenguas, las clasicas
primero y luego las modernas, podemos decir que tuvo gran énfasis y que
estas presentaban dos carencias, una era la metodologia y otra la
administracion. La metodologia aplicada a las lenguas muertas, era la misma
gue a las vivas: traduccion de textos y analisis gramatical. En la administracion,
se detenia mucho poder pero poca visién y preparo para administrar el dificil
ambito de la ensefianza de lenguas, se registra el estudio de al menos cuatro
lenguas en la ensefianza secundaria (CHAGAS, 1957).

En la Primera Republica (1892), continua una reduccion de horas de
clase de lengua extranjera iniciada ya en el Imperio, asi como desaparecen
varias para dar paso exclusivo a la ensefianza de inglés y aleman, debiendo
elegir una solamente. Frecuentar las clases no era obligatorio, pero se
realizaba una prueba de estudios con la que es accedia a estudios superiores,
a lo que CHAGAS afirmo:

Si antes, no se estudiaban los idiomas considerados facultativos, a esta altura
ya no se aprendian ni los obligatorios, simplemente porque al anacronismo de
los métodos se aliaba la casi certeza de las aprobaciones gratuitas (CHAGAS,
1957: 89)

Lo dicho por CHAGAS nos parece tan familiar a lo que al dia de hoy
ocurre respecto a las lenguas extranjeras en la educacion basica publica, que a
pesar de ser obligatorias por ley nacional, no son objeto de una verdadera
evaluacion de su aprovechamiento durante su estudio. Parece que la historia
se repite y seguro también nos va a pasar factura.

Pero lo de frecuencia libre se extinguié en la reforma de la educacion de
1931 y sobre lenguas extranjeras los cambios estuvieron relacionados con la

metodologia en la ensefianza, se implementaba oficialmente el método
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‘directo’, aprender la lengua a través de la lengua, método que en Francia se
aplicaba desde 1901, o sea 30 afios antes, cOmo demoramos tanto para hacer
lo mismao.

Con el método ‘directo’ surge la figura del Profesor Carneiro Ledo, o
viceversa, quien segun CHAGAS (1957: 92), implement6 una reforma en la
ensefianza de lengua extranjera magnifica y que no tuvo seguidores en la
ensefianza secundaria de la educacion brasilefia. Carneiro Leéo llevo adelante
el método ‘directo’ y relatdé su experiencia en ‘O ensino das linguas vivas’
(1935), algunos de los 33 los articulos escritos que merecen especial

relevancia porque siguen en vigor en la ensefianza actual de lenguas:

v' La ensefianza de la lengua debe tener un caracter practico
y ser impartida en la propia lengua, adoptandose el método
directo desde la primera clase.

v El significado de las palabras debe ser transmitido no por la
traduccion, y si por la ligacion directa del objeto a su
expresion, usandose para eso ilustraciones y objetos del
mundo real.

v' Las nociones gramaticales deben ser deducidas por la
propia observacion y nunca presentadas bajo la forma
tedrica o abstracta de reglas. (CARNEIRO, 1935)

Estamos hablando del afio 1935 y se registra hoy como algo que se
realizd y que ademas fue de muy buena repercusion y de lo que se lamenta el
que no haya habido seguidores con la misma fuerza, cudndo se perdié esa
fuerza y se adormecié en el conformismo.

En aquel entonces ya habia sefales claras de ensefiar basados en el
funcionalismo de la lengua y en la alianza con el formalismo para la
estructuracion del cédigo lingtistico: la gramatica debe ser deducida..’.

Decir que ‘la ensefianza de la lengua debe ser impartida en la propia
lengua desde la primera clase’, algo absolutamente sensato, mucho mas al

tratarse de lengua espafiola para los brasilefios, pero algo que
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lamentablemente muchos profesores no lo hacen en la escuela publica, cual es
el porqué.

En 1943, seguia recomendandose el uso del método directo y una
ensefianza acentuadamente practica, pero ampliando los objetivos educativos
para la “capacidad de comprender tradiciones e ideales de otros pueblos,
inculcando nociones de la propia unidad del espiritu humano”, en otras
palabras, el método directo muda de curso, de la practicidad al énfasis en lo
escrito, se debia leer mas, pero no era solo leer.

La orientacion de leer mas en ese entonces se entendié como ‘solo se
debe leer en vez de practicar la lengua’, eso no se dijo en momento alguno, fue
asumido como tal y asi se implementaba la ensefianza de lengua extranjera en
esa época. jQué equivocacion!

Las LDBEN de 1961, 1971 y 1996, significaron avances en los que
respecta a lengua extranjera, sobre todo la de 1996, pero también supusieron
retrasos y retrocesos, en ese trayecto, hubo muchos que no tuvieron acceso al
estudio de una lengua extranjera a lo largo de su educacién basica, hubo una
significativa disminucion de horas de clase de lengua extranjera, eso ya se vive
hoy en la ensefianza de lengua espafiola, por qué repetimos las historias.

Sobre metodologia, el método directo dejé de ser el Unico, la ensefianza
pas6 a ser impartida bajo el principio del “pluralismo de ideas y de
concepciones pedagogicas (Art.3°, inciso Ill) y se incentiva la reorganizacion de
los grupos de estudiantes segun necesidad y conveniencia al aprendizaje
también para la ensefianza de lenguas.

Tras la LDBEN de 1996 fueron publicados los Parametros Curriculares
Nacionales que no proponen ninguna metodologia de ensefianza en especial,
pero sugieren (se entendido como ‘ordenan’) un abordaje socio interaccionista,
con énfasis en el desarrollo de la lectura, sugerencia que se justifica en la

necesidad del alumno con relacion a su lengua materna:

Por tanto, a leitura atende, por um lado, as necessidades da educacéo

formal, e, por outro, é a habilidade que o aluno pode usar em seu

proprio contexto social imediato. Além disso, a aprendizagem de leitura

em LE pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento do aluno.

La leitura tem funcdo primordial na escola e aprender a ler em LE pode
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colaborar no desempenho do aluno como leitor em sua LM

(Parametros Curriculares Nacionais para Linguas Estrangeiras-PCN)

A lo dicho en los PCN queda saber cémo, por ejemplo, la lectura en
lengua inglesa podria contribuir al conocimiento de su lengua materna. Como si
fuera poco absurdo, aun tenemos como justificativa de la orientacion al énfasis

a la lectura en la ensefianza de LE:

Deve-se considerar também o fato de que as condi¢des na sala de aula

da maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes

superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da

maioria dos professores, material didatico reduzido ao giz e livro

didatico, etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades
comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser justificado em termos
da funcéo social das LEs no pais e também em termos dos objetivos
realizaveis tendo em vista condicdes existentes. (Pardmetros
Curriculares Nacionais para Linguas Estrangeiras-PCN) (Subrayado

nuestro)

Las contradicciones evidenciadas en los PCN causaron muchas criticas.
Ese documento estaba, en otras palabras, renunciando a las ventajas que una
LE aporta a la formacién integral del ser humano. Enumerar las condiciones de
aprendizaje y admitirlas como justificativas para reducir o limitar la ensefianza
de una LE era lo menos esperado en un documento de esta naturaleza. Fue el
mayor absurdo en la historia de la administracion y organizaciéon de la
educacion nacional en lo que se refiere a LE.

Comunicacion, informacién y lengua son sindbnimo de mudanza, el
docente de LE media esos campos, pero de su calidad depende el desarrollo y
el logro de metas en todo lo que interviene. Su mayor meta: el estudiante de

educacion bésica y publica.
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3.3 LA ENSENANZA BASICA Y OBLIGATORIA EN BRASIL EN CONTRASTE
CON OTRAS NACIONES

La educaciéon en Brasil ha tenido un avance significativo en relaciéon al
acceso y permanencia de estudiantes en la ensefianza basica y publica,
probablemente esto sea el resultado de cambios importantes con miras a la
construccion de una ciudadania comprometida y volcada al desarrollo y futuro
del pais. Uno de esos cambios fue el incremento de un afio mas de estudio en
la ensefianza fundamental y obligatoria, resultado de indagaciones sobre el
sentido que la educacién podria tener para los nifios y adolescentes.

Otra cuestion de sensible relevancia en la formacion de un individuo fue
la de establecer, inicialmente, la oferta obligatoria de la lengua espafiola como
lengua extranjera en el plan de estudios de secundaria’ y gradualmente en los
estudios de primaria, a partir del 6° afio en todas las escuelas publicas del pais.
Cabe destacar que la oferta y estudio de la lengua extranjera inglés,
hegemonica en su categoria, continué y continla en el plan de estudios,
inclusive como Unica oferta alin en algunas escuelas publicas.

De esta forma, la ensefianza basica’® en Brasil se compone de 13 afios,
a saber: 1 de educacion infantil, 9 de fundamental, (que se divide en 5 afios de
Fundamental | y 4 de Fundamental 1) y 3 de ensefianza media. Para efectos de
comparacion con otras naciones en lo que respecta a la distribucién de etapas
en la educacién basica, hemos construido la tabla I.1 con datos emitidos en el
boletin del Convenio Andrés Bello®, los paises elegidos han sido Chile,

Colombia, Cuba, Espafia y Venezuela.

78 Denominada en Brasil, ensino médio.

% En Brasil, se entiende por ensefianza basica, aquella que engloba la educacién infantil, la ensefianza
fundamental 1y II, y la ensefianza media, o sea los 13 afios previos al ingreso a estudios universitarios o
a estudios técnicos de caracter profesional. Esta denominacion no se ajusta a todos los paises, pues para
algunos, como Chile por ejemplo, denomina como basica solo a la educacion primaria (fundamental | y
I, En Brasil) y en contrapartida, Colombia incluye dos afios de secundaria/media como educacién basica.
Por esta razon y para evitar equivocos o malas interpretaciones, al referirse al sistema educacional
brasilefio, serd con la traduccidn literal de su denominacion, de la siguiente manera: Educagdo infantil =
Educacion infantil; Ensino Fundamental | = Ensefianza Fundamental |; Ensino Fundamental Il =
Ensefianza Fundamental Il; Ensino Médio = Ensefianza Media;

80 viea Tabla de equivalencias de la educacion primaria o bdsica y media o secundaria de los paises de

MERCOSUR y del Convenio Andrés Bello (CAB)-Tabla de equivalencias con denominaciones de cursos y
titulos,
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En el documento emitido por el CAB®! se puede apreciar que la mayoria
de sus paises miembros, al igual que en Brasil, también desarrollan la
educacién basica o fundamental o primaria y media o secundaria en 13 afios, a
excepcion de Colombia, Pert y Venezuela que lo hacen en 12 afios. Ademas, a
partir de esas informaciones, resulta interesante visualizar que no por tener el
mismo tiempo de duracion de los estudios primarios y secundarios, haya la
misma vision en la distribucién de ese tiempo. Hay sistemas de educacion,
como el de Cuba y Colombia (ver Tabla I.1) que dentro del mismo periodo de
13 afios, son destinados 3 y 2 afos, respectivamente, o, a la preparacion del
estudiante para ingresar a estudios superiores o en todo caso, a prepararlos
para el mercado de trabajo como técnicos en determinados oficios o
profesiones, como es el caso de paises como Venezuela y Colombia, por eso,
se cree pertinente hacer algunas observaciones que permitiran trazar el perfil
de los que estudian una lengua extranjera, cuando lo inician y las necesidades
y expectativas de aprendizaje tras la finalizacion de los estudios primarios y
secundarios.

Se aprecia que hay tres tipos de distribucion del tiempo dedicado a los
estudios previos a la formacion superior/universitaria: la primera es la
educacién basica primaria y secundaria volcada a la formacion integral y base
de un ciudadano, es el caso de paises como Brasil®?; la segunda, es la
educacion basica con un periodo, uno o dos afios dedicados a la preparacion

universitaria, como lo hace Cuba y de cierto modo también Espafia®, y el

81 E| Convenio Andrés Bello (CAB) es una organizacion internacional intergubernamental cuya misién es
la integracion educativa, cientifico-tecnoldgica y cultural, cuyo propésito es el de favorecer el desarrollo
integral de sus pueblos. Actualmente, los paises miembros son: Bolivia, Colombia, Cuba, Chile,
Educador, Espafia, Panama, Perd y Venezuela.

8213 ley federal 11.274, del 06 de febrero de 2006 instituye que la ensefianza fundamental en Brasil, sea
realizada en nueve anos, iniciandose a los seis aflos de edad la inclusidn de los nifios en la escuela. Con
este cambio, pues hasta hace poco, eran 8 afios para la Ensefianza Fundamental | (EFI), el MEC-Brasil
busca asegurar a todos los nifios un tiempo mas largo de convivencia escolar, también favoreciendo mas
oportunidades de aprender, significando una posibilidad mas amplia de alfabetizacion y acceso a los
contenidos pertinentes a ese nivel. La ampliacion de 8 para 9 afios de la EFI (estudios primarios para
otros paises), empezd a ser discutida en Brasil en el afio 2004, pero su implementacion se inicio gradual
y regionalmente a partir de 2005, previéndose que hasta 2010, estuviera implementada en todo el pais,
como en efecto ha sido.

8 En Espafia no se puede acceder a estudios universitarios sin haber cursado los dos afios de
bachillerato, que ademas son cursados contemplando también materias en dreas determinadas como
Artes (dos vias), Ciencias y Tecnologias y Humanidades y Ciencias Sociales.
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tercero es la educacion que contempla dos o tres afios para la preparacion
técnica en areas profesionales que dan acceso al mercado de trabajo, como es
el caso de Venezuela, pais en el que durante cinco afios se cursa el Liceo
Bolivariano, durante el cual, ademas de las materias de base, se lleva
“educacion para el trabajo”, materia en la que se opta por estudiar cursos de
dibujo técnico, turismo, periodismo, manualidades, cocina, electricidad,
arquitectura, comunicacién social, fotografia, entre otros, con miras a la
obtencién del titulo de Bachiller o Técnico Medio con mencién en la materia

que haya optado.

Tabla 2 - Equivalencias de estudios primarios y secundarios

<
S
2 3 % BRASIL VENEZUELA | CHILE COLOMBIA CUBA ESPANA
20
)
Grado de
Educacion Preescolar Parvularia Transicién en el Grado pre- Infantil
1 (05 infantil / Pre Simoncito nivel de escolar
escolar Educacion Pre-
escolar*®
2 6 1° afio de 1° de Escuela 1°de 1° grado de 1° grado de 1°de
ensefianza Bolivariana Educacion Educacién Basica Educacion Educacion
fundamental | (EB) Béasica (EB) Primaria (GEBP) Primaria Primaria (EP)
(EF-1) (GEP)
3 7 2° afio de EF-I 2°de EB 2°de EB 2° GEBP 2° GEP 2°de EP
4 8 3° afio de EF-I 3°de EB 3°de EB 3° GEBP 3° GEP 3°de EP
5 9 4° afio de EF-I 4° de EB 4° de EB 4° GEBP 4° GEP 4° de EP
6 10 | 5°afio de EF-I 5° de EB 5° de EB 5° GEBP 5° GEP 5° de EP
7 11 6° afio de 6° de EB 6° de EB 6° grado de 6° GEP *? 6° de EP
ensefianza Educacioén Basica
fundamental Il Secundaria (GEBS)
(EF-II)
8 12 1° Liceo 7° grado de 1°de
7° afio de EF-II Bolivariano 7° de EB 7° GEBS Secundaria Educacion
(LB) Basica (GSB) | Secundaria
Obligatoria
(ESO)
9 13 | 8°afio de EF-II 2°LB 8° de EB 8° GEBS 8° GSB 2° de ESO
10 | 14 | 9°afio de EF-II 3°LB 1°de 9° GEBS *? 90 GSB*? 3° de ESO
Educacion
Media (EM)
11 | 15 1° afio de 4°1B 2° de EM 10°gradode | 4°de ESO *2
Ensefianza Preuniversitario
Media (EM) (GpreV)
12 | 16 | 2°afio de EM 11° GpreU -
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13 | 17 3° afio de EM 4° de EM * 12° GpreU *
* Bachiller o *Bachiller *Titulo de *Bachiller con
Técnico Medio | *Licencia de | Académico/Técni | bachillerato menciéon de
con mencion EM coenla *2 Certificado | modalidad
especifica en especialidad de egreso de | *2 Graduado
la especialidad cursada 6°,9° y 12° en ESO
NOTAS *2 Certificado
Término de
Educacién Basica
*3 Solo es
obligatorio el
grado de
transicion.

Fuente: Datos publicados por el MEC-Brasil y el Convenio Andrés Bello. [En linea]
http://www.convenioandresbello.org/tablas_equivalencias/pdf/Tabla_Mercosur.pdf.

Actualmente en Brasil se da la oferta de dos lenguas extranjeras, inglés
y espafiol, pero el estudiante obligatoriamente debe estudiar una, la que este
opte. De momento, no se puede considerar como de igual situacion la oferta de
estas dos lenguas, porque el inglés es el que viene formando parte del plan de
estudios oficial desde hace mucho y goza de una situacion estable, situacion
gue aun no se da para el espafiol, pues se incorpord recientemente (en 2006)
al plan de estudios de la ensefianza media, y de inicio como de oferta
obligatoria por parte de los colegios y opcional para los alumnos, ellos tendrian
que elegir una. Ademas habria un periodo de gradual implementacion hasta
llegar a ofertarla a partir del 6° afio de la ensefianza fundamental Il, al tiempo
en el que las IES titulaban nuevos profesores de ELE que pudieran asumir la
tarea a nivel nacional y en todas las escuelas, al menos publicas.

El tema de elegir una de las dos lenguas de oferta obligatoria, durante
buen tiempo, ha sido ficticio y ciertamente aun sigue siéndolo en algunas
regiones del pais. Esta situacion venia ocurriendo debido a la falta de
profesores de ELE para atender la demanda nacional (MARTINEZ-CACHERO,
2008).

Poco a poco, el Ministerio de Educacion y sus politicas educativas han
ido implementando cursos de grado en ELE, las instituciones de educacién
superior IES, tras 4 afios de estudios formaba nuevos profesores de espafiol
para tomar accion en la ensefianza de ELE y formalizarla, ya que los pseudo
profesores de ELE no tenian estudios de grado, o si lo tenian era en otras

areas y se sentian preparados para dar clases por haber realizado un curso de
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120 horas. De otro lado estaban los nativos de lengua espafiola que ejercian la
profesidn sin estudios especificos de grado. Este fue un inicio inestable de
ensefianza de ELE que ha podido influir o acarrear una desafortunada
mediocridad en el logro de un futuro diferente en relacion al dominio y fluidez
oral y escrito de ELE a lo largo de la ensefianza fundamental y media del

ciudadano brasilefio.

CONCLUSIONES

El capitulo | presenta el estado de la cuestibn sobre tres puntos
considerados fundamentales en esta investigacion: la formacion de profesores
de espafiol como lengua extranjera; la incidencia de los marcadores del
discurso en la formaciéon de profesores, y la presencia de estos en la
ensefianza y aprendizaje de ELE en la educacion basica y publica brasilefia

Sobre la formacién del profesorado de grado en ELE, en el estado de
Rio Grande do Norte-Brasil, se concluye que la iniciativa ha sido resultado, a
priori, de la promulgacion de la ley 11.161 que surge de acuerdos
internacionales de comercio con paises hispanos y también de la creciente
globalizacion que con la contribucion de la tecnologia da acceso a informacion.

De las IES analizadas se concluye que hay incongruencia entre lo que el
plan de curso dice sobre el perfil del profesor de grado en ELE y la realidad tras
cuatro afios de carrera y, sobre todo, sobre su actuaciébn docente en la
educacién publica.

Los cursos de grado, en general, siguen la politica de no privilegiar
ninguna variedad linguistica en respeto a la identidad cultural de las naciones
hispanohablantes, aunque el disefio del plan de estudio de grado en el amplio
contenido intenta conocerlas desde varias 6pticas de estudio.

La educaciéon brasilefia contempla las orientaciones del Marco comun
europeo para lenguas en la elaboracién y disefio de las metas, niveles y
procedimientos de ensefianza para la formacion del profesorado, asi como
reconoce la institucionalizacion de las Academias de lengua de las naciones
como un todo. MCER es aplicado como parametro en el plan de estudios de
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grado y también en las orientaciones curriculares nacionales para la ensefianza
basica, como podria ser esta aplicacion sin una proporcionalidad y delimitacion
l6gicas a los niveles y finalidades de ensefianza de LE.

Se concluye que la incidencia de los marcadores del discurso en la
formacion del profesorado de ELE no es puntualmente localizada en el plan de
curso vigente de las tres IES del Estado de RN, después de haber evaluado
asignaturas especificas de formacion en ELE.

Se concluye a partir del andlisis de audio transcrito que la fluidez y
dominio de lengua en los docentes de grado en ELE es, en general, razonable,
aungue el uso de marcadores del discurso podria tener un mejor desempefio,
al tratarse de docentes de grado. Al analizar la muestra escrita de discurso de
un estudiante, notamos que su desempefio en lengua no esta en el nivel que
se esperaria para un estudiante que esta proximo a titularse.

Sobre la ensefianza de lengua extranjera, bibliograficamente
constatamos que se ensefia LE desde 1500, y todavia hoy seguimos teniendo
dificultades que ya han formado parte de la historia de la ensefianza de
lenguas extranjeras en Brasil. Al evaluar los reglamentos y normativas oficiales
en el contexto nacional, se concluye que ha habido aciertos como el de la
aplicacion del método directo en su momento y fallos importantes como el de
limitar la enseflanza de una lengua extranjera a la practica de lectura en la
ensefianza basica y publica, fortaleciendo indirectamente el formalismo puro de

la lengua extranjera en contexto educativo.
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CAPITULO Il - (MARCADORES DEL) DISCURSO, COMUNICACION,
ENSENANZA Y APRENDIZAJE: CUESTIONES TEORICAS

‘El discurso es también un fendbmeno
practico, social y cultural”
(VAN DIJK, 2000)

INTRODUCCION

Dedicarse a la tarea de investigar la incidencia e importancia de los
marcadores discursivos (MD) en la formacion de grado en ELE obliga a que
antes tratemos de las teorias del lenguaje bajo la perspectiva del analisis del
discurso, la pragmatica, la sociolinglistica y otras disciplinas afines que
estudian el uso de la lengua en situaciones concretas de comunicacién, ya
sean orales o escritas.

Aunque el objetivo previsto para esta investigacion no es exactamente el
ambito tedrico, como medio, pero si como medio para comprender mejor el
caracter y la incidencia de los MD en la formacion del profesorado de grado en
ELE, en este capitulo nos proponemos echar mano de conceptos claves y
explicaciones tedricas que puedan favorecer la comprension de fenémenos
linglisticos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de ELE conducentes a la
fluidez y dominio de espafiol como lengua extranjera.

El buscar una formacion de excelencia para aquellos que seran
profesores de ELE en la educacion basica implica entrar en la ponderacion y el
analisis de diversos aspectos y factores que intervienen e interfieren en el
proceso tanto de enseflanza como de aprendizaje y por ende en el resultado,
suponiendo posibilidades nuevas, que percibidas, influirdn en la solucion de
problemas o dificultades actuales en relacion al proceso de formacion docente
de ELE que, a su vez, tendra eco irremediable en su poder de comunicacion y
en el momento de la préactica docente o ensefianza en la educacion béasica.

Este trabajo es fruto de inquietudes que a lo largo del ejercicio docente

en los cursos de grado en Letras Lengua Espafiola en el nordeste brasilefio
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han ido surgiendo y al mismo tiempo tornandose una cuestion de
responsabilidad ante la que se debe reaccionar haciendo los estudios,
ponderaciones, conclusiones y sugerencias propias del caso, de forma que se
pueda conseguir un avance cualitativo en la formacion del profesorado
brasilefio de lengua espafiola.

Hemos partido de la observacion del desempefio oral y escrito de los
estudiantes de grado para tomar la decisidon de investigar la razén de los
resultados de aprendizaje de ELE en lo que respecta a fluidez y dominio de la
lengua, a lo largo de su formacion, reflexionando sobre los posibles entrabes

gue intermedian ese resultado y las consecuencias que este supone.

1 LOS MARCADORES DEL DISCURSO (MD): BASES TEORICAS

Cada dia que pasa, se ve mas claro que para codificar y/o descodificar
un cadigo lingtistico (una lengua), no basta conocer ese cédigo®*, no es del

todo como lo decia Saussure:

La lengua es un sistema, y un sistema puramente formal. (Saussure 1985: vi)

Hace falta mucho mas, aunque esta contribucion al estudio del lenguaje haya
sido de especial relevancia y un hito en la historia lingtistica. Grice (1985)%
afirma que lo que se codifica y/o descodifica no es todo lo que se comunica y
como él muchos otros estudiosos comparten este pensamiento, y asi lo

demuestran en sus escritos, a ese respecto, veamos este ejemplo:

(1) Luis: Me duele mucho la espalda.

(2) Ana: Pues hay que cambiar la silla.

84 Ferdinand de Saussure en su ‘Cours de linguistique générale’ (1916) no se referia a la lengua como
‘estructura’, forma como el prusiano W.von Humbolt la entendia, sino, ‘sistema’ (1985)
8 En Portolés (1998: 14)
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Parecen dos asertivas sin relacion, que no tienen ninguna coherencia ni
cohesidén entre si, a priori no se detectaria ninguna logica, sin embargo, si que
la hay, y ademas, otras informaciones que no han sido dichas, explicitadas, son
comprendidas o mejor dicho, inferidas, como por ejemplo: que Luis trabaja o
estudia sentado; que ha pasado o pasa mucho tiempo sentado; que la razon de
su dolor de espalda es la silla que no debe ser la adecuada, ademas podemos
inferir que ya se sabia que esa silla en la que se sentaba Luis pudiera estar
averiada o inadecuada como para estar sentado en ella durante mucho tiempo;
todo lo dicho antes es comunicado, pero no esta codificado, ni tampoco hubo
descodificacion para tener acceso a esas informaciones, buena parte de esa
informacion ha sido inferida l6gicamente para un determinado contexto, y que
ademas, la palabra ‘pues’ matiza, marca muchas de esas informaciones, tal
como lo dice PORTOLES:

‘La simple descodificacion no es suficiente, pues la comunicacion
humana es esencialmente una comunicacion inferencial’ (PORTOLES,
1998: 15)

En el capitulo | recogimos la definicion que Portolés (1998) le otorga a

los marcados del discurso, veamos ahora la de Briz (1998:167)

Una clase funcional, como puede notarse, heterogénea, que engloba
categorias gramaticales distintas, aunque con un papel similar:
encadenar las unidades de habla y asegurar la transicion de
determinadas secuencias del texto (hablado), colaborando asi en el

mantenimiento del hilo discursivo y la tensiébn comunicativa.

A todo esto, cuestiones como la de ‘una comunicacion inferencial’ en
Portolés, y palabras como ‘pues’, marcador que hila el discurso de Briz, surge
la preocupacion de como despertar y cultivar esta habilidad en los nuevos
profesores de espafiol a lo largo de su formacion para que, a su vez, en su
practica docente, pongan en marcha un proceso de ensefianza y aprendizaje
de la lengua espafola consciente y eficaz, al punto de tornar significativo el

tiempo de estudio de LE en las escuelas de educacion basica (primaria y
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secundaria) en Brasil y la accion docente que se aprende en los cursos de
grado en letras en las universidades brasilefias, especialmente en las del
nordeste.

En el afio 2000, PORTOLES en su libro Marcadores del discurso,
comentaba la proliferacion y publicaciéon, en diversas lenguas, de
investigaciones sobre las unidades del tipo por tanto, en suma, en fin, las
mismas que en las graméticas tradicionales eran solo enumeradas en aquel
tiempo, sin saber que serian las responsables de toda una revolucion en el
estudio del lenguaje.

Eran justo los marcadores del discurso los que consolidaban la
lingUistica del texto, a partir de ellos se afianzaba la teoria pragmética, se
pasaba a analizar el discurso y no la oracion, derrumbando la teoria de que
esta era la unidad minima del lenguaje y creando con esto serias dificultades
hasta hoy no superadas por la gramatica tradicional. (PORTOLES, 1998).

Visto estd que los MD condicionan la interpretacion del mensaje y
también la direccionan, como pueden tener tanta fuerza, este fendbmeno se
torna fundamental para entender mejor el funcionamiento del lenguaje en las
diversas situaciones de comunicacion humana, de ahi su relevancia absoluta y
el poder que se encierra en ellos.

Los MD pertenecen a una clase heterogénea no identificable, no hay
forma de ponerlos en una categoria gramatical Unica: son adverbios,
conjunciones, interjecciones, etc. En lo que si coinciden es en que
funcionalmente conectan diversos elementos que van de sintagma a sintagma,
oraciéon a oracién, parrafo a parrafo, de parrafo a discurso, en fin, su actuacion
es ilimitada cuan ilimitado es el pensamiento humano que a través del lenguaje
se exterioriza.

Una de las principales caracteristicas de los MD es su presencia, entre
signos de puntuacién, aislados del texto; es que no pertenecen a él, sino al
enunciado completo, se pueden localizarse en diferentes posiciones (Pues,
toma; Toma, pues), su significado no es conceptual, sino procedimental, guian
la interpretacion del texto en el que estan, agregan un significado subjetivo.

Al no pertenecer a ninguna categoria y a todas, los MD actdan como

enlaces supra oracionales que otorgan cohesion textual y favorecen la
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interpretacion de los enunciados. Morfologicamente se consagran por ser

unidades linglisticas invariables.

Clasificacion

El afan de poder ofrecer una clasificacion unanime de MD viene siendo

infructuoso, pero destaca una para el idioma espafol que es la de Portolés y

Zorraquino (1999) fundamentada en la funcion discursiva atribuida a los MD.

En el cuadro siguiente se recoge la clasificacion de los marcadores del discurso:

Cuadro 21 - Clasificacion de los marcadores del discurso

- Comentadores pues, pues bien, asi las cosas, etc.
o ©
S .
= é en primer lugar/en segundo lugar/; por
& n r r otr re; nl
£ = . una parte/por otra parte; de un lado/de
e otro lado, etc.
S £
s © . . .
2 o Digresores por cierto, a todo esto, a proposito,
© etc.
conectores aditivos ademas, encima, aparte, incluso, etc.
® por tanto, por consiguiente, por ende,
S conectores consecutivos en consecuencia, de ahi, entonces,
S pues, asi, asi pues, etc.
g
O conectores contra - en cambio, por el contrario, por contra,
argumentativos antes bien, sin embargo, no obstante,
con todo, etc.
Reformuladores explicativos 0 Ssea, es decir, esto es, a saber, etc.
& Reformuladores de mejor dicho, mejor alin, mas bien, etc.
= rectificacion
8
F—E’ reformuladores en cualquier caso, en todo caso, de
S de distanciamiento todos modos, etc.
(O]
o . . -, L
reformuladores recapitulativos en suma, en conclusion, en definitiva,
en fin, al fin y al cabo, etc.
% = operadores de refuerzo en realidad, en el fondo, de hecho,
5 = argumentativo etc.
R
5 g operadoresde concrecion por ejemplo, en particular, etc.
Q.
o &
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@ de modalidad epistémica claro, desde luego, por lo visto, etc.
n < . - .
L5 de modalidad dedntica bueno, bien, vale, etc.
=
S & Enfocadores de la alteridad hombre, mira, oye, etc.
g 9
= S metadiscursivos bueno, eh, este, etc.
o conversacionales

Fuente: [Martin Zorraquino, Maria Antonia / Portolés Lazaro, José: “Los marcadores del
discurso”. En: Bosque, Ignacio / Demonte, Violeta (eds.): Graméatica descriptiva de la lengua
espafiola. Madrid: Real Academia Espafiola / Espasa Calpe. 1999, § 63.1.2, § 63.1.3.1y §
63.1.6]

En el entorno regional de este pais, Brasil, los estudios directamente
relacionados con este tema no son perceptibles como lo son en el ambito
nacional y en el mundo hispanico. Tan evidente es, que en el plan de estudios
de grado en ELE de IES a los que se ha tenido acceso no se registra
explicitamente el estudio de los marcadores del discurso.

A modo de informacién, presentamos el cuadro 22 de GONZALEZ
(2013)% que organiza los principales enfoques disciplinares en torno a la

existencia de los MD:

Cuadro 22 - Sobre la variedad disciplinar y el estudio de los MD.

VARIEDAD DISCIPLINAR EN EL ESTUDIO DE LOS MD

Disciplina Ldgica del Teoria Andlisis del Teoria de la Teoria de
texto Argumentacion discurso Relevancia Gramaticalizacion
Teodricos
Van Dik y | Ascombre y | Roulet Sperber y | Hopper &
Hasan Ducrot Rossari Wilson Traugott
Blakemore
Dasher
Ambito Gramatica | Semantico- Pragmatico Pragmatico Cognitivo
textual pragmatico conversacional | cognitivo
Foco de | Cohesién Relaciones  y | El habla La Evolucion
atencion del texto estructuras comunicacion e histérica
argumentativas interpr_etaci(’)n de Layering y
enunciados bleeching

(Adaptado de GONZALEZ, 2013: 89)

86 Para mas amplia informaciéon y contextualizacién del estudio de los MD, recomendamos la
descripciéon que GONZALEZ, EVA (2013) realiza en su tesis intitulada ‘Uso y funcién de los
marcadores del discurso en el discurso argumentativo oral: desde la tertulia hacia el debate politico
televisivo’ Ledn, 2013.
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¢Es lo mismo un conector que un MD gue una conjuncion?

Definitivamente no, para Portolés y Zorraquino (1999) los conectores son
un subgrupo de los MD, pero para otros estudiosos, la denominacién
marcadores del discurso se refiere a los marcadores conversacionales (eh,
bien, pues, vale, etc.). Sobre las conjunciones, resulta dificil marcar limites,
pero el alcance de estas es a la oracion, mientras que los conectores enlazan
parrafos.

Conceptualizar undnimemente en el campo de la investigacion es sin
duda todo un proceso que lleva afios y afios, mas aun cuando se trata de
nuevos fendmenos, en nuestro caso, linglisticos como los MD que sabemos,
no gozan de tanta antigiedad ‘descubierta’ pero si de riqgueza de
investigaciones, nomenclaturas y clasificaciones. A este respecto, hasta el dia
de hoy, parece que el consenso que va siendo admitido sobre su denominacion
y clasificacion por la fuerza del uso, de la produccion cientifica y de las
publicaciones es el propuesto por Portolés y Zorraquino (1999).

A todo esto, resulta curioso encontrar conceptualizacion de los MD en el
contexto del formalismo, sin hacer ninguna alusion al funcionalismo, cuna en la

gue nacieron y a la cual ‘pertenece’ el marcador discursivo.

1. Contelldos a serem apresentados

Inicio:

Cuando nos comunicamos, relacionamos enunciados intentando que
las personas nos comprendan. Muchas veces conectamos lo que
decimos en el momento con algo que hemos dicho anteriormente,
expresamos opiniones, concordamos o no con lo que nos dicen.

Para esto, para expresar nuestras intenciones comunicativas,
utilizamos elementos linglisticos que facilitan la cohesion textual. Son
los llamados Marcadores del discurso.

Este nombre “marcadores del discurso” viene del hecho que son
unidades que marcan limites en el discurso, segun nos dicen Sinclair y

Coulthard (1975). Ademds de este nombre, podemos también

encontrarlos _denominados _como __ "enlaces _ extraoracionales",

"conectores argumentativos” etc.
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Y ¢qué son los marcadores? Los marcadores son unidades

linguisticas _clasificadas _en las gramaticas _tradicionales como

conjunciones, locuciones adverbiales, adverbios, frases

preposicionales, formas verbales e interjecciones.

Son ejemplos de marcadores: Bueno, pero, pues, en primer lugar...

(Datos de investigacion. IES-3, 2011) (Subrayado nuestro).

El limite entre conectores, conjunciones y marcadores discursivos parece
ir aclarandose cada vez mas; no obstante, aun resulta dificil distinguirlos en
determinados casos. Por ejemplo, las conjunciones ‘y’ / ‘0’, que, de hecho, son lo
gue son en el campo del formalismo dentro de lo prescriptivo de la morfologia en
Su categorizacion gramatical: conjunciones. Pero cuando 'y’ marca continuidad
de discurso o cuando ‘0’ justifica 0 argumenta, su actuacion ya no es la de
conjuncion aditiva y conjuncion disyuntiva, en absoluto, son nada mas ni nada

menos que marcas de enlace del macro discurso y no de una oracion.

Notemos la diferencia:
Necesito comprar libros y cuadernos

(Conjuncion aditiva, clasificacion morfolégica, campo del formalismo)
Ana: Se me ha estropeado el coche

Juan: ¢Y ahora?

En “¢Y ahora?” marca la continuidad del discurso anterior, que ademas
es reaccién a lo dicho en un intercambio de acto comunicativo y aunque no lo
fuera. En este caso es un MD, campo del funcionalismo de la lengua.

Aln sobre clasificacion, los marcadores conversacionales, que no dejan
de ser discursivos, son de logico reconocimiento, y ademas, con la definicion

de Boyero hay una clara especificacion:

Asi, hemos definido al marcador conversacional, como un fenémeno
linglistico interactivo, con entonaciéon independiente, funcionamiento
en cadena, con modalidad de imperacion, que da cuenta de las
intenciones y actitudes de los hablantes, incidiendo cada uno de ellos
sobre el contenido de lo enunciado. (BOYERO, 2002: 18)
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Desde nuestro punto de vista, un marcador conversacional tendria que
estar insertado en una conversacion en la que habria interlocutores en
interaccién, los mismos que darian a estos elementos vacios, aparentemente,
de contenido, frecuentemente monosilabicos, funcionamiento y valor en la

comunicacién (Portolés y Zorraquino,1999).

1.1 EL FUNCIONALISMO LINGUISTICO

‘El texto no es una unidad de la gramatica como la silaba, la oracién o
el sintagma nominal, sino de la intencién de los hablantes. Por ello, la
coherencia no es un criterio de buena formacion comparable a la
gramaticalidad sintactica’ (PORTOLES, 1998)

El término funcionalismo, referido al ambito linglistico, dice de las
corrientes que parten del principio teérico de que toda lengua tiene como su
mayor propoésito la comunicacion y que de él debe partir todo y cualquier
estudio de lengua que se realice.

En el anejo 7 y 7A presentamos el cuadro de CORRAL (2010: 22) en el que
se describe resumidamente la terminologia, los autores y las teorias del ambito

funcionalista, inclusive en Espafia, informacién muy Util para todas las finalidades.

es utiizada de determinada manera, en
determinado contexto, con
determinadas funciones comunicativas
(DIK, 1989).

produce, formula significado, la forma y
La lengua es instrumento el significado se relacionan

de uso porque naturalmente
(HALLIDAY, 1985)

cumple propositos de los que no se
tiene conciencia, es de naturaleza
adaptativa, se somete al uso

(GIVON, 2001)

Figura 13 - Teorias del funcionalismo
Adaptado y traducido al espafiol de http://goo.gl/QPAUT]
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El funcionalismo surge como respuesta a la gramatica generativa
transformacional, contradiciéndole todos sus puntos de vista teéricos referidos
al lenguaje, tiene como objeto de estudio el entender cémo se comunican los
usuarios de una determinada lengua, analizando no solo formas estructurales,
gramaticales, sino también lo que constituyen las situaciones comunicativas:
los participantes, el contexto discursivo, la situacion etc.

Los funcionalistas sostienen que toda situacién comunicativa motivada
determina las estructuras gramaticales y las explica, el cdmo explicar esas
funciones es en donde las corrientes funcionalistas divergen. La convergencia
tedrica esta en considerar a la lingtistica como el estudio de las funciones que
estan en elementos, clases y mecanismos que actdan en la lengua, pues la
intencion explicativa es sustancial, ademas del valor descriptivo. Los
funcionalistas afirman que la lengua es, sobre todo, el medio que posibilita la
comunicacion.

En la linglistica funcional se encuentra explicacion a la forma de
locuciones, textos o discursos a partir de principios diversos como el de menor
esfuerzo, la economia de medios expresivos, la doble articulacion de las
unidades linguisticas y la iconicidad como reflejo de lo simbolizado en la
representacion verbal o como la pintura que puede hacer el lenguaje de la
realidad. Se imprime importancia a que una lengua se interprete como sistema
de significados acompafiados por formas que expresan el sentido de las
palabras.

El funcionalismo es incompatible con las reglas gramaticales y critica el
innatismo de N. Chomsky, analiza la importancia de la interpretacién de los
textos y se aplica al uso del lenguaje en su contexto y en la interpretacion del
sistema fonoldgico (ROBAU, 2013)

Para los funcionalistas, el contexto tiene relevantes consecuencias en el
uso de la lengua y el uso de un elemento puede variar en funcién de la
situacion contextual en la que se aplique, se busca encontrar explicaciones al
modo como los hablantes utilizan la lengua. En ese sentido, el analisis
funcional se asemeja al de la competencia comunicativa de los hablantes, de

su destreza en la codificacion y decodificacion de mensajes.
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Segun el funcionalismo, la competencia comunicativa tiene tres
aspectos: (1) la importancia del codigo verbal y no verbal, asi como de las
variantes a utilizar; (2) el cdmo interaccionar para lograr comunicacién efectiva
contemplando reglas y expresiones; y (3) el conocimiento cultural, valores,
creencias y conceptos.

En efecto, para comunicarse es indispensable el conocimiento del
cbdigo y sus matices, sin cédigo, no hay comunicacion y sin el cédigo no habria

como acceder a la realidad cultural en su total dimension.

1.1.1 El anédlisis del discurso AD

Asi se le llama al conjunto de disciplinas cuyo objeto de estudio es el
uso linglistico de modo contextualizado, es la ciencia interdisciplinaria que
tiene como objeto de estudio el uso que los hablantes hacen de la lengua en
situaciones concretas, o sea, el discurso en si. Todo y cualquier enunciado,
oral o escrito puede ser objeto de estudio para el AD. Segun la 6ptica del
andlisis del discurso, la unidad minima de andlisis es el enunciado, y no el
sintagma oracional como lo apuntado en el ambito de la sintaxis.

Los primeros estudios se centran en el andlisis de la conversacion,
realizado sobre producciones escritas a las que se les denomina texto. EI AD
entonces se centra en producciones orales y su constitucion es resultado del
encuentro de corrientes diversas, como la antropologia, la sociologia, la
psicologia, entre otras cuyo interés es el discurso y otras mas antiguas segun
reconozcan el planteamiento de la relacion entre discurso y hablante-orador-
audiencia®’. EI AD engloba, al parecer, disciplinas como la etnografia de la
comunicacion, el analisis de la conversacion, la pragmatica, la teoria de la
enunciacion y la linguistica textual.

En el ambito del aprendizaje de lenguas y en razén de que:

El discurso es parte de la vida social y a la vez un instrumento que crea la vida
social (CASAMIGLIA, 1999: 15)

87 [En linea] http://goo.gl/siiMJa
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El AD ha generado una visién diferente de cémo ensefar lengua
influyendo en las metodologias y la redaccion de las unidades didacticas
refiriéndose a enunciados, enunciacién, textos, usos en contexto, entre otros
aspectos; asimismo, el aprendizaje se ha volcado en la contextualizacion y el
uso en concreto de la lengua que se aprende. Su objeto fundamental es
describir la importancia que el texto hablado o escrito tiene en la comprension
de la vida social.

El material linguistico se pone pues al servicio de la construccion de la vida
social, de forma variada y compleja, en combinacién con otros factores como
los gestos, en el discurso oral, o los elementos iconograficos en la escritura; los
elementos cognitivos, sociales y linguisticos se articulan en la formacion del
discurso. (CASAMIGLIA, 199: 16-17)

La evidencia de que la lengua tiene vida, y por eso no puede estar
sometida a un cdédigo estatico, pone de manifiesto también que ella nos hace

seres sociales:

Las lenguas viven en el discurso y a través de él. Y el discurso —los discursos-
nos convierten en seres sociales y nos caracterizan como tales (CASAMIGLIA,
1999: 17)

De otro lado, la lengua en sus dos mas fuertes vehiculos de
comunicacion, la oralidad y la escritura, al ser viva y al hacernos seres sociales,
necesita indefectiblemente de un cbédigo que establezca signos de

comunicacion inequivoca en situaciones formales:

Los enunciados se combinan entre si para formar textos, orales o escritos. El
texto, asi, esta constituido por elementos verbales combinados que forman una
unidad comunicativa, intencional y completa. (CASAMIGLIA, 1999: 17)

Los elementos verbales también son signos que se combinan para

realizar la intencién comunicativa.
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1.1.2 La Pragmaética

La pragmatica se concibe para dar cuenta de la diferencia entre lo dicho
y lo interpretado, ejemplo: “VYamos a comer”; respuesta: “Estoy retrasado en el
trabajo”. De esta forma dejamos claro que la pragmatica se encarga de estudiar
la palabra directamente usada en acto de comunicacion que se caracteriza por
tener una intencién y esté restringido a las circunstancias en que se produce la
comunicacién de esa palabra. Como bien lo dice Reyes (2003: 9) palabras
como yo, este, all4d, mafana, solo significan algo si estan en determinado

contexto.

El estudio del lenguaje no es nada nuevo, [...], pero la pragmatica es el
primer intento de hacer, dentro de la linglistica, una teoria del
significado de las palabras en su relacién con hablantes y contextos.
(REYES, 2003:8)

“Significado del hablante”, nos lo explica REYES (2003), debemos
entender que solo tiene significado como constituyente de un enunciado que el
hablante quiere comunicar explicita e implicitamente. Lo implicito es la
interpretacion de este significado, resultado de la descodificacién y también del
proceso inferencial, se infiere lo que se nos quiere comunicar, porque no todo

es explicito.

Relacion entre los signos y sus intérpretes. Comienza en 1970 (Morris,
1938 apud Portoles, 1998)

La pragmatica estudia la porcion de significado que no es convencional o
gramatical, es decir, lo que no esta codificado por reglas, justo aquello que no
se estudia desde un punto de vista puramente gramatical, estudia mas bien los
factores extralinguisticos que determinan el uso de la lengua por ejemplo: la
situacién, el conocimiento del mundo, el contexto verbal, la intencién, el
destinatario, el emisor, es decir, todo lo que interviene en el discurso.

Pragméaticamente, los deicticos en general, no se pueden estudiar sin

un contexto por la simple razén de que estos establecen conexiones entre lo
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gue se enuncia y el contexto. Estas particulas se localizan en el limite entre la
semantica y la pragmatica. Para muchos linglistas, la pragmatica empieza con
los deicticos y otros elementos similares, que forman parte de la gramatica de
una lengua, pero no son independientes del contexto. A partir del momento en
que, para asignar significado a expresiones linglisticas, debemos recurrir al
contexto, estamos haciendo pragmatica. (REYES, 2003).

Supone un desafio para la Pragmética tener en cuenta que la
comunicacién humana es un proceso inferencial y que, tal y como han puesto
de manifiesto los investigadores Sperber y Wilson (SPERBER y WILSON,
1994) a través de la formulacién de su teoria®, solo se codifica la parte mas
relevante de lo que se quiere decir. Si tenemos en cuenta la propuesta de estos
autores, es de obligada reflexién decidir también qué parte del significado es
posible recuperar realmente.

La relacion que une pragmatica y marcadores del discurso es de génesis
para la primera, pues fueron los marcadores del discurso su primer objeto de

investigacion, el gran instigador de campos nuevos de investigacion:

[...] los llamados marcadores del discurso fueron el primer campo de
investigacion pragmatica, ya que constituia un terreno casi yermo en la
gramatica. Su estudio nos abri6 las puertas para entender como fluia el
discurso y desde ahi para descubrir [...] (FUENTES RODRIGUEZ,
2010: 689).

De esta forma, el campo de la Pragmatica a dia de hoy sigue siendo
amplio y continta en la discusioén de si debe ser disciplina o subdisciplina
dentro de la linguistica, si es una linglistica alternativa o una ciencia especial,
distinta de la linguistica (REYES, 2003: 23)

8 |La Teoria de la Relevancia dice que la comunicacidn humana se consigue por la conjuncién de la
ostensién y la inferencia en la busqueda de la relevancia, concepto comparativo que deriva de la
relacion entre el supuesto que proporciona el emisor y un contexto que reconstruye el destinatario.
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1.1.3 La Sociolingdistica

Se comprenderd mejor [...] En efecto, ¢cémo se puede pensar una
linglistica funcional que no sea sociolingiistica? Todos los fundadores
del funcionalismo han subrayado el caracter social del lenguaje y lo hay
concebido como una institucion social. (CLAIRIS, CH., 1996: 71)

En efecto, un funcionalismo sin sociolingtistica, claro que no. Son
factores como sexo, origen étnico, edad, clase social, o tipo de educacién,
derivados de diversas situaciones de aplicacién, el objeto de andlisis de la
sociolingtiistica, rama de la linglistica que estudia la relacion del lenguaje con
la sociedad.

En 1952 es cuando aparece por primera vez el término sociolinguistica,
y es en 1964 con las reuniones que se realizaron con investigadores lingiistas,
socidlogos y antropélogos, cuando se inicié una actividad incesante. Segun W.
Labov, de ninguna manera la lengua se podria separar de su realizacion,
presenta y defiende el concepto de competencia sociolingliistica a la que
definié como el todo formado por el nivel interno de la lengua (competencia, el
externo (actuacion) y los factores sociales.

La sociolinguistica empirica es la que se encarga de recoger datos y por
eso la responsable del desarrollo actual de la disciplina, también esta la
sociolingliistica teérica que lleva a cabo las reflexiones sobre los datos
recogidos. Investiga en tres campos: en el campo de la sociolinglistica
cuantitativa urbana o variacionismo, en el campo de la sociologia del lenguaje y
el de la Etnografia de la comunicacion.

Los desacuerdos entre linglistas es bastante acentuado sobre la
delimitacién del objeto de estudio de la sociolinglistica a lo que han propuesto
que se puede incluir el estudio de la comunicacion interpersonal hasta el
estudio de la planificacién linguistica, la eleccién de la lengua en comunidades
bilingUes o plurilingues.

En el campo del aprendizaje de lenguas han sido muchas y muy buenas

las relaciones establecidas a partir del principio de que el contexto social es el
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factor mas influyente en ese proceso y propone que el tema de la variacion
linglistica debe estar presente en la ensefianza de una lengua.

Asimismo, el MCER sefala que los estudiantes de una lengua extranjera
deben ampliar sus conocimientos y destrezas necesarios para poder utilizar la

lengua en su dimension social, desarrollando su competencia sociolinguistica.

1.1.4 Lalinguistica aplicada a la ensefianza de ELE

El estudio de los marcadores del discurso va ocupando espacio
importante en el estudio de la lengua, sin duda, y al traerlos para el ambito de
la ensefianza de espafol como lengua extranjera se presenta un campo abierto
e intenso que hace falta examinarlo con mucho cuidado. A priori, las primeras
observaciones que podemos hacer en este campo es que la equivalencia
semantico-pragmatica de los MD entre espafiol y portugués de Brasil es un
terreno altamente resbaladizo, por las siguientes razones:

1 Notamos que en la oralidad hay poco uso de MD, pero en la descripciéon
hay muchos mas que en espafiol, por ejemplo;

2 Notamos que en la oralidad y en la escritura se usan siempre los
mismos marcadores, 0 sea que hay unos que solo se usan en
situaciones especiales, por no decir raramente especiales, como el
‘malgrado’, que nosotros mismos no lo hemos escuchado hasta ahora
en nuestro entorno nordestino;

3 Notamos que construir un paralelo gramatical, literal entre los
marcadores discursivos en espafiol y portugués es una tarea ardua, de

ahi que pensar en traduccion literal no es para nada bueno.

Son muchos los aspectos que se deben tener en cuenta a la hora de
ensefiar una lengua extranjera, a saber: no traducir, lo que quiere decir usar
otros recursos, inclusive la lengua materna del aprendiente®; no usar la

gramatica o en todo caso asumir situaciones comunicativas para lograr el

8 Aunque pensemos que lo ideal es no tener que depender de la lengua materna para ensefiar espafiol
a los brasilefos, a causa de la transparencia y la comprensidn que se alcanza, es saludable contemplar la
posibilidad en el ultimo de los casos.
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objetivo de aprendizaje; a todo eso, y ante el ejemplo que tenemos, como
llevariamos los marcadores del discurso del espafiol a un brasilefio, futuro

profesor de espafiol. Veamos la equivalencia:

(1) En portugués Vocé néo faz os deveres, ndo ajeita seu quarto, ndo ajuda

em nada, e ainda por cima me pede o dinheiro que nédo

tenho?

(2) En espafiol iNo haces las tareas, no arreglas tu habitacion, no ayudas

a nada, y encima, me pides dinero cuando no lo tengo!

En portugués, la palabra ‘encima’ existe, pero equivale a ‘sobre’ en
espanol; necesita la preposicion ‘por’, en espafol no, ninguna preposicion; solo
la composicion ‘por cima’ no equivale a ‘encima’ del espafiol; en portugués
necesita las palabras ‘e ainda’ (y aun) para que diga ‘y encima’ del espafiol.

‘encima’ en espafiol es un conector aditivo (Portolés, 1999) cuya
equivalencia en portugués es la suma de 3 palabras ‘ainda por cima’, de otra
forma no valdria lo que en espafiol, no sirve ‘por cima’, e por cima, ainda cima,
etc.

En espafiol tenemos el adverbio de lugar ‘encima’ también como lo tiene
el portugués, entonces la tendencia termina concretando el error, este tipo de
situaciones de aprendizaje son relativamente frecuentes en la clase de ELE en
Brasil. Es en la oralidad que va a lograrse dominar este tipo de situaciones de
aprendizaje, funcionalmente, pero al tener profesores que no ponen en uso

particulas como estas, entonces, cuando se realizara el aprendizaje.

1.2 LA GRAMATICA

La lengua, como materia primera del discurso, ofrece a quienes la usan
una serie de opciones (fonéticas, graficas, morfosintacticas y Iéxicas)
de entre las cuales hay que elegir en el momento de (inter)actuar
discursivamente. (CASAMIGLIA, 1999:15)
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Se la define a la Gramatica como la ciencia cuyo objeto de estudio
es la lengua en sus componentes y combinaciones. Este es uno de muchos
conceptos que existen de gramatica, y es que ademas los hay para todos los
gustos, desde los méas neutros como el citado antes, hasta los mas prejuiciosos
como el de “arte de dominar una lengua de modo correcto desde el habla hasta
la escritura”, pero ahora mismo no pretendemos ocuparnos de este tipo de
apreciacién, mas bien el de localizarla en el ambito del formalismo.

Los niveles de la gramatica han sido objeto de discrepancia a la hora de
delimitarlos, pues unos entienden que gramatica es tratar exclusivamente del
nivel sintactico-morfolégico de la lengua, no obstante, otros, la mayoria de los
tedricos de este ambito contemplan: el fonético-fonolégico porque reglas
gramaticales surgen del sonido de la lengua, el sintactico-morfolégico por la
combinatoria y relacion de las palabras asi como su categorizacion y el Iéxico-

semantico por el significado que se atribuye a las palabras.

1.2.1 La Gramatica: tradicional / prescriptiva/normativa, descriptivay
pedagogica

La principal diferencia entre las dos primeras es que la tradicional no
contempla contextos extralingiisticos, su limite es la oracion no pudiendo a
partir de ella estudiar coherencia, intencion, situacion, entre otros, pues no
analiza el texto, no aborda las relaciones supra oracionales.

Con el estructuralismo en linguistica (1920-1930), el fenébmeno de
prescribir fue superado por el de describir; mas tarde (1960), Noam Chomsky
con la teoria generativo-transformacional revolucion6 conceptos a causa de un
nuevo elemento: la gramaticalidad o aceptabilidad de la lengua, lo que significo
una postura contraria a la teoria estructuralista, pero en comun ambas se
oponian a la rigidez de la gramatica prescriptiva.

Al no presentar variedades linglisticas, la gramatica prescriptiva da por
Gnica, correcta y verdadera una lengua ficticia, la literaria, mientras que la
descriptiva presenta la rigueza de las variedades linglisticas, por eso
heterogénea. La tradicional/prescriptiva siempre pretende ser homogénea, una
lengua formal:
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La lengua patron, por ejemplo, aunque sea una entre las muchas
variedades de un idioma, es siempre la méas prestigiosa, porque actlda
como modelo, como norma, como ideal linglistico de una comunidad.
(CUNHA, 1985: 3)%

La gramética tradicional es normativa, su metodologia se plantea
ensefar la lengua con reglas y excepciones y lo que no esté sefialado por ella,
es incorrecto, ya la descriptiva analiza las caracteristicas de la lengua sin emitir
juicio. Aunque reconozca la sociolinglistica y la variacién de sus dialectos, la
gramatica tradicional no los acepta, no ve a la lengua como un ente vivo, en
evolucion, se mantiene enfatizando la forma, situacion que desde cierto punto
de vista resulta importante reevaluar, pues al servir fielmente a la lengua
escrita, mas que a la oral, la gramatica tradicional o prescriptiva deberia tener
su espacio de uso e investigacion garantizado, que si no, la confusion
continuaria instalada como hasta ahora, en la practica hay una gigante
contradiccion entre lo que se dice de la gramatica y lo que de hecho ocurre en
las aulas de lengua, sea esta materna o extranjera.

De hecho, creemos que unas reglas gramaticales mientras relativas y no
absolutas son utiles en el aprendizaje de una lengua extranjera y sin duda para
la lengua materna. Las reglas deben ir acorde con la agilidad y las
transformaciones que indefectiblemente ocurren en toda lengua y que suele ser
consecuencia de fendmenos sociales, culturales, econémicos, inclusive
politicos.

Ante lo dicho, parece obvio que al tratarse de aprender una lengua
extranjera, puntualmente espariol, lengua que se habla en mas de 20 paises, y
si de gramatica se trata, se deberd empezar por conocer aquella que permita
acceder a un espafol con el que ese aprendiente de ELE pueda transitar sin
restricciones por el mundo hispano, sin que en un primer acercamiento a la

lengua extranjera, tenga que enterarse por ejemplo que colectivo, autobus,

% Texto original en portugués: A lingua padrdo, por exemplo, embora seja uma entre as muitas
variedades de um idioma, é sempre a mais prestigiosa, porque atua como modelo, como norma, como
ideal linguistico de uma comunidade. (CUNHA, 1985: 3)
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omnibus, guagua, etc. se dice en Perd, Espafa, Chile, y Cuba
respectivamente, que le bastara saber que diciendo autobus u 6mnibus, ya
seria entendido y capaz de resolver bien una situacion comunicativa.

Que la lengua esta antes de la gramética, es absolutamente correcto y
en esa logica, entonces, solo se podria estudiar gramatica cuando ya se
hubiera desarrollado habilidades comunicativas en esa lengua, si esta realidad
fuera para el nativo respecto de su lengua materna, no se podria alfabetizar a
los nifios a los 6 afios, sino mucho mas tarde y esto no estaria en consonancia
con el sistema de educacion que vigora en la mayoria de los paises.

La graméatica no solo es necesaria como es indispensable segln sus
finalidades y en determinados ambitos del lenguaje, como por ejemplo en el
aprendizaje de segundas lenguas o lenguas extranjeras y en ese sentido, las
diferencias son marcadamente presentes, no es lo mismo ensefiar una lengua
para fines de mera comunicacion que para formar profesores.

La ensefianza de gramatica debe ajustarse a la funcién a que se destina
en el dmbito y objetivos para que se aplique. En un curso de grado en
ensefianza de ELE en un pais cuya lengua oficial no es espafiol y pretende
formar profesores de otra lengua a sus nativos, estos no deberian tener la

gramatica por opcién, sino por formacién, por responsabilidad profesional.

¢, Qué gramatica? Recordemos que este segundo aspecto hace
referencia a la existencia de diferencias objetivas —y por lo demas
archiconocidas— de nivel o de etapas en la adquisicion de las
segundas lenguas. Este hecho se concreta, en la practica mas
cotidiana, en la distribucidn de los materiales, la organizacidn concreta
de cursos, o en fin, en la expedicion de titulos que tratan de medir el
grado de dominio de un idioma, en los tres niveles clasicos que, con
distintas denominaciones, responden a los conceptos de iniciacion o
basico, intermedio y superior (GARCIA SANTOS, 1994: 71)

La gramatica descriptiva, como su propio nombre lo dice, es aquella que
describe y registra una determinada variedad de la lengua en determinado

momento de su existencia, por tanto su abordaje es sincrénico, su estudio
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abarca la estructura y el funcionamiento; su aplicacion en la ensefianza de
ELE, la verdad, pensamos que es para estudios mas profundos.

Por lo dicho, la gramética descriptiva es importante, es enriquecedora,
es acompafante fiel de lo vivo de la lengua, pero hay que plantearse hasta qué
punto es lo que debemos ensefiar en nuestra clase de ELE y en qué momento,
para servir a qué finalidades.

La gramatica comparada en un caso de estos seria incluso conveniente;
no obstante tendria que ser predecible el conocimiento de la gramatica de su
lengua nativa para que funcione, y en caso de que no, pues valerse de esta
fase de aprendizaje linguistico para actualizar los conocimientos de graméatica
de su lengua nativa, aunque tornaria el proceso mas denso y desviaria el
objetivo ‘aprender lengua extranjera’, aunque, qué mejor reaprender, a
deambular en la oquedad de la informacién necesaria para ser un profesor
apto al desempefio docente con calidad y compromiso.

Habiéndonos referido a la gramatica prescriptiva y a la descriptiva, nos
queda la gramatica pedagdgica, de la que podemos decir que tras tanta
polémica, aciertos y fallos en los abordajes a ser aplicados en la ensefianza de
lengua, parece estar acorde con lo que hace falta para lograr el éxito, sobre
todo en el ambito de la ensefianza de lengua extranjera.

El “PIE CHART”", propuesta de CELCE-MURCIA E LARSEN-FREEMAN
(1991) para la ensefianza de lenguas extranjeras contempla la forma, el
sentido/significado y el uso de la lengua, en conjunto, hada mas sensato.
Ante los extremos formulados tedricamente y llevados también a la practica, a
nuestro humilde ver, errbneamente, la propuesta de la gramatica pedagogica
se perfila como apropiada para lograr los objetivos de aprendizaje y las
orientaciones para la ensefanza.

Lo que no puede ocurrir es permanecer como esta, condenando
radicalmente el formalismo, e implicitamente los estudios que lo componen
porque estudia la lengua sin considerar las circunstancias en las que esta es
usada. Si bien es verdad que la lengua solo se realiza en contexto, cual seria el
codigo con el que se comunicaria, ese cédigo esta en el formalismo, ¢no?

Este tema necesita una reflexion mucho mas amplia, a nuestro ver, el

avance de los estudios en el ambito del funcionalismo son loables y de extrema
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relevancia, no obstante esta ‘rivalidad’ creada, lejos de traer beneficio al cultivo
y aprendizaje de lengua, mas bien ha significado un retroceso en la practica,
No recuerdo haber visto ningun parecer respecto a que NO se debe ensefiar
gramatica en la clase de lengua, pero lo que se viene haciendo y defendiendo
“inocentemente” incluso, es justo esto.

La dosis de gramatica, por supuesto, esta sujeta a reacomodacion
buscando equilibrio entre lo adecuado (y no lo correcto), tanto en la oralidad

como en la escritura.

1.2.2 La gramatica en la lengua materna (Portugués de Brasil)

Al contextualizarnos, en un pais, Brasil, en un estado, Rio Grande do
Norte, una lengua, portugués, un contexto de aprendizaje, lengua portuguesa
en la enseflanza basica, presentamos una realidad que resulta interesante
analizar al tratarse de graméatica en este ambito.

(1) Una profesora de portugués, pregunta: ¢Finalmente, debemos o no
utilizar la gramatica en la ensefianza de lengua portuguesa?!

(2) “La ensefianza de la lengua fue desviada hacia la ensefianza de la
teoria gramatical”’. (GERALDI, 1987: 21)°?

(3) Bueno, si la funcion de la escuela es la ensefianza de la lengua patron

(estandar), no es con la teoria gramatical con lo que alcanzara su

objetivo®3.

Este tipo de planteamientos aun forma parte del dia a dia del docente de
lengua portuguesa en Brasil y es el retrato de la confusiébn que existe.
Gramatica, no; pragmatica si. Perfecto, ¢ pero los profesores brasilefios cuando
terminan la carrera tienen las ideas claras sobre ese tema? Ya es tiempo de

admitir que la existencia de uno no perjudica ni entorpece la existencia del otro,

%1 [En linea] http://www.filologia.org.br/viiicnlf/anais/caderno09-14.html
92 “0 ensino da lingua foi desviado para o ensino da teoria gramatical”. (GERALDI, 1987: 21)

% Ora, se a fungdo da escola é o ensino da lingua padrdo, ndo é com teoria gramatical que ela
concretizara seu objetivo.
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que la gramatica no es el foco: es complemento para un desempefio linguistico
que en el dia a dia del brasilefio es exigido, y para muestra un botén: para
acceder a estudios universitarios, hace falta superar la selectividad que tras un
filtro de preguntas objetivas exige una redaccion; para superar la carrera, se
exige una monografia en el area de formacion, y asi en los sucesivos 0
paralelos pasos que vamos dando a lo largo de la vida.

Creemos que es en la alianza y no en la separacion o afrontamiento que
se superarian muchos problemas de orden linguistico que se relacionan
directamente con la vivencia del ciudadano de esta y de cualquier sociedad, se
insiste en el equivoco de separar o afrontar el formalismo y el funcionalismo, la
verdad es que no hay como separarlos, ambos son y estan en la lengua, eso
hace falta entender, aceptar, ponderar y sobre todo ilustrar a quien no lo ve y

que se pare ya de preconceptos que solo traen perjuicio.

1.2.3 Fonéticay Fonologia

Son ramas de la linguistica que tienen por objeto de estudio los sonidos
de una lengua, pero la fonologia desde el punto de vista de su funcion en el
sistema de la comunicacion linglistica y la Fonética desde el punto de vista de
la realizacion en si, desde su constitucion acustica y de su percepcion.
Fonética y Fonologia son dos asignaturas diferentes, aunque bésicamente
relacionadas y sobre todo condicionadas, sin conocer Fonologia de la lengua
no puedes describir su fonética.

Ambas forman parte de la gramatica porque ciertas reglas gramaticales
se realizan a partir del sonido de la lengua, ayudan a delimitar lo que se

entiende como agramatical:

La gramatica (en la que incluyo fonologia, morfosintaxis y semantica)
es la disciplina linglistica que estudia las estructuras convencionales
de sonidos, combinaciones de monemas Yy significados (REYES, 2003:
14)

No obstante, cada vez esta mas claro, tal como lo ve REYES, (2003)

que Fonética, al ser un conocimiento de realizacion viva de sonido, no forme
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parte de la gramatica como esta generalizado. Fonética es accion y realizacion
de sonido, ya no se puede decir lo mismo de Fonologia.

Estos conocimientos de absoluta relevancia en el aprendizaje de una
lengua, no por hacerlos llegar al estudiante de ELE de la educacion basica,
sino, mas bien para que siendo del conocimiento del profesor, este pueda

contribuir efectivamente a una produccién oral mas proxima de la lengua meta.

1.2.4 Seméantica

La Semantica estudia el significado sentido o interpretacion de los signos
linglisticos como simbolos, palabras, expresiones o representaciones formales
y sus combinaciones. Los medios de expresion suponen una correspondencia
entre las expresiones y determinadas situaciones o cosas, ya sean del mundo
material o0 abstracto, o sea, la realidad y los pensamientos pueden ser descritos
a través de las expresiones analizadas por la semantica.

La semantica puede ser estudiada desde diferentes puntos de vista
como el de la semantica linguistica que se encarga de estudiar la codificacién
del significado en el contexto de las expresiones linglisticas y a su vez se
subdivide en semantica estructural y semantica léxica o desde la semantica-
pragmatica en la que la completitud se realiza, y otros muchos enfoques que no
ahondaremos pero que no por eso son menos importantes.

El valor de los conocimientos semanticos se manifiesta plenamente en la
riqueza y facilidad con que los aprendientes se expresan. Hace falta conocer el
significado, tanto formal como pragmatico, en el desempefio de la labor
docente de ELE vy, visto desde este punto de vista, es un conocimiento que no
puede ser omitido del plan de estudios de un futuro profesor de lengua.

Lo importante es siempre avanzar, ampliar la vision formalista, de ahi la
relevancia impar de la semantica-pragmatica; omitir este conocimiento es
sinénimo de la poca valoracion que se otorgue al significado de las palabras, al

sentido que estas puedan albergar en determinados contextos.
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1.3 FORMALISMO Y FUNCIONALISMO: PUGNA, INTERSECCION O SUMA

Con el surgimiento de nuevas explicaciones para el fenédmeno del
lenguaje, lo que durante mucho tiempo rein6 fue el formalismo que reglaba el
codigo linglistico de donde partia el conocimiento para que las personas se
comunicaran. Lo que se observa con bastante frecuencia es un exacerbado
discurso que coloca al formalismo en un escenario de inutilidad, inclusive
absoluto, El formalismo y el funcionalismo son presentados como corrientes
que inicialmente son contrapuestas o0 son incompatibles para una misma
direccién, la direccion del aprendizaje o adquisicion de una lengua, sobre todo
Si es extranjera. Parece que se exagera, si bien es verdad que el formalismo
por si solo no completa ni explica la comunicacion con toda la riqueza que esta
encierra, es de fundamental respaldo para que haya unidad en la
comunicacion, al tratarse de una lengua que no solo se habla en una nacion, ni
dos.

La figura 15 muestra esas direcciones y en cualquiera de las dos, la
relacion entre formalismo y funcionalismo es de pugna o imposibilidad de
juntarse para atender un mismo fin, la unidad de la lengua, en este caso,

espafiol.

Figura 14 - Formalismo vs funcionalismo

I’_

FORMALISMO FUNCIONALISMO

FORMALISMO FUNCIONALISMO

(Creacion del autor)

De esa forma, creemos que la incompatibilidad de bases y perspectivas
tedricas entre formalismo y funcionalismo cre6 la inferencia de que la gramatica
estaba prohibida, y que conocimientos como Fonética, Fonologia y Semantica
contemplados en el formalismo no servian mas a los intereses de la lengua, a

los seguidores del discurso de los investigadores les falté reflexiébn propia a
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partir de su actuacion docente y de los resultados que de esta emanan. Cada
teoria es resultado de estudios, en diferentes tiempos y con la finalidad de
explicar el lenguaje, no se tratd de una competencia por ver cuél explica mejor,
tanto una como otra en su momento explicé su razén de ser, pero todo y, sobre
todo lengua, evoluciona, conceptos, perspectivas, finalidades. Y en eso de
finalidades, el formalismo no podria ser puesto en el escenario de la inutilidad
porque si hay algo que no deja que la unidad de la lengua espafola se
desintegre, ese es el formalismo.

El aparato linglistico formal es necesario para quien aprende una lengua
extranjera, de otra forma le sera muy demorado e inconsistente aprenderla,
sobre todo simulando situaciones reales de comunicacion en la clase de lengua
extranjera.

Parece que se olvidara que si existe comunicacion es porque esta se da
a partir de un cédigo, que al tratarse de la formacion de profesorado no nativo
de lengua espafiola para la ensefianza de ELE, necesita todo lo que significa
conocimiento formal de la lengua, pues es, nos atreveriamos a decir, obligacion
conocerla, como no, cémo ser profesor de ELE sin ello, Es evidente que a la
hora de ensefarlo ese no debe ser el foco ni el objetivo, si de repente la
opcion y dicho sea de paso, la mas pensada.

A todo eso, en el grafico 5, expresamos el como vemos que el

formalismo debe ser contemplado en el macro sistema de la comunicacion.

Gréfico 5 Lenguaje, funcionalismo y formalismo

FORMALISMO

FUNCIONALISMO

LENGUAIJE

(Creacion del autor)
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Y aun ponemos de manifiesto nuestra FUERTE simpatia para la
propuesta de CELCE-MURCIA E LARSEN-FREEMAN (1991) con el PIE
CHART en su gramatica pedagdgica con su formula:

FORM + MEANING + USE

FORMA + SIGNIFICADO + USO

1.3.1 Una pica a favor del formalismo linguistico

En el contexto del quehacer diario académico de ensefianza de grado en
ELE, se constata la desvalorizacion de las asignaturas del formalismo de la
lengua y lo mas curioso es que no son exactamente los docentes de esas
asignaturas y si los de asignaturas del blogue funcionalista, ademas de los de
lengua materna. Es exagerado el animo que se refleja en el discurso sobre el

tema. Es que claro, al leer cuestiones como:

La gramatica prescriptiva establece normas a seqguir. Esta relacionada
a lo “cierto y errado”, a una forma que no reflexiona el cédigo
lingliistico, al final es una ley a ser obedecida. TRAVAGLIA, 2001: 30)

Como se caracterizaria una lengua si no hubiera una tal gramatica que
la estableciera como un cddigo con el que te entiendan y tl entiendas. Cada
individuo inventaria el suyo y de nada tendriamos muchas y muchas formas de
decir las cosas, de escribirlas, de representarlas. Probablemente tampoco

tendriamos lengua escrita:

La gramatica tradicional se dedica exclusivamente a la lengua escrita y
pasa a dejar de lado la lengua hablada. Entonces, detiene las normas

del buen uso, la variedad culta, patron. Desprecia la oralidad y otras
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variedades de la lengua. Por eso, surgen los preconceptos linglisticos
(TRIVAGLIA, 2001: 228) (subrayado nuestro)

La gramatica es importante para la lengua escrita (y para la oral) y por
ello debe ser valorada, el prejuicio linguistico que hay con el tema de la
gramatica esta haciendo dafio a muchos segmentos de la educacion,
empezando por la formacién de profesores, sean estos de lengua materna y
mas, mucho mas aun, si son de lengua extranjera. Lo importante es definir el

tipo de gramatica:

¢,Qué gramatica? Yo diria sencillamente que gramatica para
extranjeros, lo que significa, en un sentido muy general pero radical,
gue no se debe perder de vista en ningdn momento que el objetivo no
es describir una lengua, sino dotar al hablante extranjero de un
instrumento de comunicacién. Este principio basico se podria concretar
en los siguientes términos, en los que resumimos los puntos esenciales
a que hemos aludido: 1) La gramatica estd presente de manera
necesaria en todos los niveles, pero en cada uno habra que colocarla
en su sitio. 2) Las cuestiones gramaticales podran ser obviadas hasta
donde se pueda o se considere oportuno, pero conviene tener en
cuenta que, con independencia de la nocién de nivel, hay funciones
comunicativas que, por su complejidad gramatical, sera dificil
afrontarlas desde otra perspectiva. (GARCIA SANTOS, 1994: 71)

A cada finalidad, su camino. Hablemos de la lengua portuguesa de
Brasil. Un brasilefio que nace, vive, respira su lengua en el dia a dia, para
profesionalizarse, tiene que saber leer, escribir y expresar su pensamiento de
todas las maneras, el codigo formal empieza a aprenderlo por ley, en la
escuela cuando va a alfabetizarse; el codigo funcional esta indirectamente en
todo, absolutamente todo, él esta en la fuente misma de ese conocimiento.
¢ Necesita el formalismo linglistico para avanzar por la vida? Por supuesto que
si, pero en determinado momento de ella, el formalismo ya queda en un
segundo plano, porque ya lo absorbié, no es mas tan necesario. Esta es otra
realidad. Pero, ¢necesitdo el formalismo linglistico para realizar el

funcionalismo? Por supuesto que si.
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Un brasilefio debe aprender una lengua extranjera, tiene 11 o 12 afos,
cursa el sexto afio de educaciéon primaria, ¢,como debe el profesor de lengua
intervenir en ese aprendizaje? Con Optica preponderantemente funcionalista,
por supuesto, y el formalismo estaria en un segundo plano, porque sino, ¢cémo
se enteraria que ‘afio’ se escribe con ‘efie’, si este grafema no hace parte del
codigo formal que le hizo falta aprender para estar en el sexto afio de primaria?
¢, Como se enteraria que debe pronunciar [ano]?

Un brasilefio que quiere ser profesor de espafiol como lengua extranjera,
es un estudiante de grado que para poder conocer el codigo, tiene que saber
leer en la lengua meta, al saber leer tiene que recurrir a manuales didacticos
para reforzar o ampliar lo que ve en la clase y cuando lo ve, porque es
frustrante practicar en situaciones comunicativas forjadas, interactuar repitiendo
lo que se debe decir, para poner algo en practica, primero hay que saber al
menos lo que se quiere decir y como lo va a decir, en este contexto
especialmente diferente, el formalismo tiene su espacio garantizado, porque el
brasileiio que estudia la lengua espafola para ser profesor, al dejar la sala de
clase tiene que aprender mas de forma que le permita avanzar solo, y solo, va
a ver la lengua desde el formalismo, también.

Sin contradecir en absoluto que el funcionalismo de la lengua es de
hecho fundamental para comunicar y comunicacion, un sujeto que aprende una
lengua extranjera para ser profesor de esa lengua que aprende, tiene, a
nuestro humilde ver, que saber gramatica, semantica, fonética y fonologia,
esos conocimientos son de base necesaria a su formacion docente, ademas
las otras asignaturas.

Es de incalculable valor delimitar lo que se escribe respecto a temas
como este de la gramatica tradicional, porque los publicos son diferentes,
consecuentemente las finalidades. Si se tratara de ensefianza a estudiantes de
educacién basica en la escuela publica o privada o incluso en las escuelas de
idiomas, el papel de ese publico es otro, es el de usuario, para estos si no hace
tanta falta el tema de la gramatica, ellos no van a ser profesores de nadie, si ni
siquiera van a ser usuarios de la lengua, y en este caso, si que estudiar la
gramatica tradicional solo tiene un fin, escribir con el codigo formal, pero igual

necesita estudiarla en algiin momento, sea de forma directa o indirecta.
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2 LAS TEORIAS DEL APRENDIZAJE Y ENSENANZA DE UNA LENGUA
(EXTRANJERA)

En otras palabras, el lenguaje es algo mas que una retahila
interminable de palabras que se enredan en estructuras
identificables.

Carlos Lomas, (2007)

Desde temprana edad y aun desprovista de cualquier influencia,
‘aprender una lengua extranjera’ ha significado el deseo de hacerlo como lo
hacen los nativos y, si no, al menos, de la forma que mas se aproximara.
Escuchar hablar con fluidez al profesor de lengua extranjera ha supuesto un
estimulo especial que ha despertado el deseo de practicar mas para dominarlo
mejor y, por lo general, ha coincidido con el perfil de un profesor que ha sabido
‘ensefar’ mejor ese codigo.

De la misma forma, pero en sentido contrario, ha ocurrido al percibir que
el profesor no domina la lengua que ensefia; el desanimo por un lado, y la falta
de ‘respeto’ a su trabajo e inclusive a sus exigencias, por el otro, se ha hecho
presente, sobre todo cuando este ha recurrido a su lengua materna,
justificando su actitud con la afirmacion de que asi, avanzaria mas rapido los
contenidos del dia y principalmente, cuando ha dicho que en la lengua
materna, todo queda mas claro para el alumno, que es como este comprende y
aprende mejor, esto no vale para todos los momentos, obvio es.

Lo antes relatado no es diferente para muchas otras personas y en
diferentes épocas, lo lamentable es tener que admitir que son pocos y cada vez
mas raros los profesores que tienen como su mayor estimulo profesional dos
cosas: una, que su fluidez vaya a mayores cada vez mas y la otra, que la
lengua que ensefia realmente sea aprendida con la finalidad de comunicarse
con fluidez; pero, cada uno hace lo que ‘puede’ dentro de lo que ‘sabe’ y cree
que es suficiente o pertinente. Surge aqui la primera de las inquietudes.
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En esta seccidn pretendemos presentar las teorias de la ensefianza de
lenguas extranjeras, en especial de espariol, se revisan conceptos inherentes a
lengua, lenguaje, enseflanza de lengua materna y extranjera, métodos,
estrategias y posicionamientos, planteando contrastes teoria-practica que nos
lleven a reflexionar sobre el qué, el como, el para qué aprender, tanto durante
la formacion de profesores (papel de alumno) como también durante la
ensefianza basica (papel de profesor), tratando de ver en paralelo los aspectos
que pueden conducir a mejores resultados tanto en el aprendizaje como en la
ensefanza.

A todo esto, dominar una lengua extranjera, hablarla y escribirla con
fluidez, no es tan simple tarea, lograr esta meta significa contemplar los
muchos factores que se confabulan a favor o en contra de ello. Para hilar el
pensamiento y concretarlo en palabras, sean estas orales 0 escritas,
evidenciadas o no, se requiere el conocimiento formal y funcional y ain no es
lo suficiente, hasta podria decirse que es solo el comienzo y mas al tratarse de

aprender una lengua extranjera que parece que se parece®

2.1 SOBRE LENGUAJE, LENGUAS Y COMUNICACION

La realidad del mundo, hoy por hoy, es una cuestiébn de comunicacion,
de ahi que se hable de lenguaje como ese algo que nos torna humanos en un
contexto ‘mundo’, donde vivimos nuestras ideas, pensamientos, sentires,
costumbres, o0 sea, nuestra cultura, ella esta impregnada en la facultad del
lenguaje. Universalmente, el lenguaje es la facultad a través de la cual
expresamos lo propio y lo general, es nuestro vehiculo de vida a lo largo y
ancho de las 6000 lenguas existentes®® en el mundo. Ademas, la lengua es el
instrumento de comunicacion a traves del cual se intercambian modos de ver el

mundo, de organizarse, de pensar y de vivir.

9 Es histdrico en Brasil, pensar que hablar espafiol es fécil, y que no hace falta estudiarlo porque es casi
igual al portugués.

% Tussén J. (2009: 29)

% Cassany, Luna y Sanz (2008).
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Notoriamente complejo es entender el lenguaje a partir de una uUnica
teoria o interpretacion. Leemos, ponderamos y nos posicionamos parcial o
totalmente a favor o en contra de las mas diversas teorias del lenguaje, claro y
evidente es, que ninguna de ellas explica a satisfaccion lo que es el lenguaje,
son abordados enfoques y perspectivas diferentes privilegiando intereses,
métodos de analisis e investigacion o bases historicas. Lo importante de esto
es que cada una de ellas siempre aporta algo a mas, algo que puede significar
un camino que llegue a explicar imparcialmente aspectos del lenguaje alin no

conocidos. De esta forma, en general, se conceptua al lenguaje como:

Conjunto de sonidos articulados con que el hombre manifiesta lo que
piensa y siente.

Manera de expresarse. Lenguaje culto, grosero, sencillo, técnico,
forense, vulgar.

Estilo y modo de hablar y escribir de cada persona en particular.

Uso del habla o facultad de hablar.

Conjunto de sefiales que dan a entender algo.

Conjunto de signos y reglas que permite la comunicaciéon con una
computadora (en informatica)

[En linea] del.rae.es

Adrede, hemos expuesto aqui el significado del término lenguaje que
esta en el Diccionario de la lengua espafiola, el mas simple y directo posible, y
la verdad, es consonante a las mas actuales teorias.

Al ser parte de la vida del ser humano, el lenguaje no podria ser visto ni
estudiado como algo inerte y si como algo que esta vivo, que se nutre en el
tiempo, en el contexto y que se va transformando en sus individuales formas
de comunicarse: las lenguas. Lenguaje, lengua y comunicacién, contenidos en

si, indisociables:

La sociedad y la cultura es un universo simbdlico que ofrece a
disposicion de los individuos un patrimonio de conocimiento. Las
sociedades producen sus propias interpretaciones y representaciones de
los eventos, sus propias teorias y explicaciones [...] Mediante el lenguaje,
la sociedad se expresa, se comunica y transmite todo el bagaje de la

cultura que con ese mismo lenguaje crea (RABADE, 1995).
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El lenguaje se manifiesta y presenta de muchas y diversas formas en las
comunidades que existen en el mundo, cada una de esas formas es una
lengua que también es llamada codigo con el que se puede acceder a una
comunicacion entre personas. Que una comunidad conozca un determinado
codigo permite la comunicacion.

Visto asi, aprender lenguas presenta un enfoque favorecedor y
enriquecedor, cualquiera sea la que se aprenda debe valorizar su comunidad,
variaciones, cultura y sobre todo identidad, aprender una lengua, no solo es
conocer el codigo linguistico, sin duda, es poner en accién el binomio lenguaje
e identidad.

Es evidente que una lengua no ha surgido de la nada, que no ha estado,
ni estd sola, que ha llegado por diversas razones: histéricas, sociales,
econdmicas, geogréficas, etc. y que asi mismo si alguna se extingue, tampoco
se va sola, se va llevandose consigo muchos otros aspectos que ciertamente
afectardn de diversas maneras, positivas 0 negativas, a otras lenguas. Por
ejemplo qué pasaria con la lengua de la informatica, de los internautas®’ si la
tecnologia dejara de existir, algunos términos como email, pasarian al olvido y
otros como ratén®® y virus®® dejarian de ser homoégrafos u homoéfonos porque
nadie necesitaria uno en su cotidiano. De esta forma, al hablar de lengua, se
puede afirmar que es en la diversidad, en la utilidad viva cuando se fortalece,
se enriquece o desaparece.

Si existiera solo una lengua y por ende una sola cultura, sin
antecedentes ni expectativas futuras, sin el aporte de otras culturas, seria
pensar en esto como una condena al concepto de cultura, que al fin de cuentas
no es sino lo mismo que identidad de un grupo de un pueblo visto desde fuera

por otras, eso sin contemplar que toda cultura no deja de ser blanco de las méas

97 Entendida como una ‘lengua de especialidad’ que acoge el lenguaje utilizado por profesionales,
especialistas e inclusive usuarios para comunicar informacidn de cufio especifico de un area. Las lenguas
de especialidad contienen un Iéxico que es de dos tipos: (1) Iéxico técnico: términos de caracter univoco,
no tienen otros significados y (2) Iéxico semitécnico: (Alcaraz 2000:15)

%8 Ratén, componente informatico y también roedor.

9 Virus, en el &mbito de la informética es lo que puede afectar un sistema operacional causando dafios
importantes, también es lo que puede afectar un sistema inmunoldgico causando graves dainos en el
campo de la medicina.
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variadas influencias y una lengua siempre estara provista de aportes y aportes
provenientes de contactos con otras lenguas, de otras culturas, todas con su
forma de lenguaje.

Asi, se coincide con la afirmacion de Tusén (2009) en que ninguna
cultura, con su lengua, ha estado absolutamente sola en el mundo, por muy
escondida que viva o haya vivido, ciertamente influencias de otras tribus, de

pueblos antiguos habran dejado sus marcas, sus huellas:

“no existe en la tierra ninguna raza pura, ninguna cultura
completamente aislada, ninguna lengua que no contenga préstamos,
recientes o antiquisimos”; [...] “raza pura [...] una pura irrealidad.
(TUSON, 2009: 29)

2.2 ; ADQUISICION O APRENDIZAJE DE UNA LENGUA?

A partir de la experiencia, se ha observado que respecto a una lengua,
cabe contemplar factores de incidencia terminoldgica, pues es comun encontrar
textos y discursos, inclusive en el nivel superior, que no hacen distincion al
referirse a términos como ‘adquirir'’ o ‘aprender’ una lengua, para referirse al
proceso a través del cual se alcanza el dominio de una, sea esta materna (LM)
/lengua 1 (L1) o lengua extranjera (LE) / lengua 2 (L2).

Para conseguir comunicarse en otra lengua, se presentan dos conceptos
bastante pertinentes APRENDIZAJE — ADQUISICION que para Chomsky
(1986), Ellis (1994) y Pinker (1994) pueden tener la misma interpretacion al ser
dificil delimitar lo que seria un proceso inconsciente y un proceso consciente
por parte del aprendiz, sin embargo, para Krashen (1981) si existe esa clara
distincion

Asi, es importante interiorizar que adquirir una lengua es el resultado
del accionamiento de mecanismos naturales del individuo en su medio,
(Krashen, 1982). Es parecido a lo que ocurre a todos los individuos con
relacion a su primera lengua, se realiza involuntariamente, es incontrolable e
inconsciente, o sea ocurre de modo natural. En la ensefianza de lenguas, el

ensefiante propicia o proporciona al aprendiente situaciones comunicativas
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para que este pueda participar en ellas y de este modo, adquirirla de forma
inexplicita (Krashen, 1982).

Aprender una lengua es seguir el proceso basado en el estudio de los
aspectos formales de la lengua, es lo opuesto al proceso de adquisicion. El
aprendizaje es voluntario, consciente, el aprendiente reconoce la necesidad de

saber y busca satisfacerlo.

2.3 METODOLOGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE ESPANOL
COMO LENGUA EXTRANJERA (ELE)

Como se ha comentado antes, los primeros profesores de ELE en Brasil,
tras la promulgacién de la ley del espafiol® han sido, en buen numero,
profesores nativos, unos con formacion superior especifica para la docencia, y
otros no.

Al tratarse de un profesor nativo (brasilefio) de espafiol con el propdsito
de ensefarla como una lengua extranjera, evidentemente, se han levantado
desventajas que pueden haberse traducido a dificultades en comprender y
conducir el proceso de ensefianza/aprendizaje de ELE, por saber que no es lo
mismo ensefar lengua materna que ensefar lengua extranjera, por muy
parecidas que aparentemente estas sean.

A modo de ilustracion, presentamos una sintesis de los métodos de
aprendizaje de lenguas extranjeras que de alguna forma han tenido
encuadramiento en el formalismo linglistico y mas recientemente, en el
funcionalismo.

Método tradicional: Fue aplicado en la ensefianza del griego y del latin, en el

siglo XVI. El objetivo era conocer muy bien la gramatica normativa y la
traduccion literal. Se trabajaba con textos, ejercicios de traduccién. Las reglas
gramaticales y el vocabulario eran memorizados por fuerza del uso y de
cotidianos dictados.

Método Directo: De 1930 a 1940 fue oficial en Brasil. O ensino de linguas vivas

es el titulo del libro publicado en 1935 por el principal seguidor de este método,

100 | ey No 11.161, de 2005.
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Antonio Carneiro Ledo. Se proponia a que el estudiante pensara en la lengua
meta sin traducirla, mas bien experimentandola directamente. Se hacian
muchos ejercicios de conversacion basados en el modelo pregunta-respuesta.
La lengua materna no deberia usarse y para entenderse se aceptaban gestos,
imagenes, simulaciones. El aprendizaje seguiria la secuencia de oir y hablar,
leer y escribir. Actividades con textos para comprensién de lectura y
aprendizaje de gramatica.

Método audio lingual: Es el método influenciado por el behaviorismo de Skinner

y de Saussure, surge en 1950. El proposito de este método era que el
aprendizaje de la lengua sea de forma natural y para ello se echaba mano de
audios, repeticiobn, memorizacién y ejercicios orales de palabras y frases
hechas.

Método socio interaccionista: Surgié en 1970 basado en el pensamiento de Lev

Vygotsky, también se le llama método socio cultural. No apoya a ningun otro
método en especial. Busca que se aprenda la lengua en contextos que esta
sea realmente utilizada. Para tal fin, se crean situaciones reales de uso de la
lengua extranjera con actividades que necesiten comunicacion entre personas,
la diversidad de géneros textuales y orales y la reflexién sobre estos.

Es lamentable admitir, pero aun hay profesores de lengua extranjera en
la escuela publica del nordeste brasilefio que aplican el método tradicional en
Su ensefanza, los antiguos profesores y sobre todo de inglés, porque los de
espafiol, con pocas excepciones son docentes de reciente grado, lo que implica
decir que estd mas actualizado en relacion a metodologias de ensefianza. Es
durante la formacion de grado del profesorado el momento clave para propiciar
verdaderas transformaciones de forma que nuevas y mas eficientes
metodologias vengan a implementarse en la ensefianza de ELE.

De acuerdo con encuestas aplicadas, se recogen informaciones
interesantes como la de que las universidades no valoran la fluidez en el idioma
de especificidad de formacion y esto se debe, a su vez, porque los profesores
de grado no dominan las habilidades esenciales para La ensefianza de la
lengua.

Para aprender una lengua se despliega una serie de estrategias que
bien pensadas y aplicadas pueden propiciar el dominio y fluidez de una lengua
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dentro de un proceso que quizas pueda demorar un poco mas, si se contrasta
con el proceso de adquisicion, el cual suele transcurrir de forma natural, con el
uso o en la inmersién linguistica, por ejemplo.

Como en Brasil, en muchos otros paises se vive una realidad algo
parecida cuando se habla del desempefio escolar en general, estudiantes que
no son capaces de comprender un texto, que van cada vez mas limitando su
capacidad de expresar coherentemente sus ideas, que van convirtiéndose en
personas monosilabicas al tiempo que van creando su propio modo de
comunicarse con los de su edad o circulo. ¢Y donde queda la lengua materna,
la social, aquella con la que se comunicara la vida entera? ¢ Sera este el punto
de partida del relativo fracaso al aprender una lengua extranjera? El comentario
de CASSANI se hace muy familiar a la realidad que se vive en Brasil:

El aumento del analfabetismo funcional, es decir, la ineptitud que
presentan alumnos escolarizados normalmente para resolver
cuestiones elementales relacionadas con la lengua escrita, la
estrecha relacion entre dificultades de lenguaje y fracaso
escolar, y la observacién directa de jovenes y adolescentes
incapaces de salir airosos de situaciones cotidianas que implican
una cierta elaboracion intelectual, tiene que obligarnos a pensar
gue hay algo en la escuela que no funciona como deberia
hacerlo (CASSANI, 1994: 11).

Es evidente que estamos hablando de situaciones diferentes, sin duda,
lengua materna y lengua extranjera, pero de alguna forma estan conectadas y
tienen interseccion como causa del resultado de no avanzar significativamente
a la hora de aprender una lengua extranjera'®® en la ensefianza basica.
Ademas es relevante considerar que en la medida que se avanza en el tiempo,
resulta cada vez mas dificil “ensefiar” y mas dificil “aprender” (CASSANI, 1994)

La Ley de Directrices y Bases (LDB) 9.394 de diciembre de 199612 que
respecto a la ensefianza dice en su TITULO II:

101 LE de ahora en adelante.
102 Redaccidn original en lengua portuguesa de Brasil y
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Articulo 2° - La educacion [...], tiene por finalidad el pleno desarrollo

del educando, su preparacion para el ejercicio de la ciudadania y su

cualificacién para el trabajo.

A todo esto, saber una lengua extranjera en un nivel B1 del MCER, en
un pais como Brasil, significa una gama de oportunidades en su vida personal y
laboral.

El desarrollo de la ensefianza y del aprendizaje es un proceso Unico
(VYGOTSKY, 1896), el profesor es un mediador del aprendizaje, busca
diferentes posibilidades de implementar principios y es flexible al andlisis que
pueda hacer en relacion a la realidad en que sus alumnos estan insertados.

El profesor necesita conocer y dominar el contexto de sus pupilos, de su
comunidad, el contexto mundial y el suyo propio por medio de principios basicos
de ensefianza y aprendizaje que no tienen que estar atados a la metodologia.

Evidentemente, en la enseflanza de lenguas extranjeras no existe el
método ideal, incluso porque el éxito del objetivo depende del animo y meta
personal de querer aprender un idioma, de querer ensefiarlo y ambas acciones
con un sélida preparacién y entrega. Motivacién es esencial en toda iniciativa.

Saber lo que los estudiantes, en este caso, de grado, esperan de la
clase de ELE y lo que se propone dar, es esencial para que los acuerdos y los
ajustes de aprendizaje se formalicen y haya una convivencia académica de alto
provecho linguistico. El uso de la lengua materna puede ayudar, de vez en
cuando, ir poco a poco perdiéndole miedo al silencio y consolidar la fluidez y
dominio de ELE.

PERO, antes de eso, es indispensable que quien esta en el papel de
docente de grado, sea realmente un docente de grado en ELE, capaz de
demostrar que estd ahi por el caracter de su formacion general y

principalmente por la especifica.
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CONCLUSIONES

El conocimiento tedrico cuando no forma parte de la conciencia de un
profesional de cualquier area y, sobre todo, de la educacion supone a nuestro
ver un vacio que condena su trabajo y el resultado de este a un bamboleo de
ondas que no podra controlar y menos equilibrarse en él sin provocar
perjuicios, principalmente a quien confia en su formacion, esta es la primera
conclusion a que llegamos y creemos que esta realidad debe ser corregida.

Tras haber pasado revista a conceptos basicos y haber situado estos en
el dmbito de nuestro estudio, concluimos que el aporte de la corriente
funcionalista es de absoluta relevancia y pertinencia también para la
ensefianza de lenguas extranjeras, y que los marcadores discursivos son pieza
clave en la comunicacién como un todo aportando enlace, inferencias, fluidez y
dominio de la lengua.

Concluimos que la pragmatica, el andlisis del discurso, la
sociolingtiistica, la psicolinguistica, la linglistica aplicada a la ensefianza de
lenguas tienen un rol importante; es a través de ellas que se consigue ‘palpar’
lo impalpable. Son sus explicaciones las que van a aportar sentido a lo que
muchas veces se presenta (en algin material actualizado) y solo se podra
aplicar en las clases de ELE si los profesores lo entienden.

De otro lado y a proposito de metodologias de ensefianza de lenguas,
concluimos que la contribucion del formalismo es de necesaria consideracion a
la hora de ensefar; que el exilio linglistico en el que esta sumergido tiene que
acabar, como tiene que acabar la interpretaciébn errbnea de que con el
funcionalismo es inconcebible cultivar el conocimiento formal de una lengua.

Asimismo, concluimos que la sociedad que no procesa la investigacion a
favor de sus metas, corre serio riesgo de ir haciendo cosas porque de repente
se ponen de moda. Concluimos que ser profesor tiene implicita una ilusién que
lleva a tomar decisiones y que también las promueve; con esto, lo que
gueremos concluir es que NO es el método lo que va a permitir alcanzar logros,
ellos solo van a contribuir; es el profesor de lengua el que con su sensibilidad y

preparacion profesional encontrard los mejores caminos, mezclando
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metodologias, atendiendo teorias distintas y, sobre todo, siendo capaz de

lograr metas.

183



LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

SEGUNDA PARTE
ESTUDIO EMPIRICO
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CAPITULO IIl - METODOLOGIA

Los limites de mi lenguaje, son los
limites de mi mundo.

Ludwig Wittgenstein

INTRODUCCION

Buscar caminos para comprobar y hacer notar aspectos que pueden
contribuir positivamente en la formacion del profesorado de ELE, con la
consecuente mejora en la calidad de la ensefianza y aprendizaje en la
educacién basica y publica brasilefia, a priori, es sinGnimo de un peregrinaje
duro que a medio camino puede perfilarse como infructuoso por no poder
derrumbar verdaderos convencimientos de que esa realidad puede cambiar.

No obstante, se alienta la realizacion de este estudio, en la certeza de
que el resultado pueda sefalar lo adecuado y lo deficiente del proceso de
formacion del profesorado de ELE, conllevando a la necesidad de tomar
iniciativas y acciones concretas para la superacién de esas dificultades.

En esta parte de la investigacion presentamos la descripcion y los
procesos de elaboracion y recogida del corpus con que se ha trabajado,
también la metodologia aplicada. Inicialmente, se organiza en tres bloques el
ambito en el que se investiga, a saber:

(1) Ensefianza y aprendizaje de ELE en la educacion basica;

(2) Formacién del profesorado de ELE;

(3) Marcadores del discurso y su incidencia en (1) y (2).

Enseguida y dentro de cada uno de los bloques antes mencionados,
describimos las caracteristicas de los datos, su recogida y los instrumentos que
han sido utilizados para ello. Ademas, presentamos detalles sobre
procedimientos de transcripcién aplicada en datos cuando la recogida de estos
haya sido a través de grabaciones de audio o videos.

Tras presentar los procedimientos de formateo, exponemos las bases y

criterios de analisis y mensuracion en los que fundamentamos este estudio
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empirico y desde donde partimos para formular las interrogantes de
investigacion e hipétesis.

Se considera pertinente comentar que a pesar de tratarse de una
investigacion que estd en el campo de la experiencia del investigador, no
dejaria de encuadrarse en el ambito exploratorio ya que tras la fase de analisis
del corpus cabe la posibilidad de delinear caminos para futuras investigaciones
en el tema de ensefianza y aprendizaje de espafiol como lengua extranjera y el
papel que los MD juegan en ese proceso. Ademas, toma caracter de
investigacion explicativa, porque persigue la delimitacion de los porqués del
deficitario nivel de aprendizaje de ELE en la educacion basica publica y la
influencia que la presencia o ausencia de los MD pueda tener en ese resultado,
se busca conocer para actuar, 0 sea, se tiene interés de aplicar acciones a
partir de los resultados sobre la realidad existente, en pro de una formacion de
calidad del profesorado que se refleje en el aprendizaje efectivo de lengua

extranjera en las escuelas de educacién béasica y publica brasilefa.

1 UN ESTUDIO DE CORPUS: Objetos de estudio para una finalidad

Este trabajo se fundamenta en un analisis cuantitativo y cualitativo de
datos e informaciones en ambitos que se conectan directa e indefectiblemente,
e incluso, se interceptan, a saber: la formacion del profesorado de ELE, la
ensefianza y aprendizaje de ELE en la ensefianza basica y publica brasilefia y
el rol de los MD en ambos procesos.

1.1 DESCRIPCION DE LOS DATOS

Los datos de este corpus estan compuestos por informaciones de
distintas fuentes y tipos; de esta forma, los presentaremos segun el &mbito en

el que juegan un papel importante como elemento de analisis.

» Datos sobre la ensefianza de lengua extranjera y de ELE
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Se compone de cuatro encuestas: 1) aplicada al ciudadano comun que
estudia o ha estudiado LE en su educacién basica; 2) aplicada al estudiante de
ELE en general; 3) aplicada al estudiante de grado de la carrera de ELE; 4)
aplicada a docentes de grado de cursos de grado en ELE.

» Sobre los MD en la formacion de profesores y en la ensefianza de ELE
en la educacion basica y publica.

Este corpus se compone de actividad escrita sin ningan
condicionamiento relacionado a MD en la redaccion a estudiantes de educacion
basica; actividad escrita sobre MD aplicada a estudiantes de grado en ELE;
transcripcion de audio de docentes; entrevista sobre MD direccionada a
docentes de grado en ELE; recorte de documentos producidos por estudiantes
de grado, cuyo foco de accion se limita a la visualizacion del uso y

conocimiento de los MD.

» Datos sobre la formacién de profesores de ELE
El corpus estad constituido por datos estadisticos sobre el perfil del
docente de grado, encuesta docente sobre formalismo y funcionalismo, el plan
de estudios, las asignaturas especificas y los correspondientes contenidos
programaticos respecto a la presencia del tema MD y datos estadisticos de

ingreso, egreso y abandono de carrera.

La recogida de los datos, los instrumentos de investigacion y aun el
formateo seran reinformados de acuerdo con la presentacién del corpus para
una comprension adecuada.

La encuesta, una de las técnicas utlizadas, es fundamentalmente,
cuantitativa; no obstante, también ofrece la posibilidad de medicién cualitativa
segun el tipo de pregunta que se formule, si abierta o cerrada. En nuestro caso,
las encuestas aplicadas se han formulado con preguntas del tipo cerrado
buscando cuantificar datos de los informantes, pero al mismo tiempo se ha
dado la oportunidad de expresar opinion con sus propias palabras cuando no

constara en las alternativas el pensamiento del informante.
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Las encuestas realizadas tienden a ser descriptivas porque buscan
reflejar realidades, punto de partida para el andlisis cualitativo con miras a
respaldar o derrumbar las hipotesis sobre formacion de profesorado, MD y
ensefianza y aprendizaje de ELE en la educacion béasica y publica del nordeste
brasilefio

Otro instrumento aplicado es la entrevista, realizada con o sin grabacion
en la que: (1) se verificara el uso de MD en la oralidad; (2) se analizara el
discurso objetivamente con respecto al nivel de encadenamiento de ideas y (3)
se apreciara el parecer del informante sobre lo que de alguna forma tenga a
decir sobre el sistema educacional y el aprendizaje de ELE.

De esta forma, parte del corpus utilizado en esta investigacion esta
compuesto de fragmentos de exposicion oral que necesitan transformarse en
herramienta de estudio para posterior analisis, por esta razén ha sido necesario
transcribirlas ortograficamente. Consideramos pertinente afiadir que de ser
necesario, en algunos fragmentos se describira el momento precedente a la
grabacion, o comentar lo expresado por el informante tras la finalizacion de su
audio, todo esto con la finalidad de complementar el analisis respectivo.

En el anexo VII, se registra el conjunto de pautas que han sido aplicadas
en la transcripcion de los audios y videos utilizados como fuente de andlisis
para efectos de esta investigacion.

Cada tipo de informante ha generado un grupo de estudio que ha sido
identificado por la letra G seguido de namero correlativo. De esta forma, en el
cuadro 23 detallamos estos grupos; en el 24 detallamos la codificacion de los
informantes y en el 25 la codificaciéon de los textos que seran objeto de analisis
en este estudio.
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Cuadro 23 Detalle de los grupos de informantes

o N° de
% Descripcion informantes
O
INF-LE - Grupo de informantes constituido por
G1 ciudadanos comunes encuestados sobre parecer 244
de su experiencia en la ensefianza basica.
INF-ELE - Grupo de informantes constituido por
G2 | estudiantes de lengua espafiola en general. NG
INF-EST-8-ELE - Grupo de informantes constituido
G4 por estudiantes del ultimo semestre de graduacion 17
de Letras lengua espafola.
INF-PR-ELE - Grupo de informantes constituido
G5 por profesorado de lengua extranjera. 22

(Creado por el autor)

Se ha aplicado tanto a ciudadanos comunes como a profesores y futuros
profesores de lengua extranjera, espafiol en especifico que ya hayan estudiado
una lengua extranjera durante su primaria y/o secundaria.

También forman parte del corpus analizado la produccion oral y escrita del
profesorado de grado, de estudiantes de los primeros y Ultimos semestres de
carrera en la que se pueda observar la presencia y aplicacion de MD como

elementos de vital importancia para la cohesion y coherencia del discurso.

1.2 EL FORMATEO

Al tener un corpus con mas de un tipo de informantes, se ha
implementado un sistema de referencia légico que facilite la deduccion y el
consiguiente reconocimiento de los mismos en esta investigacion. Lo

presentamos en el cuadro 24.
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Cuadro 24 Detalle de los informantes

INFORMANTE + TIPO DE INFORMANTE + NUMERACION
INF-LE-000 Informante - que estudia o ha estudiado lengua extranjera;
INF-ELE-000 Informante - estudiante de ELE

INF-EST-8-ELE-00 = Grupo de informantes constituido por estudiantes del Ultimo semestre de
grado en ELE

INF-PROF-000 @ Informante - docente de grado en ELE de IES

(Creado por el autor)

De igual forma, para una clara identificacion de los datos presentados en
transcripcion ortografica, imagen o figura, siendo produccion textual, aunque
recorte del documento original, obedecen a una codificacion como instrumento

de investigacion y de analisis. En el cuadro 25 presentamos esta informacion.

Cuadro 25 Detalle de los textos analizados

TEXTO + DE QUEINFORMANTE + NUMERACION
Tx-INE-EL E-EB-00 Texto — del informante estudiante de ensefianza basica
Espafiol como lengua extranjera;

Tx-INF-EST-8-ELE-00 Grupo de informantes constituido por estudiantes de ultimo

semestre de grado en ELE

Tx-INF-PROE-00 Texto — del informante docente de grado en ELE de IES

(Creado por el autor)

1.3 DESCRIPCION DE LOS PARAMETROS DE ANALISIS, PREGUNTAS DE
INVESTIGACION Y ANALISIS EMPIRICO

El parametro principal de andlisis es el que responde a los objetivos de
este trabajo de investigacion que, en suma, explicarian las razones por las que
los estudiantes de las escuelas publicas no logran un aprendizaje de ELE
sustancial, a lo largo de +/- 8 afios de estudio de la asignatura lengua
extranjera, en general, y en especial espafiol, actualmente de oferta obligatoria

segun las leyes de la educacion brasilefia, considerando la incidencia de los
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marcadores del discurso como elementos de importante conocimiento en el
logro del aprendizaje de ELE

Consideramos como parametros paralelos y complementarios a este
estudio la fluidez, dominio y conocimiento de la lengua en la accion docente
durante la formacion del profesorado y el resultado de la aplicacion del plan de
estudios de la carrera.

Preocupados por presentar este estudio de forma sincronizada con la
metodologia cientifica, pretendemos realizar el analisis empirico al final de
cada etapa metodoldgica investigativa previa formulacion de las respectivas
preguntas de investigacion.

Ante lo expuesto, procedemos a la presentacion de los objetos parciales

de investigacion.

2 ENSENA'NZA Y APRENDIZAJE DE LENGUA EXTRANJERA (LE) EN LA
EDUCACION BASICA (EB)

Lo que se observa en el dia a dia de la educacion del nordeste
brasilefio, en lo que respecta a la ensefianza de LE y consecuentemente de
ELE, es que existe un circulo que empieza, se entrelaza y termina en la
aparente dependencia de una preparacion adecuada de los profesores de ELE
y que, ademds, muestra incidencia de responsabilidad. El punto de partida
parece estar en la ensefianza de grado, responsables de la formacién del
profesorado, en el perfil del nuevo profesor, y en el trabajo que este tenga
condiciones de desarrollar en su actuacién docente en la educacion basica y
publica.

El Gobierno con relacién a la educacién, como en muchos lugares del
mundo, tiene los mejores animos de ir subiendo peldafios de progreso que
beneficie a la poblacion y esa realidad no es diferente en Brasil, no obstante,
en el engranaje que se ejecuta la educacion, hay participantes con limitaciones
de todo orden que al no ver los claros beneficios indirectos que el saber
comunicarse en una lengua extranjera puede generar, simplemente no

reacciona y con eso se instala un cotidiano inerte en el que no se procura
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actuar para dar razén de ser y existencia a saberes esenciales, como el de
lengua extranjera en la ensefianza publica.

La realidad que estd instalada en la escuela publica sobre lengua
extranjera se traduce en aparente desvalorizacion de este conocimiento si se
reconoce la situacion en la que se encuentra en sus diferentes dimensiones.
Para situar los hechos, se investigan aspectos relacionados con el plan de
estudios, la postura de todos los participantes en este proceso, llegando al
propio sujeto receptor de este conocimiento, el alumno de educacion basica de
escuela publica.

Por lo general, el ciudadano brasilefio que estudia en escuela publica
forma parte de la sociedad cuya situacién econémica es limitada y ante esta
realidad el acceso al conocimiento y dominio de una lengua extranjera lo tiene
en esa fase de su educacion basica y que evidentemente si no surte algun
efecto, puede cerrarle las puertas al mercado laboral, o incluso puede truncar
aspiraciones y expectativas de formacion profesional formal. Es a partir de esta
comprension que el nivel de importancia del efectivo aprendizaje de lengua
extranjera en la educacion basica se eleva para la sociedad brasilefia,
implicando un increible poder de inclusion y una sociedad mas justa.

Por lo dicho, en esta etapa inicial de investigacibn empirica hemos
buscado conocer lo que el ciudadano tiene a decir de su experiencia de estudio

de lengua extranjera desde su experiencia personal.

2.1 ENCUESTA 1- PREGUNTAS 1, 2, 3, 5 Y 6: OPINION DEL CIUDADANO
COMUN Y DEL QUE ESTUDIA UNA LE. CONTRASTE.

Con las preguntas 1,2, 3, 5y 6 de la encuesta 119 | queremos saber el
parecer y la impresion de ciudadanos brasilefios respecto al perfil del profesor
de lengua extranjera en la ensefianza basica en general, contrastando aquellos
que estudian o han estudiado por curriculum obligatorio y los que lo hacen por

razones personales, profesionales, etc.

103 Formulario en el anexo VIA.
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2.1.1 Descripcion de los datos, instrumento de investigacion y formateo

Redactada en lengua espafiola y portuguesa, la encuesta 1'% esta
dirigida al ciudadano comun, identificado como INF-LE'%® de ahora en adelante
y que constituye el grupo 1 (G1l) de informantes, que es el que ha sido
abordado en ambientes publicos como bancos, tiendas, centros comerciales,
academias e incluso en las calles, en horario comercial brasilefio'. Y, por otra
parte, al ciudadano que estudia espafol como lengua extranjera, identificado
como INF-ELE, pertenecientes al grupo 2 (G2) de informantes, que ha sido
encuestado en universidades, institutos, escuelas de idiomas y similares.

El G1 responde la encuesta sin ningun condicionamiento mas que el de
haber estudiado lengua extranjera en su educacion basica. Y el G2, que
ademas de haber estudiado LE en su educacion bésica, es estudiante de
espafol para fines de formacion profesional, perfil profesional o algun otro
objetivo especifico.

A todo esto, en el cuadro 26 presentamos las preguntas 1, 2, 3,5y 6y a
medida que se teja la descripcidn de los parametros de andlisis se generard el

respectivo grafico en el que se muestra el resultado de la encuesta.

104 |a encuesta 1 tiene dos versiones, una en portugués y la otra en espafiol. La razén de esta

formulacidn tiene explicacion en el tipo de informante (INF) para quien estaba dirigida.

105 ver detalle en Cuadro 24.

106 E| horario llamado comercial en Brasil oscila, no obstante se encuadra por lo general entre las 8h y las
18h.
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Cuadro 26 Preguntas de encuesta 1

Ne PREGUNTAS DE ENCUESTA 1 GRAFICO

1 | ¢Considera Ud. que un profesor de lengua extranjera de primaria 6
y/o secundaria debe conocer y dominar fluidamente la lengua

gue ensena?

2 | ¢Considera Ud. que un profesor de lengua extranjera de primaria 7

y/o secundaria debe dar sus clases en la lengua que ensefa?

3 | ¢Considera Ud. que los profesores de LE de primaria y/o 8
secundaria, generalmente, conocen y dominan fluidamente la

lengua que ensefian?

5 | ¢A Ud. le gustaba tener clases de lengua extranjera, cuando 9

estudiaba primaria y/o secundaria?

6 | Como padre/madre de familia, ¢qué le pareceria que su hijo 10
aprendiera a hablar la LE que se ensefia en la escuela primaria

y/o secundaria?

(Datos de investigacion)

2.1.2 Descripcion de los pardmetros

El resultado de la encuesta a la pregunta 1 es mostrado en el grafico
6, en el que 432 brasilefios exponen su parecer con respecto a la fluidez y
dominio que un profesor de lengua extranjera debe tener o no para ejercer su
profesion de profesor. Son 415 los que afirman categdricamente su expectativa
a favor del conocimiento, dominio y fluidez que un profesor de LE debe tener,
habiendo elegido la alternativa a) Si, sin duda, lo que se configura como
mayoria representativa del pensamiento de la sociedad respecto al profesor de
lengua extranjera.

Del total de respuestas, tenemos 244 informantes que solo han
estudiado lengua extranjera en su educacion basica y 171 que actualmente
estudian espafiol como lengua extranjera en diversas modalidades, en la
ensefianza basica, en academias especializadas, en proyectos del Gobierno
Federal, en cursos de extension universitaria, en cursos de grado en ELE, etc.
Aclaramos que en virtud del objeto de la pregunta no ha sido prioridad nuestra
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clasificar a los informantes bajo ningun criterio que no haya sido el solo hecho

de estudiar espafiol como lengua extranjera.

1. ¢Considera Ud. que un profesor de lengua extranjera
de primaria y/o secundaria debe conocer y dominar
fluidamente la lengua que ensefia?

d) No, pero seria lo ideal.
c) Si, por lo menos algo.
b) No, no es necesario.
a) Si, sin duda.
0 50 100 150 200 250 300
INF-LE INF-ELE

Gréfico 6 - Respuestas a la pregunta 1 de la encuesta 1
(Datos de investigacion)

Llamamos la atencién sobre el bajo nimero de informantes, 15, que han
elegido la respuesta ‘c’ ‘Si, por lo menos algo’, a los que no incomoda que el
profesor de LE no tenga fluidez ni dominio de la lengua que ensefa, o diriamos
a los que les es, hasta cierto punto, indiferente. Este dato puede tener muchas
explicaciones, puede ser que esta situacion se deba al bajo interés por
aprender la lengua, al bajo nivel econdmico del estudiante o a situacion
individual en el curso (en ocasiones, cuando el estudiante es becario, este se
abstiene de reclamar, por temor a perder la beca o el curso) o inclusive a la
cuestion de estudiar una lengua extranjera obligado por la familia.

Aparentemente, no seria importante comentar la respuesta de los 2
anicos informantes que eligieron la respuesta ‘d’ ‘No, pero seria lo ideal’, lo que
se estd diciendo es ‘No considero que el profesor de LE deba conocer y
dominar fluidamente la lengua que ensefia, pero eso seria lo ideal’. Esta
afirmacion, a priori, seria una contradiccion, pero yendo un poco mas alla, es
como leer: ESO DEBERIA SER, pero [...]. La continuidad de aseveracion es
indescifrable

195



LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

Sobre todo, es de absoluta relevancia hacer notar que de 432
informantes, no hubo uno que eligiera la respuesta ‘b’ ‘No, no es necesario’.
Eso quiere decir sin lugar a dudas que, definitivamente, la opinion de todos los
informantes es que el profesor de LE debe conocer y dominar fluidamente la
lengua que ensefa.

En el grafico 7 presentamos el resultado de la encuesta a la pregunta
2. Se desea saber si el profesor de LE de educacion béasica (primaria y
secundaria) debe dar sus clases en la lengua que ensefia y, segun vemos, 94
informantes del G1 han elegido la respuesta ‘a’ ‘si, sin duda’ el profesor debe
dar su clase en la lengua que ensefia, también lo dicen 62 informantes del G2.

Del G1, 10 informantes han elegido la opcion ‘b’ ‘No, no es necesario’,
dicen que el profesor de LE no debe dar sus clases en la lengua que ensefia, lo
mismo 8 informantes del G2. La alternativa ‘c’ ‘Si, por lo menos algo’ ha sido
por la que mas informantes han optado, 149 del G1 han dicho que el profesor
de LE debe dar por lo menos algo de su clase en la lengua que ensefia,
mientras que del G2, 92 informantes, este dato es un tanto contradictorio con
relacion a las respuestas de la pregunta 1.

Ademas, 6 de los informantes del G1 han tomado la alternativa ‘d’ ‘No,
pero seria lo ideal’ y 19 del G2 también la han escogido, estos informantes
dicen el profesor de LE no debe dar sus clases en la lengua que ensefa, pero

que lo haga seria lo ideal.

Grafico 7 Respuestas a la pregunta 2 de la encuesta 1

2. ¢Considera Ud. que un profesor de LE de primaria
y/o secundaria debe impartir sus clases en la lengua
gue ensefia?

d) No, pero seria lo ideal.
c) Si, por lo menos algo.
b) No, no es necesario.
a) Si, sin duda.
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(Datos de investigacion)
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En el grafico 8 presentamos el resultado de la encuesta a la pregunta
3 que indaga sobre la opinién inmediata de ambos grupos, G1 y G2 de si en
general creen que el profesorado de LE conoce y domina fluidamente la
lengua que ensefan. Esta pregunta fue formulada con la intencion de saber lo
gue esta en la opinion general de las personas que estudian idiomas o se
interesan especialmente por estos.

Fueron 43 informantes del G1 los que eligieron la alternativa ‘a’ ‘Si, sin
duda’, pero solo 11 del G2 dijeron que si, que indudablemente, los profesores
de LE conocen y dominan fluidamente la lengua que ensefian (solo por el
hecho de ser profesores de LE).

Para la alternativa ‘b’ ‘No, la mayoria, no’, 61 informantes del G1 dijeron
que la mayoria de los profesores de LE no conocian ni dominaban fluidamente
la lengua que ensefaban y del G2 solo 28 dijeron lo mismo, una marcada

diferencia.

Grafico 8 Respuestas a la pregunta 3 de la encuesta 1

3. ¢Considera Ud. que los profesores de LE de primaria
y/o secundaria, generalmente, conocen y dominan
fluentemente la lengua que ensefian?

d) No, pero seria lo ideal. I

epperiomeneeelee. )
b) No, la mayoria no. R
a) Si, sin duda. s
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(Datos de investigacion)

Del G1 fueron 116 informantes los que optaron por la alternativa ‘c’ ‘Si,
por lo menos algo’, o sea que creian que los profesores de LE, conocian y
dominaban por lo menos algo de la lengua que ensefaban y del G2, 109

informantes dijeron lo mismo.
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La alternativa ‘d’ ‘No, pero seria lo ideal’, fue la elegida de 39
informantes del G1, también 23 del G2, estos informantes dijeron que no creian
gue los profesores de LE conocieran o dominaran fluidamente la lengua que
ensefiaban, pero que a su ver, lo ideal seria que si.

En el grafico 9 presentamos el resultado de la encuesta a la pregunta
5 que indaga si al informante le gustaba tener clases de LE en la EB. Esta
pregunta es aplicada en la encuesta con la intencién de conocer el grado de
ilusion y placer que el informante espera encontrar en el aprendizaje de una LE
en la educacion basica.

En esta pregunta 5 han sido 6 las alternativas, de las cuales solo deberia
elegirse solo una. Haremos la descripcion contrastando el G1 y el G2. De esta
forma, han sido 113 informantes del G1 los que han dicho que si les gusta o
gustaba tener clases de LE en la EB, respuesta ‘a’, siendo este el mas alto
namero de respuestas para esta encuesta, mientras que del G2 solo 70
informaron lo mismo.

Del G1, para la respuesta ‘b’ ‘Al principio si, pero después no’, 53
informantes en contraste con los 42 del G2. Para la alternativa ‘c’ ‘No, para
nada’, o sea para nada apreciaban tener clases de LE en la EB, 23 informantes
del G1 lo afirmaron, mientras que 3 del G2, resultado que refleja que lo que se
ofrecia en el EB no estimulaba el deseo de aprender una LE.

Grafico 9 Respuestas a la pregunta 5 de la encuesta 1

5. ¢A Ud. le gustaba tener clases de lengua extranjera,
mientras estudiaba primaria y/o secundaria?

f) No sé responder.
e) Me daba igual tenerlas o no.
d) Si, en algunas ocasiones.
c) No, para nada.
b) Al principio si, pero después no.
a) Si, mucho.
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(Datos de investigacion)
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La alternativa ‘d’ ‘Si, en algunas ocasiones’ me gusta o gustaba tener
clases de LE, del G1 fueron 59 informantes contra 50 del G2, esta respuesta
puede ser consecuencia de muchas situaciones, entre ellas que en las
ocasiones en que si les gusto, la clase de LE fue estimuladora, el objetivo de
captar la atencion y colaboracion de los aprendientes se consiguio.

Del G1 fueron 8 los informantes de la alternativa ‘e’ ‘Me da o daba igual
tenerla o no’, mientras solo 2 informantes del G2 lo admitieron. En este grupo
es posible que se encuentren los aprendientes condicionados u obligados,
estos que frecuentan la clase LE por calificacion o nota.

Los 3 informantes del G1 y los 3 del G2 que eligieron la alternativa ‘f’ ‘No
sé responder’ evidencian indiferencia absoluta respecto de la clase de LE.

La pregunta 5 de esta encuesta también presenta una respuesta abierta
en la que se solicita del informante que explique el porqué de la alternativa
elegida. Todos los pareceres de los que atendieron este pedido se recogieron
en dos planillas, la primera es de los informantes del G1 que respondieron en
portugués, lo que fue versado a espafiol y los del G2 que fue directamente
respondido en espafiol, ambos componen el anexo VIB. Estas declaraciones se
perfilan como interesantes porque explica puntualmente mucho de las
respuestas de ese informante sobre una realidad que no es virtual ni asumida,
se trata de la propia realidad, aquella en la que estamos insertados todos y
muchas veces pasivos permanecemos ante la problematica de la LE en la
ensefianza basica.

Verifiguemos algunas respuestas de los informantes del G1 y G2 a la
pregunta, ¢,Por qué eligié la alternativa que respondia la pregunta 5? Afiadida a
las respuestas 1, 2, 3y 5:

El INF-LE-010 dijo:
e Si, sin duda el profesor de LE debe conocer y dominar la lengua que
ensefa;
e Si, por lo menos algo el profesor de LE debe dar de clase en LE;
e Si, por lo menos algo conoce el profesor de la LE que ensefia;
e Si, en algunas ocasiones me gustaban las clases de LE

La respuesta abierta a por qué habia elegido esta opcion fue:
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INF-LE-010 Necesitamos mejores profesores.

El INF-LE-017 dijo:

a) Si, sin duda el profesor de LE debe conocer y dominar la lengua que
ensefa;

d) No, pero seria lo ideal (que el profesor de LE dé clase en la LE que
ensefa;

c) Si, por lo menos algo conoce el profesor de la LE que enseiia,

b) Al principio si, pero después no me gustaban las clases de LE

La respuesta abierta a por qué habia elegido esta opcién fue:

INF-LE-017 | Porque perdi el interés, mi profesor no era bueno.

El INF-LE-040 dijo:

a) Si, sin duda el profesor de LE debe conocer y dominar la lengua que
ensefia,;

d) No, pero seria lo ideal (que el profesor de LE dé clase en la LE que
ensefa;

d) No, pero seria lo ideal que el profesor conozca y domine la LE que
ensefa;

d) Si, en algunas ocasiones me gustaban las clases de LE

La respuesta abierta a por qué habia elegido esta opcion fue:

INF-LE- El interés se mejora cuando el profesor sabe hacer la

040107 clase, en mi caso no fue asi siempre.

El INF-LE-051 dijo:

107 En el anexo VIB encontrara todos los comentarios de los encuestados del G1 y G2
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a)Si, sin duda el profesor de LE debe conocer y dominar la lengua que
ensefia,;

a)Si, sin duda, el profesor debe dar clase de LE en la lengua que
ensefia,;

d)No, pero seria lo ideal que el profesor conozca y domine la LE que
ensefa;

c)No, para nada me gustaban las clases de LE

La respuesta abierta a por qué habia elegido esta opcion fue:

INF-LE-051 Les falta aprenderlo primero para poder ensenfar.

Cada encuesta realizada revela un perfil diferente, una Optica diferente

para entender el funcionamiento de la ensefianza de LE en la educacién

basica, aunque lo que si llega a ser denominador comun es el tema del

descontento con relacién a la calidad del aprendizaje, que sin duda también

tiene implicaciones de otro orden, como carga horaria, recursos, apoyo Yy

valorizacion como asignatura de relevancia en la formacion del individuo.

En el grafico 10 presentamos el resultado de la encuesta a la

pregunta 6, pero antes presentamos aqui el contenido de cada alternativa:

Pregunta6: Como padre/madre de familia, ¢qué le pareceria que su hijo aprendiera a

hablar la LE que se ensefia en la escuela primaria y/o secundaria?

a)
b)

c)

d)

Me pareceria de lo mas sensato, pero eso no ocurre para nadie.

Me pareceria sorprendente, una verdadera hazafia, porque en mis tiempos de
estudiante, no se aprendia a hablar, solo algo de gramatica.

Me parece que eso seria lo cierto, pero el problema puede estar en los
profesores que no incentivan mejor ese aprendizaje

Me parece que los estudiantes no valoran la asignatura en el colegio

Otro parecer:

En el G1 hubo 6 informantes que eligieron la alternativa ‘a y con ello

dijeron que les parecia sensato que su hijo aprendiera a hablar la LE que

la escuela ensefaba, ya del G2 solo hubo 1 informante diciendo lo mismo.
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La alternativa ‘b’ fue elegida por 51 informantes del G1 y solo 5 del G2,
los del G1 dijeron que seria una hazafia aprender LE en la escuela basica,
claro, al parecer conocedores de esa realidad no apuestan en que la escuela
basica consiga que sus alumnos lleguen a hablar la LE que se ensefia.

Grafico 10 Respuestas a la pregunta 6 de la encuesta 1.

6. Como padre/madre de familia, équé le pareceria que
su hijo aprendiera a hablar la LE que se ensefia en la
escuela primaria y/o secundaria?

Respuesta e)
Respuesta d)
Respuesta c)

Respuesta b)

Respuesta a)

o
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(Datos de investigacion)

Las respuestas ‘c’ y ‘d’ tuvieron bastantes simpatizantes. Fueron 81 del
G1 y 89 del G2 a quienes le parece que seria lo cierto que se aprendiera a
hablar en la escuela basica, pero que eso no ocurria porque los profesores no
incentivan mejor este aprendizaje. Y 91 del G1 con 74 del G2 eligieron la
alternativa ‘d’, o sea, dijeron que les parecia que los estudiantes no valoraban
la asignatura en el colegio.

Para finalizar, la respuesta ‘e’ era de caracter abierto, el informante
podia emitir libremente su opinién, pero al juzgar por los 13 informantesi®® que
escribieron, los demas encontraron en las respuestas propuestas su parecer

para la pregunta en cuestion.

108 En el apéndice 1B encontrara todos los comentarios de los encuestados del G1 y G2
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2.1.3 Preguntas de investigacion

Presentados los datos de esta parte de la investigacion, se evidencian
algunas situaciones problematicas que deberdn ser analizadas mas
ampliamente, las mismas que nos conducen a la formulacion de preguntas de
investigacion (PI) importantes para dilucidar la realidad de la ensefianza de LE
en la educacioén basica y publica con respecto a la fluidez y dominio de lengua
extranjera del docente de LE. De esta forma, pasamos a formular las preguntas

de investigacion (PI) y las respectivas hipotesis (H):
PI-1 - ¢Por qué el estudiante de LE piensa que el docente de LE debe
conocer y dominar con fluidez la lengua extranjera que ensefa, pero

basta aplicar aunque solo sea algo de ese conocimiento?

H1 - Existe un condicionamiento oculto en el estudiante de LE que lo lleva a

conformarse con poca calidad en la ensefianza de lengua extranjera.

H2 - Aprender lengua espafiola en la educacion basica es algo del ambito de lo

ideal, o sea, no va a concretarse en la realidad.

PI-2 - ¢Dbnde queda el aprendizaje de los marcadores del discurso en la

enseflanza que emana del profesor de LE en la educacion basica?

H3 - No llegan al estudiante de educacion basica porque no forman parte del
conocimiento y dominio del profesor de LE.

H4 - Aprender a usar los marcadores del discurso en la lengua espafiola en la

educacién basica es utdpico, no va a concretarse en la realidad.

PI-3 - (Qué hace falta para que el aprendizaje de una LE, en este caso

espafol, cumpla el rol que se asigna en la sociedad actual?
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H5 — La vision de los gestores educativos es aceptable pero se queda en la

demagogia, las acciones no llegan al ciudadano.

H6 - No hay armonia ni sincronia en los propésitos de la educacion,

jerarquicamente, al respecto del aprendizaje de una LE.

Pl-4 — ¢ Sera posible erradicar la creencia de que en la escuela publica no

se aprende LE?

H7 — Es una cuestion de las sociedades de muchas naciones, pero todas ellas
al parecer tienen un denominador comun con respecto a LE en la ensefianza

béasica: no se valoriza y eso es algo historico.

H8 — Cuando los profesores opositen teniendo que demostrar dominio oral y
escrito de la LE que van a ensefar, este dia dejard de haber profesores que
solo ensefien gramatica, porque habra preocupacion por la solvencia oral,

sobre todo.

2.1.4 Andlisis empirico

Una relacion que no se manifiesta clara y confunde bastante en todos
los segmentos y ambitos de la ensefianza de lengua extranjera es no entender
como es que la mayoria de las personas, por lo general, piensa que el profesor
debe conocer y dominar fluidamente la lengua que ensefial®® y pocos opinan
que las clases de LE deban ser dadas en LE, ademas de verificar gue muchas
menos personas piensan que el profesor de LE sepa la LE que ensefia.
Realidad viva que esta en el cotidiano de todas las partes involucradas.

Esta realidad se constata también con los datos de la encuesta 1 en sus
preguntas 1, 2y 3, el profesor de LE:

(1) Debe saber la LE que ensefia

109 Ver Grafico I1I.1. Respuestas a la pregunta 1 de la encuesta 1.

204



LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

(2) Debe impartir clase en la LE que ensefia, y

(3) Crees que el profesor de LE sabe la LE que ensefia

Grafico 11 - Respuestas a 1, 2 y 3, alternativa a).

Talvez sepa LE
9% Sobre el Profesor de LE

Debe dar clase
em LE
25%

Datos de investigacién

Si el profesor conoce y domina la LE que ensefa deberia implementarla
en su clase y en su convivencia con los aprendientes, deberia echar mano de
la lengua materna del aprendiente en situaciones necesarias y sin ningun
perjuicio en el aprendizaje de la LE, pero aun tenemos la realidad de siempre,
en 1994 ya lo decia CASSANI y desde entonces (hace 22 afios) ha habido
cambios importantes pero lo subyacente sigue ahi:

En resumen, no hay demasiados maestros que dominen el sistema de
la lengua que ensefian o en el que ensefian y, de ellos, pocos tienen
una capacidad expresiva suficientemente amplia como corresponderia
a la persona que tiene que estimular y conducir la expresién. Por lo
tanto, no hay demasiados maestros que puedan convertirse, con plena
garantia, en modelo linguistico. (CASSANI, 1994: 14)

Aungue dejemos claro que lo de convertirse en modelo linguistico, no es
lo que se propone este estudio, lo cierto es que muchos profesores no tienen la
capacidad expresiva suficientemente amplia como corresponderia al profesor
de LE y porqué no ampliar esta formulacion de ideas para el profesor de lengua

materna.
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Que de 432 informantes, 415 digan que el profesor de LE debe conocer
y dominar fluidamente la LE que ensefia es un resultado categdérico que
ademds se constata en el dia a dia, es lo minimamente esperado; no obstante
que de esos 432 informantes solo 156 digan que el profesor debe impartir la
clase de LE en LE no tiene légica. El profesor de LE se hace profesor para
contribuir con la formacién del individuo, principalmente, pero si ese individuo
cree que no hace falta, termina perjudicando a los que si necesitan o aprecian
ese conocimiento.

En el gréfico 12 presentamos un contraste entre la respuesta del
informante que ha estudiado en la EB una LE, grupo 1, y el que estudia una LE
para finalidades especificas, grupo 2. Podemos notar la cautela que se
manifiesta al contestar las preguntas 1, 2 y 3, respuesta (a). Del G1 mas
informantes dicen que todo profesor de LE debe conocer la lengua que ensefia,
también mas del G1 dicen que estos deben dar su clase en LE y creen que el
profesor de EB domina fluentemente la LE que ensefa. Al contrastar con el G2,
estos son mas criteriosos, poquisimos afirman que el profesor de EB domina la
LE que ensefia, también menos dicen que el profesor debe dar clase en la LE

gue ensefa.

Grafico 12 Contraste de respuesta 12 entre el G1 y el G2.
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Datos de investigacion

Estas respuestas tienen bastante sentido y hay congruencia con la

realidad, pues se trata de personas que estudian la lengua por objetivos
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personales o profesionales y han tenido diversas experiencias con diversos
profesores, y esa es la experiencia que los hace responder asi. Porque si
estudia LE después de haber concluido la EB es porque no ha conseguido
avanzar en ese conocimiento o probablemente ni siquiera partir, ha pasado +-
8 afnos intentandolo. Cuando pocos dicen que el profesor debe dar la clase en
la LE que ensefia, significa para estas personas que en muchos casos es mejor
escuchar lo que el profesor tiene para ensefar en su lengua materna porgue no
se soporta el grado de interlengua que muchos aun detienen, pero puede

rescatarse la informacién que hace parte de la forma de la LE que se aprende.

3 LOS MARCADORES DEL DISCURSO EN (LOS ESTUDIOS DE) ELE

En este bloque de investigacion se constituiran objetos de estudio los
sujetos que directa o indirectamente estan involucrados en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de ELE enfocando exclusivamente aspectos
relacionados al aprendizaje, uso, presencia o ausencia de los marcadores del
discurso en los diferentes instrumentos de investigacion de los sujetos
estudiados, a saber:

¢ el estudiante de ensefianza basica (3.1);
e el estudiante de grado en ELE de las IES contempladas en este estudio

(3.2);y

e el docente de grado en ELE en IES contempladas en este estudio (3.3).

De esta forma, procedemos al procesamiento de los datos segun la

metodologia empirica antes sefalada.

3.1 LOS MD EN LA PRODUCCION ESCRITA EN ELE EN LA EDUCACION
BASICA

Las lenguas extranjeras que se ensefian en la educacion basica en este
Estado de RN son inglés y espafiol, el primero con una presencia en el

curriculo escolar bastante antigua e inclusive tradicional, la segunda es espafiol
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que histéricamente disputa espacio y atencion para su enseflanza y
aprendizaje en este pais.

Tras conocer y analizar lo que el estudiante de LE piensa sobre la
ensefianza en la EB, hemos creido conveniente presentar una muestra de la
produccion escrita de estudiantes de enseflanza secundaria de un instituto

federal en donde realizamos actividades docentes.

3.1.1 Descripcion de los datos, instrumento de investigacion y formateo

A lo largo de dos bimestres de un afio escolar y de 4 eventos de
produccion textual, o sea 16 clases de ELE, se han recogido, al azar, 3
producciones escritas de estudiantes del Ultimo afio de ensefianza secundaria
de institucion publica.

Es pertinente comentar que en la actualidad la ensefianza secundaria en
Brasil es ofertada también por institutos federales con un curriculo volcado para
la profesionalizacion, de esta forma, la duracion de esta ensefianza no es de
tres afios como en las escuelas estatales, sino de cuatro afos.

Los estudiantes autores de las producciones recogidas, tomaron ciencia
y manifestaron estar de acuerdo en ceder sus trabajos para esta finalidad de
investigacion.

De las 12 producciones escritas, 4 seran de hecho objeto de andlisis en
esta investigacion, nuevamente cogidas al azar, analisis objetivamente dirigido
a la observacion de la aplicacion de MD en la produccién de los textos, los
mismos que obedecen la siguiente identificacién: Tx-INF-ELE-EB-00.

Hemos generado dos cuadros con la reproduccién ortografica, tal cual
ha sido escrito en su original, en el cuadro 27 estan los textos de los
informantes Tx-INF-ELE-EB-01 y Tx-INF-ELE-EB-02, mientras que en el
cuadro 28, los de Tx-INF-ELE-EB-03 y Tx-INF-ELE-EB-04.

3.1.2 Descripcion de los parametros de analisis

Los cuatro textos presentados en los cuadros 27 y 28 son fruto de 16

clases de espafiol de 135 minutos, dos proyectos aplicados con el objetivo de
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lograr la seleccion de contenidos (realizada por nosotros) propuesto en el
manual didactico ‘Cercanias 1" del Programa Nacional do Livro Didatico -

PNLD do MEC-Brasil para la ensefianza media y muchas ganas mas de oir que

de ser oido.
Cuadro 27 Textos seleccionados de estudiantes EB (1)
=
z Texto — del informante estudiante de ensefianza basica Espafiol como
z lengua extranjera
2
Z

Las semejancas e las diferencas entre Brasil y Argentina
Argentina es un Pais muy rico culturalmente hablando, assi como és Brasil. El
tango es la danga mas famosa de Argentina y_es conocida internacionalmente
como el simbolo maior del Argetina. El tango esta para Argentina asi como samba
esta para Brasil. Las comidas son outro punto en que Argentina és muy famosa.
Quém nunca ouvir hablar sobre lo grande pariada argentino y sus maravilhosos
alfajores. Pero nada supera la culinaria brasileira, la famosa feijoda, las
tradicionales comidas nordestinas.
Pero mismo tenendo cosas que los dos paises son buenos, ha un punto que hace
una grande rivalidade entre Brasil y Argentina, en los desportes. La discusion
sobre quen és mejor en fatbol vien desde del seculo pasado, Pelé ou Maradona
¢Messi ou Neymar? Tirando _estas coisas, Brasil y Argentina son dos paises
maravillosos para morar ou visitar, pois los dos tienen diversos puntos turisticos,
ricos culturalmente e que vale a pena para ir sozinho ou con toda familia.

Cultura Argentina x Brasil

Es possible perceber muchas cosas en comlUn quando observamos estes paises.
Muy mais que el fatbol, el Brasil y la Argentna partilhan diversos costumes que se
asemelhan . Esto pode ser visto en sus festividades, por exemplo. En la Arentina,
ha danzas como carnavalito, chacarera y otras que son caracterizadas por sua
alegria y sentimentalidad. En el Brasil es vista esa miesma alegria en danzas
tipicas. En la Argentina, a pesar de non ser el desporte oficial, o futbol es muy
importante na cultura deste pais. Argentina tiene mais de 10 titulos internacionales
e ja gana dos copas del mundo. Sendo un de los principales rivais de Brasil. Neste
nosotros podemos perceber que el futbol es muy importante, estando muy fuerte
en la cultura.

Tx-INF-ELE-EB-01

Tx-INF-ELE-EB-02

(Datos de investigacion)

Aunque haya una rigueza fantastica de elementos de interesante
andlisis, los textos producidos seran exclusivamente usados para identificar la

presencia de marcadores discursivos en la redaccion. Es oportuno informar que
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estos alumnos no han visto los MD como contenido en ninguna clase
especifica. Estos elementos han estado presentes en la oralidad del docente,
en la participacion del estudiante, en la lectura (comprensién de textos) y en su
produccion escrita.

El primer texto producido por el informante Tx-INF-ELE-EB-01 lleva por
titulo: “Las semejancas e las diferencas entre Brasil y Argentina’ vy
presentamos fragmentos en los que fueron aplicados elementos en la funcién

de MD, a saber:

(1) [..] vy es conocida internacionalmente [...]
(2) [...]. Pero nada supera la culinaria brasileira
(3) Pero mismo tenendo cosas que los dos paises son buenos

(4) Tirando estas coisas

‘Y’, reconocida como una conjuncion coordinante en el &mbito de la morfologia,
puede desempenfar el papel de un MD en determinadas situaciones, lo que a

nuestro ver se configura en (1):

Pero las conjunciones [...] pueden emplearse més alla de la oracion o
de los constituyentes oracionales. [...] Es decir, las conjunciones
pueden establecer conexiones no entre miembros linglisticos,
explicitos, sino entre lo implicito y lo explicito: [...] (MARTIN
ZORRAQUINO, 2010:115)

En (2) y (3) igualmente vemos la aplicacion de ‘pero’ conectando
extraoracionalmente el discurso lo que los configura como MD. Y en la

estructura Tirando _estas coisas de (5) en el contexto que fue aplicado en el

texto producido por el estudiante, ejerce la funcién de un reformulador de
distanciamiento (PORTOLES, 2011), porque la equivalencia semantica seria de
‘de cualquier forma’, ‘de cualquier manera’ encadenando el discurso global: De
cualquier forma, Brasil y Argentina son dos paises maravillosos para [..]

El segundo texto, producido por el informante Tx-INF-ELE-EB-02, presenta
la construccién [...] ‘Esto pode ser visto en sus festividades, por exemplo. A

pesar de no estar totalmente gramaticalizado como marcador discursivo, esta
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estructura, clasificada como un operador discursivo de concrecion, suele
presentar al miembro del discurso en el que se localizan como algo concreto a
partir de una generalizacion (PORTOLES, 2010:144)

El tercer y cuarto texto informado esté en el cuadro 28:

Cuadro 28 Textos seleccionados de estudiantes EB (2)

Texto — del informante estudiante de ensefianza basica Espafiol como

lengua extranjera

INFORMANTE

La Argentina y algunos aspectos culturales
La Argentina es una republica federal representativa desde la constituicion
Argentina de 1853. Lo pais esta dividido en 23 provincias y uno Distrito Federal,
Buenos Aires. La capital de la Argentina, Buenos Aires tiene muchas atractiones y
una arquitectura parecida con la Espafia.
Asi, como lo Brazil, la Argentina es famosa por su futbol, pero por tener lo mejor
jugador del mundo, Leonel Messi. Y asi como Brazil, la seleccion Argentina de
futbol tiene muchos titulos mundiales (25 titulos) La gastronomya Argentina es
diferente del resto da America Latina, por haber sido influencyado por las culturas
Espafiola y Italiana. Pero que los Argentinos amam, asi como en el Brazil no
churrasco, picado, helado y alfajor. Lo alfajor es o dulce mas amado por los
hermanos.
México
El cultura americana teve una grand influencia pré-colombiana e espafiola. Es una
cultura muy rica, de un puevo muy alegre y espontaneo. En el México até la muerte
€ encarada de fuerma diferente, é tratada com muy musica e de fuerma naturale
de passagem para mas uno ciclo de vida. Losmexicanos gostam de muy colores,
se viesten de una manera singular. Las mujeres con sais y vestidos coloridos con
muy enfeites y los hombres usan una especie de tlnica e grand chapedus.
Lo idioma falado pelos mexicanos é o espariol. Las escuelas del ensino médio son
diferentes de lo Brasil, 14 os estudantes cursam un periodo de 5 afios e en lo Brasil
apenas 3. Los ritmos culturales son muy diferentes Del Brasil, |a son cofiecidos la
ranchera e lo mariachi, porém alguns cantores mexicanos son conhecidos en lo
Brasil, como Anahi e Dulce Maria. Los brasileiros também gustan de muy colores,
porém se vestem diferentes del mexicanos, com roupas mas curtas e justas. Em |6
Brazil a muerte tambiem é tratada de fuerma diferente, como uma profunda dolor y
tristeza ao perder um ente querido, sentimento conocido por luto.

(Datos de investigacion)

Tx-INF-ELE-EB-03

Tx-INF-ELE-EB-04

Del tercer texto informado por Tx-INF-ELE-EB-03 y que se puede apreciar

en el cuadro 28, recogemos las construcciones siguientes:
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(1) Asi, como lo Brazil, la Argentina es famosa [...] pero por tener lo
mejor jugador del mundo, Leonel Messi
(2) [...]. Pero que los Argentinos amam, asi como en el Brasil [...]

En (1) apreciamos la aplicacion de un conector de estructuracion de texto con
la funcion de continuidad que viene articulando lo dicho antes y lo que va a
decirse luego.

En (2), el estudiante ha aplicado ‘pero’ en una situacion que puede

interpretarse como un reformulador recapitulativo.

En el cuarto y ultimo texto escrito por estudiante de ensefianza
secundaria identificado como Tx-INF-ELE-EB-04 no se ha apreciado ninguna

estructura, en espafol, que contemple un MD a lo largo del texto producido.

3.1.3 Preguntas de investigacion

Habiendo presentado los datos de investigacion que se concretan en 4
textos escritos por estudiantes de ensefianza secundaria de forma libre y tras
16 sesiones de clase de 135 minutos, estamos ante importante pregunta de
investigacion (PI) y su respectiva hipoétesis (H) respecto a los MD en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de ELE en la educacion basica, que exponemos a

continuacion:

PI-5 - ¢Para aprender a usar los marcadores del discurso es necesario

presentar el contenido directamente?

H9 — No. El dominio y la fluidez en la oralidad con que el docente de ELE se
comunique y estimule a comunicarse a sus alumnos es un fuerte inductor al
aprendizaje de particulas importantes como los MD para la articulacion y fluidez

en la comunicacion en ELE, sea esta oral o escrita.
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H10 - Para aprender a usar los MD en ELE, a los estudiantes brasilefios les
bastaria percibirlos en el uso oral y escrito en situaciones reales de

comunicacion.

3.1.4 Anélisis empirico parcial

Someter a andlisis una muestra de produccion textual realizada tras un
corto periodo de clases de espafiol a un grupo de 31 estudiantes es
intencionado, pues a nuestro ver se concentraban en esta experiencia varios
factores que intervendrian neutralmente en la idoneidad de los datos que
evaluamos.

El analisis de los textos producidos, a pesar de la fuerte interlengua que
presentan, ha sido con enfoque absoluto sobre uso de particulas discursivas y
teniendo en consideracion que el contenido sobre MD no ha sido abordado
didacticamente en ningin momento del proceso de ensefianza y aprendizaje,
resulta satisfactorio percibir que el dominio de estas particulas en su lengua
materna se transfiera a la lengua extranjera que aprenden. Se observa también
que es timido, o deberiamos decir limitado, el nimero de particulas usadas, lo
qgue nos lleva a pensar que también lo es en su lengua materna, una cuestion
que podria merecer una investigacion especifica ya que podria explicar las
sabidas dificultades que los brasilefios tienen para discursar en textos escritos.

La incidencia del uso del MD ‘pero’ se nota también en esta muestra de
produccion escrita en ELE, pues conviene saber que en Brasil es generalizado
el uso de la particula ‘mas’ tanto en el papel de conjuncién como en el de un
MD, luego esta marca se refleja claramente en este resultado, al presentarse

en 3 aplicaciones de MD de siete.

3.2LOS MDY LOS ESTUDIANTES DE GRADO EN ELE

La presente investigacion se ha centrado en el estudio y el analisis de la
aplicacion de los marcadores del discurso desde una perspectiva de alcances
en la ensefianza y aprendizaje de ELE que determinan el nivel de lengua que

se logra a lo largo de la formacion del profesorado que actuara en las escuelas
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publicas del pais que a su vez determina también la calidad en el aprendizaje
de ELE en la educacion basica y publica.

Uno de los procedimientos mas utilizados para lograr la meta es el de
andlisis de produccion escrita y oral, que nos permite reflexionar de acuerdo
con los resultados, llevandonos al campo de las conclusiones, sobre todo con
nuevas ideas de cufio didactico-pedagodgico, metodolégicas y también,
lingUisticas que puedan contribuir positivamente al proceso.

Para conocer la realidad de los MD en el acervo informativo del futuro
profesor de ELE, actual estudiante de grado, se ha optado por estudiar datos
recogidos a través de dos instrumentos de investigacion diferentes: una
encuesta con posibilidad de respuestas abiertas y produccion escrita individual.
Los informantes son estudiantes del Ultimo bimestre de formacion de afios

diferentes de egreso y de IES del Estado de Rio Grande do Norte.

3.2.1 Encuesta a estudiantes de grado en ELE

La encuesta ha sido realizada puntualmente a estudiantes del dltimo
bimestre de formacién docente al que se le denomina en adelante G4 al ser
referido como un grupo. Los estudiantes son de tres IES del Estado de RN que
ofertan el grado en ELE. Se salvaguarda la identidad de los informantes
asignando un cédigo comun, asignado indistintamente INF-EST-8-9-ELE

INF-EST-8-9-ELE - Grupo de informantes
G4 constituido por estudiantes del ultimo semestre 17

de graduacion de Letras lengua espafiola.

A modo de contextualizacion, la oferta de grado en ELE en este Estado
se inicia mucho después de iniciado en el resto del pais, en la capital del
Estado solo en 2006 una IES y en 2009, otra, pero antes de estas dos ya habia
otra IES que tuvo su primer grupo de egresados en 2004. De cualquier forma,
el nimero de estudiantes que finalmente culminaba la carrera se limitaba a un

numero promedio de 8 o 10.
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Al dia de hoy, el nimero de estudiantes en fin de curso tiende a ser
menor 0 a mantenerse, y sefialamos para justificar el nimero de participantes
de este estudio. Para nosotros es un trabajo bastante valido porque puede ser
que a pleno camino de este analisis no surjan factores que expliquen el

abandono de la carrera, muchas veces en el primer tercio de realizacion.

3.2.1.1 Descripcién de los datos, instrumento de investigacion y formateo

Bien, describiendo nuestros datos, se trata de una encuesta aplicada a
17 estudiantes de grado del Gltimo bimestre de formacién''®, la mayor parte
practicamente solo espera realizar la lectura del Trabajo Final de Curso (TFC).

El instrumento de investigacion, la encuesta 3, consta de 9 preguntas

que seran presentadas y ampliadas segun los datos obtenidos y paso a paso.

Cuadro 29 Preguntas de encuesta 3

N° PREGUNTAS - ENCUESTA 3 GRAFICO
3 | ¢En qué porcentaje considera Ud. que las clases de las Gréfico
asignaturas especificas ya cursadas o cursando son dictadas 13
en espafiol?
4 | ¢Ha estudiado Ud. los marcadores del discurso? Gréafico
14

5 | Si ha dicho Si en la pregunta anterior, marque las asignaturas

en las que ha visto este tema.

6 | Sisurespuesta en (4) ha sido Si marque la/s alternativa/s que

considere pertinente/s sobre MD:
] _ _ Cuadro
a) Son unidades linglisticas

b) Son variables, tienen género y nimero 30
¢) Guian un discurso

d) Tienen funcion sintactica

e) Condicionan el discurso

f) Dan espacio a inferencias

g) Son responsables por la fluidez oral y/o escrita

110 E] formulario de la encuesta 3 se encuentra en el apéndice 2.
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7 | ¢Considera que los MD son responsables de una mejor fluidez Gréfico
oral y escrita? 15

8 | ¢Considera Ud. que los MD estan mas presente en:
a) la expresion oral? Gréfico
b) la expresion escrita?
C) no sabe 16
d) en ambos?

9 | Marque la alternativa en donde haya un MD:
a) Se refiere a una comida especial, con todo. Cuadro
b) No lo escuches, en cualquier caso.
c) Asi, esridiculo lo que dices. 31

d) En una palabra, esta feliz con lo suyo

e) Por un lado, ella admitia su error y por otro, también
se arrepentia

f) En cualquier caso, lo recompensaré.

g) Con todo, no pienso ceder.

(Datos de investigacion)

3.2.1.2 Descripcion de los parametros de analisis

Las preguntas 1y 2 de la encuesta 3 indagan a tono de confirmacion
del informante si este es estudiante del Ultimo semestre de formacion docente,
a lo que los 17, el G4, responde que si; y pregunta si aun existen asignaturas
inconclusas, a lo que contestan que no. O sea estos estudiantes no recibiran

ningn otro contenido programatico inherente a su formacion especifica,

informacion necesaria para poder continuar con la encuesta.

La tercera pregunta de la encuesta 3 indaga el porcentaje de espafiol

en las clases de asignaturas especificas impartidas (en espafiol), estas

respuestas las presentamos en el gréfico 13:
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Gréfico 13 Respuestas pregunta 3 de encuesta 3 sobre MD.

3. Porcentaje de clases impartidas en

espaiiol
10
8
6
Porcentaje de clases
4 impartidas en espafiol
2
0

En100% En75% En50% En25%

(Datos de investigacion)

Una respuesta obvia de los informantes del G4 es que impartir la totalidad de
las clases de las asignaturas especificas en lengua espafiola, como esta
previsto y seria lo esperado, es algo que claramente no ha ocurrido en su
formacion. Uno de los informantes se ha dado en un 75% del total de las clases
de las asignaturas especificas, mientras que para 8 ha sido en un 50%, o sea
que la mitad del tiempo la comunicacidn se hacia en espafiol y la otra mitad en
lengua materna, portugués; para los otros 8 informantes solo hubo espafol en
un 25%.

En la pregunta 4 se aborda directamente el tema de los marcadores
discursivos indagando sobre su estudio en algin momento de la formacién
docente, aunque las respuestas nos parecieron dadas sin certeza,
conseguimos registrar que solo 3 informantes admitian haber estudiado los
MD, otros 6 informantes dijeron que ‘no, que aun no’ los habian estudiado y 8
dijeron que no recordaban si los habian estudiado o no.

Haber evidenciado esa vaguedad sobre haber visto o no el tema de los
MD durante la graduacién es un indicador de desvalorizacion hacia la fluidez y
dominio de lengua que estas particulas pueden propiciar. En el grafico 14

vemos objetivamente estas respuestas:
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Gréfico 14 Respuestas pregunta 4 de encuesta 3 sobre MD.

4. ¢Ha estudiado los MD?
0%
Si

18%
No lo

recuerdo
47% No, alin no
35%

(Datos de investigacion)

La quinta pregunta, dado el condicionamiento de la respuesta anterior,
solo pudo ser respondida por 3 informantes, pues los otros catorce no
estudiaron o no recuerdan haber estudiado los MD a lo largo de la formacion
docente. Los tres informantes que dijeron que si habian visto los MD en
asignaturas de formacion docente, al ver la enumeracion de las asignaturas
especificas o la posibilidad de escribir el nombre de aquella en la que estudié
los MD, no consiguié hacerlo y marcé la respuesta ‘En_otras’, pero mas

adelante escribieron, ‘no lo recuerdo’. De esta manera, tenemos una situacion

levemente diferente, estos casi profesores de ELE si habian estudiado los MD,
pero no tenian claro en qué asignatura, o sea, termina confirmandose el amplio
universo de posibilidades que hay sobre si de hecho los MD fueron
presentados como elementos de valor para el aprendizaje de ELE tanto en la
oralidad como en el discurso escrito, o si no lo fueron; el intento serio de dotar
al aprendiente de esta informacién que contribuiria fuertemente a su dominio y
fluidez de la lengua no podria estar tan fragil en la formacion de los futuros
profesores de ELE.

Algo semejante ocurre con la pregunta 6 de esta encuesta, la condicidon
para contestarla es haber dicho Si en la pregunta 4 y segln eso, son tres los

informantes que registraron el siguiente resultado:
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Cuadro 30 Respuestas pregunta 6 de encuesta 3 sobre MD

Nuestra Si No Si No Si Si Si
respuesta
INF3 Si Si Si Si Si Si No
INF2 Si Si Si Si Si Si Si
INF1 Si No Si Si Si Si Si
-
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(Datos de investigacion)

El INF1 sefial6 que todas las alternativas estaban correctas menos la ‘b’,
y claro, los MD son invariables, no tienen género ni numero, entonces bien,
pero se equivoco al decir que los MD tienen funcion sintactica.

El INF2 sefialdé que todas las alternativas contenian informacion correcta
respecto a los MD, no obstante sabemos que no, que las afirmaciones de ‘b’ y
‘d’ no estan correctas, lo que comprueba que este informante, futuro profesor
de ELE no detiene la informacion adecuada sobre las particulas discursivas,
gue el tema no esta claro en aspectos conceptuales de los MD.

La séptima pregunta de esta encuesta fue contestada por el G4 en su
totalidad y el resultado sigue confirmando lo que venimos sospechando desde
la observaciéon del resultado de la propia practica cotidiana actual,
categéricamente solo dos informantes afirman que los MD son responsables
por una fluidez oral y escrita, 6 dicen que no, que quizas lo sean, pero no tanto
y los otros 8 admiten que no lo saben, que no lo ven claro. Apreciemos el

gréfico:
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Gréfico 15 Respuestas pregunta 7 de encuesta 3 sobre MD.

(Datos de investigacion)

Indagamos sobre el conocimiento de los estudiantes del ultimo semestre
de curso de grado en ELE en la pregunta 8; hemos preguntado si
consideraban que los MD estaban mas presentes en la expresion oral, en la
escrita, 0 en todo caso si no lo sabia o si lo veia en ambas formas, presente en
la expresion oral y escrita. Las respuestas se distribuyeron entre las tres
primeras alternativas, expresion oral, expresion escrita y no sabe. Ninguno de
los informantes dijo que los MD estuvieran en ambas formas de expresion, lo

gque vamos viendo como algo preocupante.

Gréfico 16 Respuestas pregunta 8 de encuesta 3 sobre MD.

En ambas; 0

(Datos de investigacion)
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En la novena pregunta de nuestra encuesta, hemos puesto a prueba, al
menos, la idea de lo que seria un MD hilando informaciones mas alla de lo
propiamente dicho, hilando contextos y haciendo uso apropiado del discurso
aplicando MD.

Le pedimos a nuestro informante que margue una alternativa en la que
considere que haya aplicacion de un MD vy el resultado ha sido de lo mas

variado, vedmoslo en el cuadro siguiente:

Cuadro 31 - Respuestas pregunta 9 de encuesta 3 sobre MD

9. Marque la alternativa en donde haya un MD: N° Informantes que
sefialaron

Alternativas de la pregunta 9 _
presencia de MD

a. Serefiere auna comida especial, con todo. 3
b. No lo escuches, en cualquier caso. 4
c. Asi, es ridiculo lo que dices. 5
d. Enuna palabra, esté feliz con lo suyo 2
e. Por un lado, ella admitia su error y por otro, 0

también se arrepentia
f. En cualquier caso, lo recompensaré 1
g. Con todo, no pienso ceder. 2

(Datos de investigacion)

El resultado obtenido discrepa drasticamente de lo adecuado, pues entre

las alternativas propuestas, solo hay una que no contempla aplicacion de MD,

la respuesta ‘a’ — ‘Se refiere a una comida especial, con todo’ En este
contexto, ‘ con todo’ se refiere a todo lo previsto para tal comida, no falta nada,
esta todo. Este uso, se nota y contrasta claramente diferente, y ademas,
colocado adrede, al ‘con todo’ de la alternativa ‘g’ el que infiere una situacion
gue desencadena la decision de no ceder ‘Con todo, no pienso ceder’ se trata
de un MD reformulador, aparentemente de distanciamiento al presentar como

no relevante cualquier situacion anterior y prevalecer la nueva como condicion
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final, ocurre lo mismo en la alternativa ‘b’ — ‘No lo escuches, en cualquier caso’
y en la ‘f también.

A pesar de lo estrecho de las aseverativas presentadas a nuestro
informante, es perceptible a las claras la marca de un contexto que esta en lo
subrepticio del MD, cuestiones que se infieren por la sola presencia de este tipo
de palabras en la funcién de un MD.

En la alternativa ‘d’ vemos un reformulador explicativo, pues presentan el
miembro del discurso que introducen aclarando lo que se ha querido decir en
otro u otros miembros anteriores buscando dejar bien claro lo que se quiere
comunicar.

En ‘e’ tenemos marcadores estructuradores de la informacién del tipo
‘ordenadores’, para decir algo asi, definitivamente hay un discurso anterior que

resulta en este tipo de afirmaciones.

3.2.1.3 Preguntas de investigacion

Tras conocer el resultado de la encuesta, nos sentimos bastante
respaldados para extraer determinadas conclusiones respecto a la relaciéon que
existe entre los marcadores del discurso y los estudiantes de grado del ultimo
semestre de formacion docente; no obstante, procedemos a la formulacion de

nuestra pregunta de investigacion (PI) y su respectiva hipétesis (H):

PI-6 - ¢ La ensefianza de los MD en la formacion docente en ELE carece de
profundidad y valoracion como elementos generadores de fluidez y

dominio de lengua?

(H11) — Los MD no forman parte del dominio oral y escrito de los docentes de
grado, consecuentemente, aunque se presente el contenido, su papel se
reduce a contenido y no a asimilacion y aglutinacion de elementos que estén

presente en la oralidad y escritura del estudiante de ELE.
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(H12) — El uso de marcadores discursivos en la identidad de la lengua espafiola
es diferente del de la lengua portuguesa, lengua materna de los aprendientes

de ELE, futuros profesores.

3.2.1.4 Andlisis empirico parcial

Para poder afirmar la carencia de profundidad y valoracién de los MD
como elementos generadores de fluidez y dominio de lengua haria falta
constatar, primero, la presencia o no de este contenido en el plan de estudios
de las IES que ofertan el curso de grado en ELE, cuestion que a priori ya
presenta una respuesta parciall'! al no contar con asignaturas obligatorias del
ambito funcional en la oferta de grado en la mayoria de las IES, asignaturas
como Pragmatica, semantica-pragmatica, sociolinglistica, ente otras que
suponemos deban contemplar en su contenido programatico unidades
funcionales como lo son los marcadores del discurso, esto ultimo sera
investigado en el punto 4 de esta investigacion.

Segundo, poder contar con la convivencia académica como un elemento
mas que contribuya al aprendizaje de particulas discursivas, inclusive dentro de
la clase de ELE es una cuestion que puede no estar garantizada, porque para
ello tendria que haber desempefio oral suficiente en los docentes de grado y
voluntad para que la practica de la oralidad no se resuma al aula, del mismo
modo de parte de los estudiantes.

El uso de MD es semejante en las lenguas, su funcion es la misma,
articular el discurso, no obstante, el brasilefio ve la lengua espafiola como algo
aparentemente “transparente”, muy parecido y en esta creencia, va
construyendo y con el tiempo fosilizando lo que no existe, en otras palabras va
inventando su modo de hablar espafol y con ello, al graduarse, va a ser
profesor, por consiguiente ‘modelo’ de quien busca aprender en la educacién
bésica. A lo dicho, traducir MD no ayuda, mas bien perjudica.

11 visto en el capitulo 1 — Estado de |a cuestién.
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3.2.2 Los MD en la produccién escrita de los estudiantes de grado en ELE

Lo que nos mueve a realizar esta investigacion es sin duda la
preocupacion por la calidad de la ensefianza y del aprendizaje de lengua
espafola tanto en el desempefio oral como en el escrito de todos aquellos que
por las razones que fuera se interesen en cultivar el idioma espafiol.

En este proceso estdn de forma general los que aprenden y los que
ensefian, estos Ultimos que a su vez aprenden en un determinado momento
para la finalidad posterior ‘ensefiar lengua espafola’; este grupo de personas
tiene un rol especial que los coloca en una situacion de responsabilidad y
compromiso consigo y con la sociedad que mas adelante va a involucrar en el
ejercicio de su profesion.

Hemos sentido la necesidad de traer a estudio la produccion escrita de
estudiantes del dltimo semestre de grado en una actividad directamente
relacionada con MD. Se trata de producir un texto libre teniendo en cuenta lista
explicita de MD del que pueden extraer los elementos que otorgue a su
produccion concatenacion, armonia y sobre todo que exprese adecuadamente
las ideas que en €l se desean plasmar.

La denominacion como grupo de estos informantes sigue siendo la de
G4, los informantes y sus textos respectivos obedecen un cédigo que sera el
que los identificara.

INF-EST-8-9-ELE - Grupo de informantes | Tx-INF-EST-8-9-ELE -

G4 constituido por estudiantes del ultimo semestre | identificacion de los textos de

de grado en ELE. este grupo de informantes.

3.2.2.1 Descripcion de los datos, instrumento de investigacion y formateo

Los datos provienen de una actividad escrita especialmente aplicada en
clase de ELE sobre MD para esta investigacion. Los MD son ofrecidos a los
estudiantes en lista como si se tratara de un banco de recursos lingiisticos. En
la actividad se le solicita que produzca un texto libre de tres parrafos en el que

contextualice al menos la mitad de los marcadores propuestos, siendo estos:
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Por otra parte - ademas — asi que — es mas — encima — por cierto — sin embargo —
esto es - por consiguiente — en cambio — de todos modos — es decir — aunque —
con todo — de ahi que — no obstante — de hecho — en suma — a propoésito — a todo
esto — antes bien — eso si — entonces — en definitiva — en todo caso

Fueron 13 los textos producidos, que en primeras observaciones
presentan un uso semejante de los MD en relacion a los elegidos y a la propia
aplicacion de estos, por tal razon se han seleccionado solo 5 para ser
analizados en este estudio. No obstante, los 13 textos forman parte del
apéndice 4 donde estan identificados correlativamente, iniciAndose con Tx-INF-
EST-8-9-ELE-01, fielmente transcritos de su documento original, también
incluido.

Para realizar el analisis recogemos los fragmentos del texto producido
por el informante que contengan MD destacados por él mismo. No
apreciaremos la produccion de texto con MD que el informante no haya
destacado por considerar que la produccion no ha sido consciente, aunque
expresamos lo interesante que seria hacerlo para verificar que es posible lograr
fluencia y conocimiento de aplicacion de estos marcadores en la lengua que
aprenden a partir de su inconsciente linglistico de la lengua materna. Pero,
tratar de este tema seria desviarnos del objeto de nuestro estudio que es ahora
mismo verificar la fluencia y dominio de la lengua espafola a través del
conocimiento y aplicaciéon de los MD por los estudiantes de grado, futuros
profesores reciben el contenido del tema de los MD durante su formacion
académica.

De esta forma, hemos seleccionado una muestra de 5 de los 13 textos

informados a partir de los cuales se iran tejiendo nuestras observaciones.

3.2.2.2 Descripcion de los parametros de analisis

De entrada puede parecer exagerado preocuparse por la calidad de los
nuevos profesores, algunos comparferos de profesion parecen no entenderlo:
es como si no pasara nada, o normal es eso, qué tanto bullicio sobre este tema

de la calidad del profesor de lengua extranjera. Por el contrario, nosotros
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pensamos que es el punto clave que puede librar el destino del aprendizaje y
ensefianza de espafol en Brasil de un conformismo y pasividad como el que ya
existe en inglés, por ejemplo, cuando hablamos de la educacion basica.
Entonces, en el texto Tx-INF-EST-8-9-ELE-01, de entrada ya, es muy
dificil admitir que sea de un estudiante de grado en ELE del Gltimo semestre de
carrera, pero como habiamos dicho antes, nos atendremos al foco directo del
uso de los MD en la produccion del texto. De esa forma, el informante ha
aplicado: de todos modos, a propésito, ademas, en definitiva, con todo y por
cierto, todas, particulas discursivas extraidas del grupo de MD sugeridos para

uso en la redaccion.

Fragmentos del contenido Tx-INF-EST-8-9-ELE-01

1. Se yo fuera presidente, trataria de se buena, (1) de todos modos, para
que después las persona hablase (2) a propdsito muy bien de yo, [...]

2. Trataria de hacer cosas buenas como ayuda los pobres, iso es muy
importante (3) ademas los nifios que no tiene que come y no tiene nada
y (4)en definitiva lo que vesti, (5)con todo, yo tamben trataria de hacer
doaciones de cosas,(6) por cierto yo lastimo las personas que no tiene
onde vivir, [...]

(1) tiene desempeiio dudoso, a pesar de estar entre comas y a juzgar por el
contexto es como si quisiera decir que trataria de ser buena de todos los
modos, de todas las maneras y de esta forma no seria la funcion del MD
de reformulador de distanciamiento la que estaria desempefiando en
esa construccion;

(2) Igual, el uso de a propdsito no esta funcionando como MD estructurador
de informacion, digresor, mas bien como equivalente semantico de
adrede;

(3) Ademas se presenta como sinénimo de también, situacion que pone en
duda la funcién de conector aditivo, el informante no reconoce la funcién
de los MD, su aplicacion no esta siendo adecuada;

(4) En definitiva puede ser que haya sido aplicado como un MD, no
obstante, la duda permanece.

(5) El conector contraargumentativo ‘con todo’ parece estar cumpliendo la

funcidén para la que existe, no obstante si seguimos la articulacion del
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discurso, notamos que la orientacion no es del todo contraria como
deberia serlo al aplicar este conector.

(6) El digresor, estructurador de informacion ‘por cierto’ parece estar
ejerciendo la funcién de MD, no obstante la construccion de la idea es

un tanto sin sentido en la comprension de la lengua espafiola.

En conclusién, el texto Tx-INF-EST-8-9-ELE-01 ha sido redactado para
atender una demanda, pero sin la informacion ni el dominio que se esperaria
de un estudiante de grado de fin de carrera en ELE. Se nota que el informante
ha intentado en todo momento traducir literalmente las particulas y es como lo
dice PORTOLES:

Quien traduce un marcador discursivo debe pensar qué instrucciones de
procesamiento proporciona y qué enriquecimiento pragmatico se ha
conseguido gracias a él. PORTOLES (2011: 147)

Dicho esto, vamos a presentar ahora el texto Tx-INF-EST-8-9-ELE-03 en
el que el informante ha aplicado los siguientes MD: a propodsito, esto es,
ademas, por otra parte, entonces, con todo eso, de hecho a todo esto.

Observemos los fragmentos de textos:

Fragmentos del contenido Tx-INF-EST-8-9-ELE-03

1. Sefior Jose, escribo para te recuerdar que faltan menos de cuatro dias para
su estadia en nuestro hotel, (1) a propésito recuerdamos también que [...]

2. en nuestro sistema no cuesta su pagamiento (2) esto es, sin su pagamiento
usted se queda imposibilitado de se hospedar.

3. usted puede estar haciendo eso pagamiento personalmente en el dia de la
hospedaje 0 en depdsito bancério, (3)ademas, usted también tiene la opcion
de pagar dejando el dinero encima de la television, (4)por otra parte,
nuestros camareros poderan recibir su pagamiento

4. (5)Entonces Sefior Jose, (6) con todo eso aguardamos [...]

5. [...] es mas facil una comunicacién por teléfono, (7) de hecho de un movile.
(8) A todo esto, muchas gracias por atencion.

Los fragmentos son de un texto del género carta comercial, una vez

mas, es un poco dificil aceptar que se trata de la produccién de un estudiante
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de grado en ELE del dltimo semestre de formacién, pero igual vamos a enfocar
de hecho la presencia adecuada o no de los MD en esta redaccion.

(1) El informante ha aplicado a propésito adecuadamente, MD digresor que
estructura la informacion cumple en este fragmento de texto la funcién
de MD.

(2) Esto es, reformulador explicativo cumple la funcibn de MD en el
contexto, pues aclara o explica lo que se ha dicho antes.

(3) Ademas, uno de los MD mas usado por el luso hablante en su versién
além do mais, lo usa es un conector aditivo, perfectamente adecuado al
contexto.

(4) ‘Por otra parte’, no esta cumpliendo satisfactoriamente su papel, la
construccion no es adecuada, no es logica, ademas no es un MD en
este contexto.

(5) Entonces, conector discursivo, si esta bien aplicado en la funcién de
marcador discursivo

(6) Con todo (eso0), no es un conector contraargumentativo en el uso dado
por el informante, no esta presentandose como supresor o atenuador de
lo expuesto en el miembro anterior, por lo tanto no es un marcador
discursivo

(7) De hecho, como MD, operador de refuerzo argumentativo, es posible
atribuirle idoneidad en la construccion de (7) pero al no salir de una
relacion como de subordinacién de idea y no de refuerzo de argumento
anterior.

(8) A todo esto, en el contexto cumple su rol digresor que estructura la
informacion. Este es uno de los MD que tiene perfil dificil para el

aprendiente brasilefio de espariol.

Ahora comentaremos el texto Tx-INF-EST-8-9-ELE-04, en el que se han
aplicado los siguientes MD: esto es, en todo caso, entonces, ademas, por
consiguiente, a propadsito, por cierto y en suma. Observemos los fragmentos del

texto producido, una redaccion:
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Fragmentos del contenido Tx-INF-EST-8-9-ELE-04

1. Em septiembre estoy de viaje para el Ceara — (1)esto es se yo terminar el
curso [...], (2)en todo caso tengo que irme en definitivo porque meo esposo
ja esta viviendo alla, (3)entonces terminado pelo menos las asiguinaturas yo
me voy.

2. Por otra parte me quedd preocupada pela posibilidad de no terminar por

completo el curso, (4)ademas de quedo preocupada pela distancia y [...]

(5)Por consiguiente voy estar mas tranquila sin las asiguinaturas.

4. (6)A propdsito conoci la ciudad y [...], (7)por cierto las personas también son
agradables y receptivas.

5. (8)En suma no inicio vay ser dificil [...].Sin embargo voy estar con me
€sposo y con cierto tiempo voy acustumarse.

=

Procediendo al analisis:

(1) El reformulador explicativo ‘esto es’ ejerce la funcion de MD a pesar de
la redaccion, su aplicacién es adecuada.

(2) lgualmente a ‘en todo caso’, reformulador de distanciamiento bien
aplicado para expresar una nueva formulacién en su discurso.

(3) En el fragmento 1 esta la aplicacion de ‘entonces’ desempefiando el
papel de conector consecutivo.

(4) ‘ademas’ es un conector aditivo que cumple la funcién de unir a un
miembro anterior a otro que vaya en la misma direccion.

(5) Actuando como conector consecutivo ‘por consiguiente’, relativamente
bien estructurado.

(6) En el fragmento 4 tenemos la aplicacibn de ‘a propésito’, digresor,
estructurador de la informacion con el que el informante introduce una
informacion lateral a la prevista en el discurso anterior (ACIN:2000b en
PORTOLES, 2011)

(7) Lo mismo pasa con ‘por cierto’, bien aplicado en este discurso.

(8) El reformulador recapitulativo ‘en suma’ aplicado en el fragmento 5

cumple con la funcion y esta conectado con la totalidad del discurso.
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También comentaremos el texto Tx-INF-EST-8-9-ELE-06. Los MD

aplicados son: entonces, antes bien, con todo y a propdsito. Observemos los

fragmentos de la redaccién producida:

Fragmentos del contenido Tx-INF-EST-8-9-ELE-06

1. En el mes pasado conocir un chico llamado José, [...] (1) Entonces llamé a
José para conocer un poco de mi solo en Natal, [...].

2. Yo aproveche todo el tiempo con José porque €l era un chico bueno y me

guedé enamorada (2) antes bien de su partida yo compreé [...]

(3)Con todo él se quedd supreso con mi regalo y me dice que [...]

4. (4)A propésito fue una experiencia buena conocer un chico agradable como
José.

=

(1) Entonces, como conector discursivo, en esta construccion si esta bien
aplicado en la funcion de marcador discursivo. Vamos notando un
acentuado uso de este término en la produccion en espafiol,
consecuencia del uso masivo en la comunicacion en lengua portuguesa
de Brasil.

(2) El uso de ‘antes bien’ definitivamente no es correcto como MD, pues
este es un conector contraargumentativo que deberia presentar al
segundo miembro como supresor del anterior y no ocurre esto en la
construccion propuesta.

(3) Con todo, es un conector contraargumentativo y en la construcciéon
analizada est4d presentdndose como supresor o atenuador de lo
expuesto en el miembro anterior, por lo tanto es un marcador discursivo

(4) ‘a proposito’ es un digresor, estructurador de informacion y cumple bien

su papel en la construccion presentada.

Tx-INF-EST-8-9-ELE-13 contiene los fragmentos del texto producido por

un estudiante de ELE del ultimo semestre del curso de grado, quien ha utilizado

los siguientes MD: asi que, es mas, a propoésito, ademas, no obstante, de

hecho, por otra parte, por cierto, en suma, de ahi que, sin embargo, aunque y

en definitiva.
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Fragmentos del contenido Tx-INF-EST-8-9-ELE-13

1. He aprendido acerca de la familia em el plan de nuestro Padre Celestial,
(1)asi gue sé de su gran importancia en nuestras familias en nuestras vidas,
(2)es més en toda la familia humana.

2. (3)A propdsito a causa de ellas, todo en el mundo fue y esta hecho, es decir,
todo el plan de salvacion —o como me gusta decir- el plan de felicidad, [...].

3. (4)Ademas El nos dio un Salvador y las escripturas para guiarnos. (5)No
obstante, el matrimonio, el ser una familia sigue siendo un desafio. [...]
(6)De hecho es no facil.

4. (7)Por otra parte, el matrimonio puede llegar a ser la cosa que mas te dara
placeren[...].

5. El amor que hoy tengo por mi esposo, (8) por cierto, llegara ser mas y mas
profundo con el pasar del tiempo.

6. (9)En suma, te adviento, el matrimonio no és y jamas sera facil,(10) de ahi
que, muchos ‘desisten’ o ni llegan a tentar, (11)sin embargo, aunque sea
dificil, la verdad es que, vale la pena, (12) eso si. [...](13) en definitiva, no
hay precio.

(1) El uso de ‘asi que’ como conector consecutivo cumple la funcion de
presentar al miembro posterior como una consecuencia del primero.

(2) ‘es mas’ se ordena en una misma escala argumentativa por lo tanto es
un conector aditivo bien aplicado.

(3) ‘a proposito’, (4) ‘ademas’, (5) ‘no obstante’, (6) ‘de hecho’, (7) ‘por otra
parte’, (8) ‘por cierto’, y (9) ‘en suma’ ya clasificados antes, cumplen
bien su funcion en los contextos aplicados.

(10) Es la primera vez que aparece este conector consecutivo, no obstante

cumple la funcién.

(11) ‘sin embargo’ otro conector, pero esta vez contraargumentativo, bien

aplicado por el informante

(12) ‘eso si’ visto como un estructurador de informacion, digresor, es un

marcador de uso bastante atipico en la lengua portuguesa, no obstante en

bien aplicado en esta redaccion.

(13) ‘en definitiva’ reformulador recapitulativo, bien aplicado en esta

redaccion.
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3.2.2.3 Preguntas de investigacion

Tomando en consideracion los datos presentados, formulamos las

preguntas de investigacion y sus respectivas hipotesis:

PI-8 - ¢El estar en el Ultimo semestre de grado en ELE y el haber tenido
acceso a una lista de MD ha permitido a los estudiantes aplicar mas MD

en su produccidn escrita?

(H13) — El uso de los MD estéa en el uso diario de una lengua, lo que puede
significar cierta ‘inercia linglistica’ para usarlos sin haber tenido un significativo

cultivo durante los estudios de grado.

PI-9 - ¢Cuantos marcadores del discurso habrian sido aplicados si no
hubiera habido una lista de sugerencias?

(H14) — La tendencia del brasilefio es a utilizar las mismas palabras tanto en la
oralidad como en la escritura, por eso se supone que no aplicaria mas que MD

del tipo de ‘entonces’, ‘de ahi’, ‘por eso'.

3.2.2.4 Andlisis empirico

Tras cuatro afios de formacion académica estos nuevos profesores de
espafiol, al hablar o escribir, dejan percibir carencias de lo mas diversas y en
especial carencias y omisiones de cohesion, coherencia y fluidez en su oralidad
y/o en su produccién escrita, especialmente la marcada por la aplicaciéon o no
de marcadores discursivos de diversos tipos, o en todo caso, su aplicacién
inadecuada, expresando muchas veces ideas diferentes, incluso contrarias, a
aguellas que se desea transmitir. ¢ COmo podemos justificar este resultado? Y
sobre todo, ¢,qué se puede hacer para mejorarlo?

Puntualmente hablando del desemperio de los estudiantes de grado con

relacion a los MD, se consigue ver que no hay claridad en la comprension de
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su uso y de la importancia de eso para lograr fluidez y dominio de ELE. Sefal
de eso es que de los marcadores del discurso propuestos para la produccion
escrita, definitivamente no fueron aplicados y cuando si, no fue del modo
correcto: antes bien, en cambio y no obstante, o sea, no los conocian y al no
existir o ser de rarisimo uso en su lengua materna, terminan sin espacio de
aplicacion a lo hora de guiarse linglisticamente por la lengua materna.

Creemos que al haber tenido acceso a una lista de MD ha permitido a
los alumnos arriesgar la aplicacion de los mismos, eso se evidencia en la
mayor parte de producciones escritas, de otra forma habrian oscilado en las
mismas particulas que aplican en el cotidiano de su lengua materna y
probablemente aun habria habido que aclararles que era un MD y ejemplificar
para que pueda haber una redaccion.

3.3LOS MD Y EL DOCENTE DE GRADO EN ELE (PRODUCCION ORAL Y
ENTREVISTA)

La propuesta de esta investigacion es mensurar la calidad del discurso y
la aplicaciéon de los MD*'? en la practica docente oral y escrita de los que
forman el profesorado de ELE en IES, lo que consecutivamente afectara
positiva 0 negativamente a aquellos que estan en formacion y futuramente
actuaran en la ensefianza basica.

Partiendo de la légica de que la responsabilidad del éxito y progreso en
el aprendizaje de ELE también recae en la actuacion del profesor, se procedera
a investigar la fluidez y conocimiento de los MD en la lengua que se ensefia,
gue en mayor o menor proporcion, puede ser un dato clave que caracterice el
éxito o el fracaso del aprendizaje de ELE en la educacién basica y publica.

Ensefianza y aprendizaje se transforma en un circulo del que ambas
fases se alimentan: el que aprende, de lo que se ensefia, y el que ensefia, del

que aprende. Los profesores siempre estamos diciendo que nos hacemos

112 Los marcadores del discurso son unidades lingiiisticas invariables que no ejercen funcién
sintactica en la construccién, sino en el discurso y son elementos que relacionan unidades de
discurso y guian las inferencias que se realizan en la comunicacién (MARTIN y PORTOLES, 1999)
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mejores profesores siéndolo, desempefando la tarea, ese también es nuestro

pensamiento.

3.3.1 Produccién oral de los docentes de grado en ELE

En este trabajo de investigacion nos detenemos a observar el uso de los
MD en la oralidad del docente de grado. Para tal finalidad se hicieron
grabaciones con autorizacion de los respectivos docentes y de ese material
vamos a presentar aqui un fragmento seguido de mas o menos la mitad del
discurso total de dos de los 6 informantes que se dispusieron a colaborar con

este trabajo. Los textos transcritos de los docentes se identifican asi:

Tx-INF-PROF-00 Texto — del informante docente de grado en ELE

Ahora procedemos con los materiales propiamente dichos:

3.3.1.1 Descripcion de los datos, instrumento de investigacion y formateo

Los datos son los textos Tx-INF-PROF-01 y Tx-INF-PROF-02 recogidos
a través del instrumento de investigacién grabacion de audio. Han sido
grabaciones de 3min.53seg. y 3min.54seg., respectivamente, transcritos
ortograficamente en su totalidad y constan en el Anejo 5 junto con las
convenciones de transcripcion aplicadas.

A partir de la observacion previa del contenido de los audios y teniendo
en cuenta que el Unico objetivo es sobre la presencia o no de los MD, hemos
estimado conveniente presentar un recorte de la transcripcion para ser
analizada, cuya proporcion aproximada es del 60% de la grabacion total. Esta
decision ha sido tomada debido a la repeticion de los MD aplicados y a la no
aparicion de nuevos.

Presentamos el formateo de los datos de investigacion antes descritos:
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PRODUCCION ORAL DOCENTE DE GRADO - Tx-INF-PROF-01

Entonces vamos empezar hablando un poco acerca de las signaturas las cosas
gue estan ocurriendo aca () estamos terminando el semestre y_entonces los
alumnos ya presentaron los proyectos de TCC y también é:: hubo la:: hubo una
fiesta para conmemorar el dia del libro y:: los alumnos participaron cerca de unos
treinta a cuarenta alumnos estaban alla y:: lo/ la cosa mas importante del evento
fue la premiacién de las poesias que fueran veintinueve poesias pero las tres
mejores fueran de Brasilia la primera y la segunda fue de San Pablo y la tercera
gue fue de aca () Y _por tanto solo estaba presente é:: la persona del tercer lugar y
el director dice que para este seria dado una beca para un curso de FUNCERN que
iba a estudiar lo que quiera () Puede ser que iba a estudiar inglés o espafiol no sé
lo que va a elegir pero creo que va a ser el espafol () Y también é:: ayer fue
presen/ fueron presentados los proyectos integradores de los periodos de tercer
periodo y quinto periodo () y los alumnos presentaron é:: temas de:: ensefanza de
lenguas y muchos de ellos presentaron estrategias para utilizar masicas en clases
de espafiol como lengua extranjera en la escuela () otros presentaron juegos ()
pero lo mas interesante fue cuando presentaron telenovelas para la ensefianza de
espafiol como lengua extranjera ()

/...

PRODUCCION ORAL DOCENTE DE GRADO — Tx-INF-PROF-02

/i

Cuando yo tenia diez afios () desde nifia que yo pasaba/ yo paso las vacaciones
en::/ en la casa de mi abuela () Entonces como siempre en una vacacione () una
de estas vacaciones me fue a casa de mi abuela y:: mi tia me pidi0 para volver
antes como un mes antes () Entonces volvi pero no comprendi muy bien cuando
llegué a casa estaba todo muy diferente () No estaba mi papa porque:: estaba
enfermo () descubrié un como que un dia siguiente a mi viaje entonces descubrid
gue estaba enfermo y cuando llegué a casa ya no estaba () Estaba en el hospital y
no pude visitarlo porque tenia diez afios solamente y no querian decirme lo que era
() Entonces solo he visto mi papé antes de las vacaciones por que cuando volvi ya
no estaba en casa y quince dias después se moreu_y:: mi mama estaba
embarazada y perdié el:: mi hermano la misma época entonces fueron dias muy
dificiles para todos porgue yo tenia un::/ una familia y cuando volvi porque ya no
tenia hermano tampoco papd y ya no tenia nada mas () Pero:: todo fue superado
y:: ahora est4 todo muy bien () Sigo sin hermanos porque mi mama se ha casado
pero no ha tenido mas hijos y:: ahora se ha divorciado estamos solamente ella 'y yo
() Pero yo en Natal y ella viviendo solita en Fortaleza () Pero sigue bien y quiza un
dia cuando esté jubilada venga a viver conmigo aqui en Natal

3.3.1.2 Descripcion de los parametros de analisis

La mas pura de las verdades es que nunca lo sabremos todo y que no

nos alcanza la vida para ello; no obstante esta reflexion, lo que no puede
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detenerse en un profesor es aproximarse mas y de la mejor manera al
conocimiento que les debe a los que se ponen en sus manos para recibir una
formacion profesional; sobre todo, porque sobre esos, mas adelante, la
confianza de la sociedad al poner en sus manos la educacion bésica de los
hijos.

En los textos informados Tx-INF-PROF-01 y Tx-INF-PROF-02, es
perceptible un desempefio oral parecido; los MD aplicados en ambos son:
entonces, y, pero Es relevante manifestar que las grabaciones fueron
realizadas por separado y de forma absolutamente sigilosa.

Los marcadores discursivos aplicados son los mismos que estan muy
presentes en el desarrollo oral cotidiano en la lengua portuguesa, lo que puede
significar que estos profesores tampoco han accedido durante su formacion de
grado en ELE al contenido MD vy, por consiguiente, no han notado la sensible
ausencia de estos en su desempefio en ELE.

En el Tx-INF-PROF-01, el MD entonces fue aplicado 2 veces, el MD y 7
veces, el MD pero 2 veces y el MD por lo tanto solo 1 vez, y a propésito. Es el
unico diferente en los dos textos en cuestion.

En el Tx-INF-PROF-02, el MD entonces fue aplicado 5 veces, el MD y
11 veces y el MD pero 4 veces, sin ningun otro.

3.3.1.3 Preguntas de investigacion

De acuerdo con los datos presentados, planteamos las preguntas de

investigacion y sus respectivas hipotesis:

PI-10 - ¢Por qué los MD no forman parte de los contenidos y de la propia
practica de los docentes de grado si es que estos conocen la teoria y la
practica?

(H15) — Los docentes de grado conocen poco, quizas no lo suficiente, pero el
problema parece mas bien estar en la poca valoracién que otorgan a estas

particulas como elementos clave que contribuyen a la fluidez y dominio de ELE,
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ademas buscan llenar el vacio de la articulacion en el discurso echando mano

de lo que hay al respecto en su lengua materna.

PI-11 - ¢Los docentes de grado ensefian en los estudios de grado la teoria

y la practica de los MD en ELE?

(H16) — Los docentes ensefian lo que consta en los contenidos programaticos
del plan de estudios, documento que es construido por un grupo de profesores

de diversas areas, no solo por especialista en lengua.

3.3.1.4 Andlisis empirico

En general y por lo expuesto, lo que nos parece obvio es que los MD no
estan presente en la oralidad del docente de grado de IES del nordeste
brasilefio. En cualquier caso y partiendo del refran, ‘Para muestra, un botén’,
comprobamos que hay docentes de grado que no tendrian la posibilidad de
estimular el uso de los MD en la convivencia académica, justo por lo visto aqui:
no forman parte de su propio conocimiento lingiistico, por lo tanto, como
podrian ensefarlo, aplicarlo y mostrarlo en la préactica.

Por otro lado, en el caso de constar como contenido programatico en
alguna o algunas asignaturas del plan de estudios, los MD no pasan al nivel
pragmatico, permanecen como un conocimiento tedrico que no alimenta la

fluidez y dominio de la lengua.

3.3.2 Entrevista a docentes de grado en ELE

La postura, el conocimiento y el pensamiento del docente en general, a
la hora de impartir sus clases, es el punto de partida al estimulo y a la ilusién
por llegar alli, pero lo contrario también. Luchar contra toda una trayectoria
histérica de mediocridad en el resultado de la ensefianza de una LE en la EB
puede parecer algo ilusorio, pero debe hacerse.

En el circuito de factores que intervienen, los profesores de grado en

ELE, formadores de los profesores de la EB, constituyen no solo parte
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importante, sino fundamental. A todo esto, se ha buscado escuchar
directamente a docentes de grado de cada IES de este Estado, pudiendo

ademd@s contestar, comentar o ampliar su respuesta libremente.

3.3.2.1 Descripcién de los datos, instrumento de investigacion y formateo

Los datos han sido recogidos a través de entrevista presencial o virtual;
cuando presencial, en el local de trabajo del informante. El docente que ha
aceptado atender nuestro pedido no ha sido elegido previamente bajo ningun
criterio en especial que no sea el de ejercer la docencia de ELE en curso de
grado, la raz6n ha sido, antes bien, que haya estado dispuesto a colaborar en
aquel momento.

El instrumento de investigacién lo presentamos directamente aqui ya
formateado, de manera que se pueda apreciar la respuesta simultanea de los
informantes. Se trata de una secuencia de 16 preguntas respecto a su postura,
conocimiento y pensamiento sobre la ensefianza de ELE en su quehacer
académico diario. En la formulacién de las respuestas se ha dejado en total
libertad la eleccién del idioma en el que el informante deseara contestar el
cuestionario, lo que si, en este instrumento hemos registrado las respuestas de
la forma mas fiel posible, para todos los efectos, asimismo, la identidad de los
informantes esta absolutamente protegida en todos los contextos y momentos
de este estudio. Informamos que solo un docente contestd a las preguntas en

lengua portuguesa.

Cuadro 32 - Preguntas y respuestas entrevista a docentes de grado en ELE

RESULTADO ENTREVISTA A DOCENTES DE GRADO EN ELE

PREGUNTA IES Respuesta Docente de grado
1 | ¢Actda Ud. como docente de grado en | IES-1 | Si
ELE? .
IES-2  Si
IES-3 | Sim

2 | ¢Es Ud. responsable por asignaturas de I|ES-1 | Si
formacioén especifica de grado en ELE? ES-2 | Si

IES-3 | Sim
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6a

6b

6c
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Ud. imparte sus clases en la lengua,
objeto de esa formacion?

¢,Qué asignaturas imparte Usted?

¢, Qué asignaturas cree Ud. que deben ser
impartidas en espafiol?

En sus clases de ELE como formador de
nuevos profesores de ELE, ¢usa siempre
materiales actuales y auténticos?

JUd. formula actividades de valoracion de
aprendizaje o usa las actividades ya
preparadas en los manuales?

¢Estimula y valora el dialogo, participaciéon
y contacto en espariol, en las clases, en la
lengua que les ensefia?

¢sConversa en espafol con sus alumnos
fuera de clase?

¢,Cree Ud. que un profesor de grado debe
impartir sus clases en la lengua extranjera
gue ensefia?

¢,Considera correcto dar clases de espafol
en lengua portuguesa?
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IES-1

IES-2
IES-3

IES-1

IES-2

IES-3

IES-1
IES-2
IES-3
IES-1
IES-2
IES-3
IES-1
IES-2
IES-3
IES-1
IES-2
IES-3
IES-1
IES-2
IES-3

IES-1

IES-2
IES-3
IES-1

IES-2
IES-3

Si, siempre y pido para recibir respuestas
en la misma lengua

La mayoria de las veces

Sim

Lengua Espafiola I, II, 1l IV, V y VI;
Linguistica; Metodologia de la ensefianza

de ELE; Espafiol para fines especificos;
Lectura y produccion de textos en espafiol.

Lengua Espafiola I, II, 1l IV, V y VI;
Linglistica; Metodologia de la ensefianza
de ELE; Lectura y produccién de textos en
espafiol

Lingua Espanhola I, I, Il IV, V y VI;
Fonética / Fonologia; Semantica /
Lexicografia; Histéria da lingua; Analise e
elaboracdo de materiais; Leitura e
producéo de textos em espanhol

Todas deben ser, y son, en espafiol
Debia ser todas

E necesério em todas.
Si

Si

Sim

Hago ambas cosas.
Ambas cosas

Ambas coisas

Si

Si

Sim

Si, en todo momento.
Algunas veces

Nado. Gosto da lingua materna para
resolver assuntos nao académicos.
Preferéncia pessoal.

Si, por supuesto, por eso es profesor de
espafiol.

Si, dentro de lo que puede

Sim

No, es cosa de correcto o no, es lo
adecuado, lo conveniente, no deberia ser.
Claro que no

Nao sei.
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12

13
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3.3.2.2 Descripcion de los pardmetros de analisis
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¢Ensefiar espariol a brasilefios permite
impartir las clases en espafiol?

¢ Es el profesor de espafiol el que decide
gué variante debe aprender el alumno o es
el propio alumno?

¢El plan de estudios define qué variante
de espafiol se debe estudiar?

¢El MEC aprecia el MCER para la
formulacion de sus orientaciones
curriculares?

¢,Cudl es el lugar en el que el futuro
profesor debe aprender la lengua que va a
ensefar?

IES-1
IES-2
IES-3
IES-1
IES-2
IES-3
IES-1
IES-2
IES-3
IES-1
IES-2
IES-3
IES-1

IES-2

IES-3

Si, siempre

Si

Sim

Es el alumno

El alumno

O aluno

No, claro que no.
No, no

N&o

Si, esta siempre contemplado
Si

Sim, é verdade

El plan de estudios del curso de grado
contempla en sus objetivos la meta de
lengua en un nivel C1, entonces es en el
curso de grado, el plan esta disefiado para
€eso0.

El alumno puede no conseguir la meta en
el curso de grado, por eso buscar en otra
fuente ese saber no estaria mal, pero
definitivamente es en el curso de grado.

O objetivo do curso de grado em ELE é
fazé-lo professor e dentro disso estaria
aprender a lingua.

(Datos de investigacion)

Las respuestas a la pregunta 1 y 2 de los tres informantes docentes,

uno de cada IES que oferta el grado en ELE en este Estado, son semejantes.

La respuesta a la pregunta 3 respecto a si imparten sus clases en

lengua espafiola, es afirmativa con ampliacion de respuesta por el informante

de la IES 1 quien afiade que no solo imparte sus clases en espariol, sino que

segun sus propias palabras: “pido para recibir respuestas en la misma lengua”

Al preguntarseles (pregunta 4) sobre las asignaturas que estos

informantes imparten coinciden bastante en sus respuestas, imparten en

comun las secuencia de | a VI de la asignatura de lengua espafiola ademas de

lectura y produccion de textos en espafiol, por otro lado, los informantes de las
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IES 1 y 2 coinciden en impartir linglistica y metodologia de la ensefianza de
ELE. Todas asignaturas de formacion especifica de grado en ELE.

La respuesta a la pregunta 5 sobre qué asignaturas consideran los
informantes docentes que deben ser impartidas en espafol, es similar, no
obstante se denota cierto énfasis en la respuesta de la IES-1 y también en la
de la IES-2. La respuesta de la IES-3 que dice “Debia ser todas” nos abre paso
a inferencias: No son impartidas en espafol todas las clases de formacién
especifica en esa IES. Algunas no son impartidas, otras si. Parte del tiempo de
clase es en espaiiol, parte no. En fin,

Por otro lado la respuesta de la IES-2 pudiera ser que a la hora de
decirlo en espafiol el informante haya aplicado la estructura linglistica de la
lengua portuguesa, ha dicho ‘debia’ en vez de ‘deberia’, asi y todo, la
comprension se mantiene.

En la respuesta a la secuencia de preguntas 6a, 6b y 6¢, los informantes
coinciden plenamente.

La pregunta 7 indaga sobre la forma de comunicarse con los alumnos
fuera de la clase de ELE y aqui si que las respuestas son diferentes. El
informante de la IES1 dijo que si y que lo hacia en todo momento; el de la IES2
dijo que lo hacia algunas veces, en cambio, el de la IES3 dijo que no, que le
gustaba la lengua materna para asuntos no académicos, que era una
preferencia personal.

La respuesta a la pregunta 8 es variada segun cada informante, el
docente de la IES1 es categorico al decir que no solo cree que el profesor de
grado debe impartir sus clases en la lengua que ensefa, sino que esa es la
funcién principal del profesor de lengua extranjera. El docente de la IES2 fue un
poco menos convincente afirmando que si cree en ello, pero eso dentro de lo
que se podia hacer, o sea, dentro de las limitaciones de esos docentes de
grado de LE. Ya el informante de la IES3 solo se concret6 a responder que si
creia que el docente de lengua extranjera debia impartir sus clases en la
lengua que ensefaba.

En la pregunta 9 se quiere saber si los informantes docentes consideran
correcto impartir clases de esparfiol en lengua portuguesa. El informante de la
IES1 dice que no se trata de algo correcto o no, sino de lo adecuado, lo
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conveniente o lo que no deberia ocurrir, ya el de la IES2 dijo que obviamente
no, en cambio la respuesta del informante de la IES3 fue que no sabia si era
correcto 0 no impartir en portugués la clase de espafiol.

Para los tres informantes la respuesta a la pregunta 10 fue si es posible
impartir siempre en espafol las clases a alumnos brasilefios, con realce para la
IES1 que dijo por afiadidura que siempre era posible hacerlo

Las respuestas a las preguntas 11y 12 sobre quién decide qué variante
de lengua espafola estudiar, si el profesor o el plan de estudios, los
informantes dijeron que en definitiva era el alumno.

La pregunta 13 busca saber si los informantes estan enterados de si el
MEC-Brasil estructura sus orientaciones curriculares con el soporte y respaldo
del MCER, los informantes afirmaron que si.

Y las respuestas a la ultima pregunta, la 14, se presentaron bastante
diferentes en una linea de postura y pensamiento ante la ensefianza de ELE en
los cursos de grado. El informante de la IES1 afirmé que el lugar para que el
estudiante de grado en ELE aprenda espafiol era el curso de grado, que eso ya
estaba contemplado en los objetivos del curso, que el curso estaba disefiado
para lograr esa finalidad; en cambio el informante de la IES2 se manifesto
desde un punto de vista mas realista diciendo que el plan de estudios
contempla la meta, pero si el estudiante no lograra ese objetivo, no estaria mal
buscar otras fuentes; no obstante enfatizé que definitivamente era el curso de
grado en donde deberia aprenderla. El informante de la IES3 destac6 que el
objetivo del curso de grado en ELE era convertirlo en profesor. Al decir que la
fluidez en la lengua objeto de esa especificidad docente estaria dentro de eso,
a nuestro ver quedo un poco asi como si no fuera este también un objetivo

prioritario en la formacién docente y si mas bien secundario.

3.3.2.3 Preguntas de investigacion e hipotesis

PI-12 - ¢Los docentes discrepan en la valoracion sobre la fluidez y
dominio de la lengua extranjera que los estudiantes de grado deben

lograr tras concluir los estudios?
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(H17) — Es oportuno considerar la variable de que los profesores tienen
ambiciones e intereses diferentes con relacion al progreso en la fluidez y

dominio de la lengua que ellos mismos hablan y los estudiantes también.

3.3.2.4 Andlisis empirico

Ser profesor en Brasil es un verdadero desafio, como también lo es ser
alumno o estudiante. Tanto uno como otro luchan en su dia a dia para superar
dificultades y avanzar hacia sus metas. En nuestro caso, el profesor de lengua
extranjera tiene un desafio mas: dominar la LE que ensefia fluidamente de
forma oral y escrita, y para llegar a esta meta necesita contar con todo el
aparato de la ensefianza de grado, y es ahi donde se sitda el cuerpo docente
de area especifica, los que supuestamente estdn altamente cualificados y
tienen por mision buscar los mejores caminos para que esos nuevos profesores
realicen plenamente su formacion y garanticen su espacio en el mercado de
trabajo con su buena preparacion.

Se percibe un claro y categérico entusiasmo en las respuestas del
entrevistado de la IES1, una conformidad y pasividad en el de la IES2 y una
altivez e indiferencia en el de la IES3, apreciacion que se hace a partir de las
respuestas enunciadas por los entrevistados, véase en las respuestas a (8), (9)
y (14)

En cualquier caso, se nota en las respuestas de los informantes, pero no
deja de haber espacio para las valoraciones que se hagan, cuentan intereses y
prioridades y en ello, hasta qué punto estas cuestiones no influyen en la

formacién de los nuevos profesores.

4 La formacién del profesorado de ELE

En este apartado de nuestro estudio, abordaremos 3 aspectos que se
consideran importantes para comprender, como muestra, el engranaje en el

gue se desarrolla la formacion del profesorado de grado en ELE que puedan
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explicar o al menos sefalar las posibles causas que inciden directamente en el
logro de la fluidez y dominio de lengua espafiola y su calidad en la ensefianza.

Es importante aclarar que este estudio involucra directamente
componentes que intervienen en la formacion especifica de estudiantes de
grado en ELE, a saber, el docente de grado, su posicionamiento respecto al
formalismo y funcionalismo en la ensefianza de lengua espafiola, el plan de
estudio directamente relacionado con las asignaturas especificas en las que los
MD pudieran estar incluidos en el contenido programatico y el propio estudiante
de grado en ELE.

Profesorado
de
sraduacion

Estudiantes
de
graduacion

Nuevos
profesores

Ensefanza
basica

Figura 15 - El ciclo del aprendizaje de lengua extranjera
(Creada por el autor)

La realidad de la ensefianza y aprendizaje de ELE es el producto que se
genera en este proceso en el que intervienen diferentes factores que, hasta
donde se ha visto, son estudiados de forma aislada, nada mas oportuno dada
la amplitud de cada tema; pero también se observa que esos estudios de las
partes no se juntan en la practica, lo que lleva a soluciones parciales y no
sincronizadas que mantienen los problemas sin mayores avances rumbo a una
mejoria de su actual situacion. Es justo eso lo que intentamos indirectamente
probar, que el resultado de la ensefianza de una LE, en este caso de espafiol,
es la suma de los problemas, que al no verlos como conjunto, dificilmente

saldremos del repetido ‘hacer que ensefiamos una LE’
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Aparentemente, las mejorias que se implementan estan desconectadas
y no se concentran en pro del objetivo que plantea el MEC-Brasil para los
ciudadanos brasilefios: aprendizaje y dominio suficiente de ELE para una
buena comunicacion.

De esta forma, en este bloque de datos, se investigara, a modo de muestra,
de un lado, el perfil de los docentes de grado que imparte asignaturas de
contenidos especificos y que deberian ser impartidos en espafiol, su
posicionamiento respecto al formalismo y funcionalismo en la ensefianza de
grado, muestra de la evolucion del plan de estudio de grado de una de las IES
directamente relacionada con las asignaturas en las que los MD pudieran estar
incluidos en el contenido programético y analizaremos una muestra del paso
del estudiante de grado en ELE por la formacién superior. Creemos que
nuestro corpus en este apartado no es extenso, pero si diverso en virtud de los
objetivos trazados en esta investigacion, por eso, n0s proponemos seguir una

dinamica que permita crear un flujo légico de los datos.

4.1 EL PERFIL DE LOS DOCENTES DE GRADO

Este corpus presenta datos de docentes de grado de instituciones de
ensefianza superior (IES) del estado nordestino de Rio Grande do Norte —
Brasil, participantes de esta investigacion, no obstante se establecera diadlogo
en determinados momentos con datos de IES de otros estados brasilefios, a
titulo de referencia. Son tres las IES publicas que ofertan el grado en ELE en
este Estado y cada una de estas instituciones sera referida en todo momento
como IES-1; IES-2 e IES-3 sabiendo que identifican instituciones publicas de
ensefianza superior.

Los docentes de grado de los que se ha recogido audio, video o
produccion escrita, tendran salvaguardada su identidad al ser identificados en
todo momento como informantes (INF), con el codigo INF-PROF-(n° correlato),
indistintamente, de esta forma un determinado docente seria INF-PROF-1, por

ejemplo.
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4.1.1 Descripcion de los datos, instrumento de investigacion y formateo

La recogida de datos para conformar el perfil de los docentes de grado
de asignaturas especificas de formacién de IES publicas, se ha realizado
consultando directamente en fuentes institucionales!*?, sitios gubernamentales
y/o se han obtenido directamente en visitas a las instituciones involucradas,
ademas de haber consultado el curriculum lattes''* de los profesionales en
actuacion docente. El formateo de esta informacion se ha realizado de forma
objetiva, en cuadros y/o graficos que permiten visualizar los datos de forma
mas cuantitativa que cualitativamente.

De esta forma, el cuadro 33 revela la titulacion de los docentes de las
IES del estado de RN, el cuadro 34 muestra el tiempo de servicio de los
docentes y el cuadro 35 revela la situacién del docente con relacién a si es
docente del cuadro permanente, o no, y si es nativo de lengua portuguesa de

Brasil o no.

Cuadro 33 Titulacién del profesorado de grado en IES- Asignaturas de ELE.

Titulacién del profesorado de grado en IES — Actuaciéon en
asignaturas de ELE
Titulaciéon IES-1 IES-2 IES-3
Doctorado 7 2 0
Master 4 6115
Especialista 0 1 1
Grado 1 1116

Fuente: [En linea] http://goo.gl/KAcknz

113 A] tratarse de instituciones de ensefianza superior publicas, el acceso a toda informacién al
respecto de las mismas, estd disponible en: IES-1 [En linea] https://goo.gl/WHmMEEm - IES-2: [En
linea] http://goo.gl/8r0s9K e IES-3: [En linea] http://goo.gl/Qkx50B

114 1a Plataforma Lattes es una plataforma, creada y mantenida por la Coordenagdo nacional de
Investigacién CNPq. Integra las bases de datos de curriculos, grupos de investigacion e instituciones,
en un Unico sistema de informaciones de las areas de Ciencia y Tecnologia, actuando en Brasil.

115 Dos docentes en programa nacional de doctorado.

116 Docente con diploma de estudios avanzados en tramitacion de validacién académica en Brasil y
actualmente vinculada a programa de doctorado en el Exterior.
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Cuadro 34 Tiempo de servicio de los docentes de RN

Tiempo de docencia del Profesorado de lengua espafiola
en IES
Tiempo de docencia IES-1 IES-2 IES-3
0 -5 afios 2 2 4
5—10 afios 4 2 2
10 — 15 afos 1 4 2
15 — 25 afos 0 0 0

(Datos de investigacion)

Cuadro 35 — Datos del profesorado con actuacion en asignaturas de ELE.

Cddigo Permanente Brasilefio /
naturalizado*
INF-PROF-1 Si Si
INF-PROF-2 Si Si
INF-PROF-3 Si Si*
INF-PROF-4 Si Si
INF-PROF-5 Si Si
INF-PROF-6 Si Si
INF-PROF-7 Si Si
INF-PROF-8 Si Si
INF-PROF-9 Si Si
INF-PROF-10 Si Si*
INF-PROF-11 Si Si
INF-PROF-12 Si Si*
INF-PROF-13 Si Si
INF-PROF-14 No Si
INF-PROF-15 Si Si
INF-PROF-16 Si Si
INF-PROF-17 Si Si
INF-PROF-18 Si Si
INF-PROF-19 Si Si
INF-PROF-20 Si Si
INF-PROF-21 No Si
INF-PROF-22 Si Si

(Datos recogidos en encuesta)

4.1.2 Descripcion de los parametros de anélisis

Los docentes aqui contabilizados son aquellos que imparten asignaturas
especificas y en ELE. Sobre la titulacidén de los docentes, los de la IES-1 son
todos doctores y actian como profesores de asignaturas de formacién
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especifica de lengua espafiola y literatura, mientras que en la IES-2, solo hay 2
y en la IES-3, ninguno, o mejor dicho, 3 en camino de doctorarse. La
ensefianza superior en Brasil tiene sus aparentes ‘insensateces’; por ejemplo
cuando hay un proceso selectivo docente para una universidad federal, la
titulacion minima del candidato es la de ‘doctor’, pero eso no ocurre en la IES-2
e IES3.

Se han analizado las convocatorias a seleccion docente de la IES2,
intentando encontrar explicitamente la razén por la que la titulacion minima
exigida en las convocatorias no es la de ‘doctor’, pero ha sido infructuosa la
basqueda; no obstante, en el plan de estudios de grado (PEG) de la IES-2,
encontramos la respuesta al constatar que tras concluir el grado en ELE, ese
nuevo profesor esta habilitado para la ensefianza superior también. Al mismo
tiempo, se ha indagado entre docentes y alumnos de la IES2, pero igual, no se
ha conseguido delimitar la razén que justifique que en la ensefianza superior,
un graduado dé clases a un alumno de grado, situacién que es sefalizada
como impropia por los érganos que evallan la ensefianza superior en Brasil,
como el INEP'?, por ejemplo.

Son posturas legales distintas para un mismo nivel de ensefianza, lo que
es algo contradictorio y el resultado se manifiesta en la calidad de la formacion.
Todavia hay profesores de grado que piensan que basta estar dentro del aula
(intentando) hablar espafiol, intentando ensefiar la gramatica o practicar
ejercicios escritos y practicar lectura para sentirse cumpliendo con su papel
‘importante’ de formador, no percibe la relevancia de la investigacion como
camino al conocimiento mas profundo, sin hablar de las actividades de
extension que contribuyen con la madurez profesional propia y la del pupilo de
ELE.

117 INEP -SINAES El Sistema nacional de evaluacion de la educacion superior -SINAES, se encarga
de evaluar instituciones, cursos de grado y desempeiio de los estudiantes. Evalia segin los
indicadores al respecto de ensefianza, investigacion y extension. Fue creado en 2004, ley n? 10.861.
Los procesos evaluativos son coordenados y supervisados por la Comisiéon Nacional de Evaluacion
de la Educaciéon Superior -CONAES.
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De la IES-3, sin embargo, si se sabe la razon que le impide legalmente
requerir el titulo de ‘doctor’ como requisito minimo en las convocatorias para la
seleccion docente, pues al tener una institucionalidad diferente (es instituto, no
universidad) y al ofertar varios niveles de ensefianza, (que dicho de paso, es
mayoritaria en niamero de alumnos), la titulacién requerida, l6gicamente es la
de grado, pero vale aclarar que estando miembro de la comunidad académica,
la institucion federal favorece y estimula la continuidad de estudios de
posgrado, formando de esta manera su cuerpo docente con ‘doctores’ a corto y
mediano plazo.

De esta forma, aun hablando de la IES-3, es penoso tener que admitir
gue cuestiones legales interfieran indirectamente en la calidad de la formacién
de profesores para la educacion basica, pues no se ve claro cual seria el
impedimento para realizar convocatorias de caracter especifico y encaminadas
para el cuadro docente de su curso de grado.

De una forma u otra, y en la mayoria de las naciones, lograr un empleo
publico es el deseo de la mayoria de los ciudadanos, es el empleo seguro, las
oposiciones en Brasil son igual de dificiles que en muchos paises y, también,
cada vez mas escasas, marcadas al ritmo de la politica y/o de la economia
local, regional, nacional e inclusive internacional. Formar parte del cuadro
permanente de docentes de una IES publica, puede generar dos actitudes en
este profesor (1) dedicarse a la practica docente consciente, buscando siempre
profundizar el conocimiento, contribuir en investigaciones del area, producir
cientificamente, incentivar con su ejemplo la esencia de la profesion profesor, y
del otro lado (2) darse por satisfecho y conformarse con cumplir horarios y
compromisos académicos formales y llevar los dias mas leves dedicados
inclusive a otras actividades externas que le rindan financieramente algo mas.

Luego, sobre el tiempo de servicio docente, la idea de que ‘escobita
nueva, barre bien’, o lo de ‘dormirse en los laureles’, o sea, docentes recién
ingresados en una IES llevan més ganas a la tarea docente, o docentes
antiguos se conforman y realizan su trabajo sin plazos, sin metas, sin fuerza,
en otras palabras, sin ilusion, es un factor dificil de comprobar a partir de la

incidencia del tiempo de trabajo docente, como al principio se pensaba.
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Definitivamente, lo mas que se puede hacer en este sentido es describir el dato
sin poder recoger cualquier informacién adicional o inferencial concreta.

No es la edad ni el tiempo que se lleve de actividad docente lo que va a
incidir en el aporte a la formacion del profesorado de ELE y de LE en general,
sin duda, es estar preparado para la tarea, tener estimulo y fuerza.

El perfil del docente de grado en ELE en el nordeste brasilefio, en concreto
en el estado de RN es diverso, porque diversa es la institucionalidad de las IES
que forman estos profesores. Sobre la relacion que hay entre el tiempo de
servicio del docente de grado y su desempefio, no se encuentran elementos
qgue respalden tales afirmaciones de descuido y conformismo en su actuacion
docente.

Sobre la situacion laboral del docente, la mayoria son de la plantilla
permanente; no obstante, en determinados periodos y por fuerza de la
necesidad, se contratan docentes sustitutos para suplir la ausencia de los
permanentes, pero sus estancias no superan los dos afos de servicio.

Lo de ser profesor nativo o no nativo!8, al principio, lo veia como algo
sin sentido y sobre todo sin fundamentos, igual realmente no lo sea, pero por
haberlo escuchado méas de dos veces en ambitos académicos y haber tenido
acceso a articulos y manifestaciones publicas al respecto, se ha relatado en el
cuadro 35 si el docente en cuestion es brasilefio nato o extranjero naturalizado.
De cualquier forma al tratarse de un ciudadano nacionalizado y con formacion
superior compatible a la funcién, qué mas da si ha nacido o no en Brasil, lo
importante es la calidad del trabajo que realice, igual habra brasilefios en el
mundo que son profesores de portugués de Brasil y no por eso son “menos
mejores” que los nacidos en aquella nacion. De la totalidad de los docentes de

grado, contamos 3 no nativos brasilefios.

118 Aunque este es un tema que ha generado una serie de articulos cientificos y que también divide
opiniones y posturas, no nos detendremos a tratarlo en esta ocasioén por no estar comprendido en
nuestro trayecto investigativo, no obstante y a modo de comentario, el punto de partida de esta
polémica es la amenaza profesional que los profesores brasilefios de LE sienten al ser confrontados
con la fluidez y dominio del idioma extranjero de los docentes nativos de esa LE. De esta forma, el
docente de LE brasilefio sefiala que el mejor profesor de LE para ensefiar a brasilefios es el profesor
de LE brasilefio, pues este conoce y ha superado todas las dificultades de aprendizaje de la lengua,
especificidad de esa formaciéon de grado, defiende y se adjudica esta posicién al punto de en
determinadas circunstancias tornarse anti-ético con este tipo de afirmaciones, las mismas de las
que, particularmente, nosotros, no tenemos registro de ocurrencia en otras realidades.
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4.1.3 Preguntas de investigacion

Informamos nuestra pregunta de investigacion y su respectiva hipétesis

sobre este punto:

PI-13 - ¢En general, el perfil de los docentes de grado en ELE esti de

acuerdo a las exigencias del desempefio de su funcion?

(H17) — Los docentes de grado en ELE para desempeiiar su funcién aprueban
una oposicion y cumplen requisitos legales que los posiciona como

profesionales idoneos.

4.1.4 Analisis empirico parcial

La actuacion del docente de grado es fundamental en la formacion del
estudiante; son parametros elementales su conocimiento, su dominio y fluidez,
ademas de su postura y vision de mundo. A partir de los datos recogidos
constatamos que los docentes de asignaturas especificas de ELE en promedio
poseen el nivel de conocimiento necesario acreditado por la titulacion y las
oposiciones, y aparentemente hay equilibrio en el nimero de docentes segun

las IES que forman parte de este estudio.

4.2 EL POSICIONAMIENTO DE LOS DOCENTES DE GRADO RESPECTO AL
FORMALISMO Y FUNCIONALISMO EN LA ENSENANZA DE GRADO

Con el asentamiento de los estudios en el &mbito del funcionalismo y la
consecuente mayoritaria comprension de que el formalismo deberia ser
desterrado, conceptos que en la actualidad aun confunden al docente de
lengua llevandolo a su autodenominacién como funcionalista o formalista (lo
que, por cierto, trae consigo la consecuencia de desvalorizar el conocimiento y
cultivo formal de la lengua en el curso de grado en ELE) esta encuesta busca
saber la posicion del profesorado de ELE con relacibn a sus animos

profesionales sobre este tema.
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4.2.1 Larecogida de datos, instrumento de investigacion y formateo

Los datos han sido recogidos en el @mbito de las IES publicas del estado
de RN y fue aplicada a un total de 15 profesores de grado en ELE.

El instrumento de investigacién es el cuestionario sobre formalismo y
funcionalismo que consta en el Apéndice 3. Son 7 preguntas que han sido
organizadas en el cuadro 36 en donde se puede apreciar la respuesta docente
a este respecto.

Cuadro 36 Docentes de grado respecto al formalismo y funcionalismo.

Respuestas
PREGUNTA -
Si
1 ¢, Usted da clases en asignaturas 15
de lengua ELE y/o especificas?
5 ¢ Sus clases son précticas o 8 PR
tedricas?
3 ¢, Usted presenta la gramatica en 10
sus clases de espafiol?
4 ¢,Conoce las bases tedricas del 11
formalismo lingtiistico?
(1]
S S S 2 3 o4
5 | ¢Qué asignaturas forman parte o © 2 s Suw
i ? =) i = 9 ©
del formalismo? < g 8 28 | E 528
g 2 L2 o £ 9
Q o ) o
it L 2 = 3 - g
6 ¢ Conoce las bases tedricas del 03
funcionalismo linguistico? 12
©
N S ) g 3 oY
7 5 —
7 ¢, Qué asignaturas forman parte R % < = W
del funcionalismo © S > S XN 2 2 810
= S o £ o c 2 B o
c 2 £ S g £ 2
o (@] (5] - Q
- <)
L S ((/3) ) ©

(Datos recogidos en encuesta)

PR — Clases practicas
TE - Clases tedricas
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4.2.2 Descripcién de los parametros de analisis

El objetivo de esta encuesta es percibir la dimensién del conocimiento
docente de grado sobre las corrientes tedricas funcionalistas o formalistas que
a su vez implementan en su practica.

La respuesta a la pregunta 1, objetivamente confirma que los 15
profesores encuestados dan clases de asignaturas especificas en curso de
grado en ELE.

En la segunda pregunta, sobre si el docente imparte sus clases de
forma mas practica que tedrica o viceversa, tenemos que 8 profesores han
dicho que sus clases son practicas; 4 han dicho que son tedricas y 3 dijeron
que las impartian con teoria y préctica.

En la tercera pregunta se indaga si se imparte gramatica en las clases
de lengua, sobre esto, 10 profesores dijeron que si ensefiaban gramatica y 5
que no.

Conocer o no las bases tedricas del formalismo linglistico es lo que se
indaga en la pregunta 4. De los 15 informantes, 11 profesores dijeron que si
las conocian y 4 dijeron que no.

En la pregunta 5, a pesar de haber sido solo 9 de los 15 informantes
los que realmente identificaron las asignaturas relacionadas a la teoria del
formalismo linglistico (Fonética, Morfologia, Semantica), no hubo uno que solo
haya marcado estas, también marco por lo menos una mas que no era del
funcionalismo, como lengua, por ejemplo.

Sobre conocer las bases teoricas del funcionalismo se indaga en la
pregunta 6 y fueron 12 de los 15 informantes los que dijeron conocerla.

En las respuestas a la pregunta 7, en la que se solicita que reconozca
las asignaturas que forman parte del funcionalismo, solo 7 profesores, de los
15, realmente identificaron las asignaturas relacionadas al funcionalismo
lingUistico (Sociolinglistica y Linguistica aplicada a ELE), pero igual que en el
resultado de 5, ninguno dej6é de marcar al menos una asignatura mas, por lo

general, lengua, también como asignatura funcionalista.
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4.2.3 Preguntas de investigacion e hipotesis

PI-14 - ¢Los profesores de grado en ELE no tienen claro las asignaturas

del formalismo y las del funcionalismo?

H18 — Los docentes de grado no reflexionan sobre la importancia de estas

teorias en la ensefianza de una lengua extranjera.

H19 — Los docentes limitan la esencia del formalismo a la gramatica, sobre
todo, y ante la creciente adhesién al funcionalismo terminan generando un
animo negativo que confunde su accion docente y, sobre todo, a los
estudiantes de grado que siguen lo que escuchan en el discurso del profesor.

4.2.4 Analisis empirico

Las preguntas de la encuesta se han delimitado lo més posible para
captar de hecho la realidad del conocimiento del docente de grado respecto al
formalismo y funcionalismo en la formacion de grado de ELE. El saber delimitar
las asignaturas que hacen parte del formalismo de la lengua, asi como las del
funcionalismo, es una fuerte sefal de la clareza que se tenga respecto a estos
temas, pero ante el resultado obtenido, comentamos que en media 8 de los 15
profesores, realmente conocen las bases teodricas del formalismo y del
funcionalismo, esto a pesar de haber indicado que la asignatura de lengua es
para unos formalista y para otros funcionalista, lo que podria explicarse por
como realiza su propia practica.

El resultado de esta encuesta puede estar directamente relacionado con
el conocimiento de los marcadores del discurso y las dificultades que se han
observado en la produccién escrita y en la oralidad de docentes y estudiantes
de grado. A priori, en el gréfico siguiente mostramos la division de docentes
segun manifestaron su conocimiento de las respectivas teorias, pero
disminuimos el numero de informantes que en la eleccion de asignaturas

formalistas o funcionalistas no acertaron, pues eso es un indicador de que no
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conoce lo que dice que conoce, de esa forma tenemos el resultado en el

gréfico 17.

Grafico 17 Formalistas y funcionalistas

16
14
12
10 M Total profesores
8 B Formalismo
° Funcionalismo
4
2
0
Categoria 1

(Datos de investigacion)

Los marcadores del discurso, como sabemos, son unidades linglisticas
que ciertamente deberian ser estudiadas en asignaturas funcionalistas, pero
estas en la mayoria de los planes de estudio en Brasil tienen cierta tendencia a
ser asignaturas de libre elecciébn o en todo caso asignaturas para cursos de
posgrado lato sensu, razon que justifica la carencia de este conocimiento en los
estudiantes de grado.

Por otro lado, los marcadores discursivos forman parte esencial de
objetivos de asignaturas como la de lengua que busca lograr desempefio oral
y escrito de los estudiantes aplicando cuestiones de cohesion y coherenciay es
cuando estas particulas ciertamente surgen en el uso, pero resta saber si hay

espacio, plan y ejecucion dentro de esas asignaturas.

4.3 EL PLAN DE ESTUDIO DE GRADO (PEG) EN ELE, LOS PROGRAMAS
DE ASIGNATURAS ESPECIFICAS Y EL CONTENIDO PROGRAMATICO MD.

Volvemos al plan de estudios en esta seccion porque nos hace falta
hilvanar informaciones que nos den, en definitiva, pistas claras sobre la

ensefianza de los MD en la formacion docente. En teoria, el plan de estudios
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es una estructura fija y sapiente que contiene la organizacion del aprendizaje
que revela metas, objetivos y experiencias educativas a ejecutarse para el
logro de metas. Como todo lo que es de los vivos, el plan de estudios también
cambia, se redimensiona o ajusta para su implementacion.

A partir de este punto ya podemos hablar de los factores que conducen
al proceso de elaboracién o reelaboracion: la ideologia de los elaboradores
sobre el perfil y las necesidades del curso, la naturaleza de las personas
involucradas en la elaboracién y el tipo de programa de la educacion para el
que se elabora el plan de estudios.

Lo esencial de un plan de estudios de grado es el conocimiento que los
docentes deben tener sobre qué objetivos se desea alcanzar, si son objetivos
pedagdgicos mas que linglisticos o mas linguisticos que pedagogicos, 0 Si
ambos en la justa medida, al tratarse de lengua extranjera o inclusive materna.
No es, en definitiva, lo mismo un plan de estudios para el aprendizaje de una
lengua extranjera para uso personal o incluso profesional que el aprendizaje de
una LE para ensefarla a terceros. A nuestro simple ver, esto estd muy claro.
De igual forma, elaborar un plan de estudios adecuado a la formacion de
profesores y no cumplirlo significa poner en riesgo y compromiso a todos los
gue de alguna forma estan involucrados en el proceso.

Sobre la ideologia de los elaboradores del plan de estudios del curso de
grado en ELE hay mucho que decir empiricamente, muchas pugnas que buena
parte del tiempo solo se levantan en pro de intereses particulares, insuficiencia
de conocimientos, inexperiencia o aln cuestiones que poco o hada tienen a ver
con la finalidad de oferta del curso de grado, este punto esta relacionado con el
de la naturaleza de las personas involucradas, no obstante no nos
extenderemos en este tema porque lo que nos toca ahora mismo es delimitar
los ambitos hasta llegar a los contenidos programaticos en donde podremos

verificar si los MD estan contemplados y en que asignaturas.
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4.3.1 El plan de estudio de las IES y las asignaturas funcionalistas:
buscando los MD

En este apartado buscamos delimitar la incidencia de asignaturas
funcionalistas en el plan de estudio de las IES de Rio Grande do Norte,
inclusive en los anteriores al actual PEG en la intencidon de confirmar o no el
estudio del contenido programatico “Marcadores del discurso”, sea con esta
nomenclatura u otra similar.

En concreto, nos detendremos en los PEG, luego en la verificacion de la
existencia de asignaturas de cufio funcionalista en la oferta obligatoria de la
formacion docente y finalmente en la observacion de los contenidos

programaticos de esas asignaturas, buscando el contenido de los MD.

4.3.1.1 Descripcion de los datos, instrumentos de investigacion y formateo

Los datos obtenidos proceden de fuentes fidedignas de cada IES a las
gue hemos accedido personalmente con visitas a las coordinaciones de los
cursos de grado y también virtualmente!19,

El plan de estudios de cada una de las tres IES estudiadas no es unico,
gueremos decir que este no es el que se aplica desde el inicio de la oferta del
grado en ELE hasta ahora, este ha ido siendo ajustado de acuerdo con normas
establecidas por el MEC para la ensefianza de grado, las necesidades del perfil
del curso o inclusive de acuerdo con la vision de los docentes de grado.

Desde a criacdo, indmeras foram as alterag6es ocorridas na proposta
curricular, provocadas, sempre, pelas necessidades advindas, ora de
normas e preceitos estabelecidos em nivel nacional, ora pelas

imposicdes de mercado de trabalho local. (PPC-Letras, UERN, 2003)

Presentamos a continuacion el formateo de informaciones puntuales y

relevantes en nuestra investigacion: (1) el PEG original y las reformulaciones

119 |ES-1 [En linea] https://goo.gl/WHmMEEm IES-2 [En linea] http://goo.gl/8rOs9K IES-3 [En linea]
http://goo.gl/Qkx50B
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que cada IES ha implementado; (2) la oferta obligatoria de asignaturas

funcionalistas en cada version reformulada y (3) las asignaturas cuyo

contenido programatico contemple el tema de los MD.

Cuadro 37 - Modificaciones al Plan de estudios de grado - IES estudiadas

IES-1 IES-2 IES-3
Plan de estudios original para 2009 2000 2006
grado en ELE
12 reformulacion 2003 2012
22 reformulacion 2012 2014

(Datos de investigacion (2014)

Cuadro 38 - Oferta de asignaturas de perspectiva funcional en PEG de IES
estudiadas.

Asignaturas obligatorias

g | 3 g | 8

. . |3 | B

@© "(-'U' 2T D o = £

S 0 = = © 3 =

o € o = 8 'g).g ie) 8

© sx| 22| £33 | o g

o 09 <o < ¥} a

IES-1 - PEG original - 2009 No No No Si No No
IES-2

PEG original - 2000 No No No No Si*? | No

PEG 12 reformulacion - 2003 No No Si No Si Si
IES-3

PEG original - 2006 No No No No No No

PEG 12 reformulacion - 2012 No No No No No No

PEG 22 reformulacion - 2014 No No No No Si No

Fuente: [En linea] https://goo.gl/WHMEEmM
[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

120 Ofertada en el 42 semestre del PEG Letras Lengua Espafiola y sus Literaturas.
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A continuacion estan las asignaturas obligatorias funcionalistas en las

gque puedan estar contemplados los MD entre los temas de sus programas.

Cuadro 39 Asignaturas obligatorias funcionalistas de las IES

I

Caddigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obrig. CR CH Req Col/Pr
uisit é
0
LET0241 Linguistica Aplicada ao Ensino da X 4 60 - Pré

Lingua Espanhola |

Resumen La Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera. Metodologia de la

: enseflanza de lenguas hasta el momento actual. Andlisis critico de las
aportaciones realizadas desde los diversos métodos considerando
especialmente aquellas que hoy dia conservan una plena actualidad. Aspectos
concretos relacionados con la problematica de la ensefianza-aprendizaje del
espafiol como lengua extranjera: el marco comun europeo de referencia para
las lenguas, la programacion y planificacion de las clases, las cuatro destrezas,
etc.

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS FUNCIONALISTAS — IES 2

Cdbdigo Resumen

0402070-1 — Sociolinguistica 60 Relacdo entre lingua e sociedade. Sociolinguistica

h/a — Créditos/Aula: 02 Créd. variacional: objeto de estudo e pressupostos. Variedades

Trabalho 01 geograficas e socioculturais. Variacao linguistica e ensino de
lingua portuguesa. A sociolinguistica interacional.

0402065-1 — Psicolinguistica Introdugdo & psicolinguistica. Teorias de aquisicdo da

C.H: 60 h/a — Créditos/Aula: 0 linguagem. Natureza da leitura e da escrita. Estratégias do
processamento.

Crédito/Trabalho: 01

0402032-1 — Anédlise do Discurso Uma abordagem interacional da linguagem. A andlise do
discurso (AD) de linha francesa. NogOes sobre lingua, fala,
discurso e ideologia. Formacgédo Ideoldgica e formacao
discursiva.

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS FUNCIONALISTAS — IES 3

Uma visdo ampla da variacdo linguistica do espanhol

C.H: 120 h/a — Créditos/Aula: 04

Disciplina: Sociolinguistica da atualmente no mundo, diferencas e semelhancas dessas
Lingua Espanhola Carga-Horaria: variedades. A unidade fundamental que se da no espanhol
60h (80h/a) como lingua Unica, apesar de sua diferenciacdo. O valor da

Pré-requisito: Lingua Espanhola IV variagdo como elemento enriquecedor da lingua.

NUmero de créditos 4

(Datos de investigacion)
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4.3.1.2 Descripcion de los parametros de andlisis

Nos hemos detenido en la observacion de la reformulacion de los PEG
de las IES del Estado para verificar si en planes anteriores no han formado
parte de ese PEG asignaturas funcionalistas que puedan haber contemplado el
tema de los MD, pero ha sido infructuosa la averiguacion.

Consideramos absolutamente pertinente sefialar que la IES-1 ya
ofertaba el grado en lengua portuguesa, inglesa y francesa, mientras que la
IES-2, solo portuguesa e inglesa. La IES-3, ninguna. Esta informacion explica
la presencia de asignaturas tan especificas del estudio del lenguaje en los
respectivos PEG, pues ya existian en la oferta de la lengua vernacula ofertada
en esas IES y fueron impartidas tal cual estaban, o sea, disefiadas para la
lengua materna, portugués y algunas como asignaturas de libre eleccion. Este
analisis lo haremos en el siguiente apartado.

En concreto, informaremos de inicio las asignaturas especificas de
caracter obligatorio que de alguna forma estudian los fenbmenos del lenguaje
desde una perspectiva funcional que se daban por el 1970 y que a dia de hoy
se encuentran en una fase madura y de permanente investigacion y
actualizacion. Se considera que seria ese el ambito en el que seria posible el
abordaje del tema de los MD, pudiendo ser objeto de comentarios o incluso de
presentacion para estudio y reflexion en algin momento del plan de estudios
de grado (PEG) de ELE, de cada IES.

Las asignaturas contempladas son:

v' Pragmatica;

v' Gramatica del texto;

v Andlisis del discurso;

v Linglistica aplicada a la ensefianza de LE o de ELE;
v' Sociolinglistica;

v’ Psicolinguistica.

En el primer cuadro presentado (37) describimos el PEG de cada IES
con las reformulaciones por las que han pasado. Actualmente la IES-1 aplica
un nuevo plan de estudios, levemente reformulado pero no estéa oficialmente
registrado, por eso no lo hemos tomado en cuenta en este estudio. De modo
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que a partir del cuadro 38 buscamos reconocer claramente el ‘contenido’
Marcadores del discurso (MD) en las asignaturas obligatorias que forman parte
del plan de estudio de grado (PEG) en ELE de las IES de este Estado.

PEG - IES-1.

La IES-1 solo tiene un PEG oficial en vigor y que en este solo se
contempla la asignatura de Linglistica aplicada a la ensefianza de la lengua
espafiola |, que por cierto es obligatoria. Ademas, en el documento llamado
Projeto Politico Pedagogico do curso, se incluye el programa de la asignatura,
pero no detalla los contenidos que son abordados. Visto esto, hemos reparado
en el resumen de la asignatura intentando encontrar algin indicio concreto que

nos sefialice el estudio de los MD; desafortunadamente, no hay ninguno.

PEG - IES-2
El primer PEG en ELE data del afio 2000 y registra Unicamente la

asignatura de Sociolinguistica en el cuarto semestre. En su resumen dice:

0402070- Sociolinguistica 60h/a — Créd. Trabalho 01
Relagéo entre lingua e sociedad. Sociolinguistica variacional: objeto de
estudo e pressupostos. Variedades geograficas e socioculturais.

Variagao linguistica e ensino de lingua portuguesa. A sociolinguistica

interacional. (PPC-Letras, UERN, 2003)

Para esta asignatura y en aquel tiempo, en Brasil y en el nordeste menos, aun
no habia intensidad de discusiones en la academia volcada para espafiol como
lengua extranjera, no obstante, la asignatura de sociolinguistica ya era un
indicador de la diversidad cultural y también linglistica de la que habia
necesidad de tomar conciencia plena.

En el PEG de la IES-2 del afio 2000, plan original, observamos que

consta la asignatura de Metodologia I, en cuyo resumen dice:

0402066-1 — Metodologia | (Espanhol) — C.H: 90 h/a; Créditos/Aula: 04;
Créd./Trab. 01.

261



LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

Estudo tedrico e pratico sobre as principais abordagens para o ensino
de linguas estrangeiras, aplicadas ao ensino de Lingua Espanhola.
(PPC-Letras, UERN, 2003)

Consideramos que ya se trataba de un primer intento de la oferta de la
asignatura de Linguistica Aplicada a la ensefianza de lenguas extranjeras, lo
que significaba para este entonces un loable avance.

El segundo PEG en ELE de la IES-2 data del afio 2003 y en este si que
es notoria la presencia de la corriente funcional del lenguaje en la comunidad
académica deduciendo esto en virtud de la oferta de las asignaturas de
Sociolinguistica, Psicolinguistica y Analisis del discurso, sin comentar que la
linglistica aplicada a la ensefianza de lenguas extranjeras continua disfrazada
en la asignatura de Metodologia | y la novedad es que surge la asignatura de

Argumentacao que en su sumilla dice:

04041042-1 — Argumentacdo — C.H: 60 h/a — Créditos/Aula: 02 —
Créd/Trabalho:01

A argumentagédo no discurso e na lingua. Da retérica aristotélica aos
estudos contemporaneos. Processos pragmaticos da argumentacéo.
(PPC-Letras, UERN, 2003)

Al no tener como acceder a los programas de las asignaturas, nos
estamos rigiendo por la lectura de los resimenes, que no son Mas que eso: un
resumen de lo que se va a estudiar en esa asignatura.

En suma y en concreto, nada. No hemos conseguido encontrar
explicitamente el contenido Marcadores del discurso o nombre similar en
ninguno de los programas de la IES-2. Lo que nos lleva a creer que este
contenido no es presentado a los estudiantes de grado actualmente y que por
supuesto, si algunos docentes cursaron el grado en el mismo Estado, tampoco
fueron vistos por ellos con lo que se explicaria las deficiencias que se detectan

en la oralidad y en la produccién escrita.
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PEG - IES-3

El primer PEG en ELE de la IES-3 fue elaborado en 2006'2! y en este no
se registra ninguna asignatura del ambito funcional del lenguaje. Muy
probablemente y a juzgar por el historial de esta IES, el PEG fue elaborado
principalmente con la preocupacion de formar linglisticamente como prioridad,
lo que, parece, rindié en efecto resultados alentadores en lo que se refiere a
fluidez y dominio de ELE.

A pesar de lo expuesto, en el analisis realizado al PEG de 2006
encontramos la asignatura de Teoria e Pratica da Traducéao, en la que también
se propone un analisis contrastivo de aspectos pragmaticos, culturales y
linglisticos entre el portugués y el espafiol, es posible que al desarrollar este
contenido programatico, se manifieste el papel de los MD lejos de una visién
meramente formalista, cabria perfectamente la posibilidad, pero esto no

significa que sea de hecho realizado a la hora de impatrtir la asignatura.

14. Teoria e Pratica da Traducéo

Estudos dos diversos modelos da teoria e pratica da traducdo. O
contato entre linguas e o problema da equivaléncia. O conceito de
fidelidade: ganhos e perdas. Os limites da traducdo. Estudo das
estratégias de traducdo direta e inversa. Procedimentos bésicos de
tradugdo e estilo na lingua espanhola e portuguesa. Analise do Iéxico

geral e especializado. Andlise contrastiva de aspectos pragméticos,

culturais e linglisticos _entre o portugués e o espanhol. PPC-

Licenciatura em Espanhol. [En linea] http://goo.gl/Qkx50B (subrayado

nuestro).

En el segundo plan de estudios de la IES-3, primera reformulacién,
tampoco se registran asignaturas funcionalistas, pero la asignatura Teoria e
Pratica da Traducao se mantiene.

En la segunda reformulacién, surge la asignatura ‘sociolingtistica’; no
obstante, esta volcada al estudio de las variantes de ELE segun se puede

apreciar en el programa de la asignatura que se encuentra en el anejo 3. En

121 E] documento se encuentra formando parte del anejo III.
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resumidas cuentas, tampoco vemos claramente en ninguna de las tres

versiones del PEG de esta IES el tema de los marcadores de discurso.

4.3.1.3 Preguntas de investigacion e hipotesis

PI-15 - ;Cuando y cédmo se presentan los MD a los estudiantes de grado
en las IES de Rio Grande do Norte?

H20 — No se presentan explicitos ni directamente, aunque si contextualizados
en situaciones comunicativas principalmente escritas; orales, no. Al parecer no
forman parte del acervo linguistico de los docentes, por consiguiente cémo

podrian llegar a los estudiantes?

4.3.1.4 Andlisis empirico

Pretender fluidez y dominio de una lengua sin conocer los elementos
que articulan las ideas a la hora de expresarlas, sea oralmente o por escrito, es
un absurdo que tendria que revertirse de inmediato. Exponemos la informacion
constatada de que los MD no forman parte de los contenidos formales ni
funcionales del plan de estudios de grado actual ni anteriores de ninguna de las
IES del Estado, no hay evidencia concreta en documentos formales y publicos.
Tenemos docentes pregonando el funcionalismo como mas importante, actual,
moderno, etc., desprestigiando el formalismo, inclusive tachandolo de inutil a
los intereses del dominio y fluidez de una lengua, cuando los propios no notan
que las particulas cohesivas que sustentan tedricamente a disciplinas
funcionales como la pragmatica y el analisis del discurso no constan en el plan
de estudio en ningun lugar claramente registrado para su abordaje paulatino en

la clase de ELE.
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Es oportuno afirmar que tampoco se registra ningun contenido que trate
directamente del tema de los MD en cualquier asignatura de lengua espafiola o

semejante del plan de estudios de grado de las IES de RN1??

4.3.2 La distribucion de asignaturas segun el PEG de las IES, una
muestra.

La ensefianza superior, a nuestro humilde ver, deberia conservar cierto
dialogo y homogeneidad en el plan de estudios, en los procedimientos, en el
ambiente académico, etc. Lo que se nota muy claro es que ese dialogo no
existe, cada institucién va por su lado y por su propio modo de interpretar la
normativa emanada del MEC para la ensefanza superior. Al tratarse de IES de
una misma regién cuya comunidad académica estudiantil es la misma, estas
deberian privilegiar un dialogo sobre las cuestiones de este ambito. No es
sensato que haya discrepancia en esos aspectos académicos sabiendo que la
ensefianza superior esta regidas por el MEC a través de leyes, resoluciones,
porterias y orientaciones que valen para la totalidad de instituciones de
ensefianza superior.

En este estudio se procura ver la igualdad de horas en asignaturas
especificas, se quiere saber si el porcentaje de asignaturas especificas del

PEG de las IES es semejante o al menos aproximado.

4.3.2.1 Descripcion de los datos, instrumento de investigacién y formateo

Los datos han sido recogidos del banco de datos de las IES, estos datos
son de caracter publico y cualquier ciudadano puede acceder a ellos, estan en

internet!?3. Sobre la totalidad de horas del plan de estudios de grado de cada

122 Rjo Grande do Norte.

123 Fuente: [En linea] https://goo.gl/WHMEEmM
[En linea] http://goo.gl/8rOs9K
[En linea] http://goo.gl/Qkx50B
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IES se ha realizado un recuento de las horas de las asignaturas de formacion
especifica
4.3.2.2 Parametros de analisis

El plan de estudios de la IES-1 totaliza 1.080 horas de clases de
asignaturas especificas del total de 3.210 impartidas a lo largo de 9 semestres
0 4 afos y medio. Al no tener un registro formal de reformulacion de PEG,

representamos objetivamente esa proporcion:

Grafico 18 Asignaturas especificas IES-1

Asignaturas especificas IES-1

B Asignaturas especificas de ELE W Demas componentes

[En linea] https://goo.gi/WHmMEEmM

El plan de estudios de la IES-2 totaliza 3.350 horas de clases, de las
cuales 920 son de asignaturas especificas de ELE. Aunque su plan de estudios
fue reformulado en 2003, la carga horaria de asignaturas especificas se

mantuvo:
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Grafico 19 Asignaturas especificas IES-2

Asignaturas especificas IES-2

M Asignaturas especificas ~ ® Demas componentes

[En linea] http://goo.gl/8rOs9K

En contrapartida, el plan de estudios de la IES-3 ha sido reformulado 2
veces, 0 sea que tiene 3 PEG hasta hoy, de los cuales dos estan en vigor y
aqui presentamos el contraste con relacion a la carga horaria de asignaturas
especificas. El plan original tenia una configuracion diferente, era un curso de
grado seriado, semestral, predominantemente presencial, y tenia La posibilidad
de impartir hasta 20% de sus contenidos a distancia, conforme Porteria N°.
4.059 de 10 de diciembre de 2004. El total de horas de lengua espafiola y
asignaturas especificas del plan original fue impactantemente modificado en

sus reformulaciones posteriores.

Gréfico 20 Asignaturas especificas IES-3

4.000
3.500
3.000
2.500
2.000
1.500
1.000

500

M PEG Original

m 1a Reformulacion

I 2a Reformulacion

Asignaturas Demas
especificas componentes

[En linea] http://goo.gl/Qkx50B
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Al observar el grafico anterior, no parece haber tanta diferencia en la
totalidad de horas de asignaturas especificas, pero esto se justifica en la
disminucién de horas de asignaturas de lengua espafola, por ejemplo, en
beneficio de la creacion de nuevas asignaturas preponderantemente del campo
de la Literatura y de orden teorico. El grafico siguiente muestra el porcentaje

actual de esa carga horaria en la IES-3

Grafico 21 Asignaturas especificas IES-3. Actual

IES-3 -Asignaturas especificas

Asignaturas especificas Demas asignaturas

30%

70%

[En linea] http://goo.gl/Qkx50B

4.3.2.3 Preguntas de investigacion

Al observar el porcentaje de asignaturas especificas que cada IES

presenta, surge la indagacion.

PI-16 — ¢La legislacion universitaria tiende a uniformar solo datos? ¢Qué

hacer para sincronizar acciones educativas de nivel superior?
H21 — La legislacion debe ser cumplida en nimeros y formatos, sin embargo,

cada IES vive su realidad y enfrenta sus dificultades aisladamente, algo que
podria ser superado con dialogo y union de fuerzas.
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4.3.2.4 Andlisis empirico

En la diversidad de un pais como Brasil, en el que todo cambia, se
reestructura, se ajusta, también la educacidon depende de la vision y
expectativa de los agentes de esos cambios, que por lo general son, o
demasiado amplias, hasta el punto de generalizar o demasiado estrechas, al
punto de transformar en realidad, animos y vision personalizada. En la
ensefianza superior en el Estado de RN, tenemos los dos fendmenos y ya se
puede ir viendo lo que pensamos que seria mejor; por supuesto, pensamos que
lo mas importante es conocer lo suficiente para definir rumbos en un curso de
grado, analizar lo que funciona y es importante, en otras palabras, saber el
porqué cambiar o no algo que puede significar mucho para la sociedad
expectante y cumplidora de esos (no) cambios.

El plan de curso de la IES-1 inicié su vigencia académica en 2009, y
pese a su autonomia, internamente ya se viene discutiendo la actualizacion o
ajuste del PEG en vigor, de forma cautelosa y ponderada hace mas de un afo,
vale comentar que el PEG en vigor lleva 6 afios.

La IES-2, que es la mas antigua en la oferta de grado en ELE, inici6 las
actividades en el afio 2000 y hasta ahora ya son 15 afios de experiencia, no
obstante tuvo afios de oferta muy dificiles ante las circunstancias que en este
Estado se vivian, siendo una de las principales la falta de profesores de
espafol. Extraoficialmente se relata que el surgimiento de esta oferta fue de
origen bastante atipico hablando académicamente, en definitiva, 1o que es
importante ahora es delimitar las responsabilidades y la seriedad con que se
toman las decisiones al tratarse del plan de un curso que va a definir la vida
profesional de un ciudadano.

Ante algunas situaciones muy atipicas, lo que hemos pensado es que
los profesionales de grado olvidan que sus decisiones no son suyas, son
decisiones profesionales por lo tanto estas deben ser discutidas con calma, con
fundamento tedrico, con experiencia y sobre todo con ética profesional y no a la
ligera.

En la IES-3 la oferta surge de la promulgaciéon 11.161, la ley del espafiol

y con ello una nueva institucionalizacion a la que el MEC le delega autonomia
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para la ensefianza superior. El plan de estudios original tenia como objetivo la
formacion del profesor con un potencial importante desde el punto de vista
linglistico lo que le supuso un interesante prestigio por el perfil del profesor de
espafol que egresaba de esta IES. El plan de estudios tuvo su primera
reformulacion 6 afios después, por una necesidad imperiosa de reformular el
tipo de oferta: de modular al sistema de créditos. En esa primera reformulaciéon
con nuevos profesores, encontraron que no hacia tanta falta que el PEG tuviera
ese perfil, que los estudiantes estaban alli para ser profesores no fluidos en
ELE, se disminuyé sensiblemente la carga horaria de lengua, se crearon
también nuevas asignaturas y se acataron otras mas de cufio pedagdgico,
exigencia de la Institucion. El curso pasé menos de dos afios y por solicitud de
la Rectoria, de inmediato vino una nueva reformulacion en 2014 en la que se
retir6 las asignaturas especificas de semantica, traduccion, analisis y
elaboracion de materiales didacticos, y se crearon nuevas, 0 mejor, se les
cambiaron los nombres, la defensa de los cambios era que el formalismo no
servia para nada que entonces no tenia sentido que esas asignaturas
permanecieron. Bueno, entonces bien, el grupo de profesores que reformulaba
entendia que las asignaturas creadas o cambiadas de nombre eran
funcionalistas, equivoco nuestro, no, y si la pretensién era esa, pues se quedod
en ilusién, porque en concreto ninguna a excepcion de sociolinglistica era de
ese cufio.

Se observd que en el PEG uno de los objetivos era ‘propiciar al
estudiante otras esferas de actuacion ademas de la docente’, pero
curiosamente fueron retiradas de las asignaturas obligatorias aquellas que
podrian estimular esa amplitud de actuacién tras la culminacién del estudio de
grado.

Por todo esto, el instrumento de valor con el que se puede hacer mejor o
peor trabajo, es sin duda el PEG y ese motivo basta para que las IES dialoguen
de forma abierta y profesional a este respecto en eventos académicos,
seminarios, etc., y que la comunidad estudiantil participe y opine, pues en esta
IES, el estudiante de grado no tiene derecho al voto, aun y es representado por

un lider de clase para efecto de decisiones.
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4.3.3 El Trabajo de fin de curso en el Plan de estudio de grado en ELE

El trabajo de fin de grado, llamado en Brasil Trabalho de concluséo de
curso (TFC), es una produccion académica ampliamente utilizada en la
ensefianza superior como una forma de evaluar a los estudiantes que estan a
punto de concluir el grado. Estos pueden ser redactados a partir de un proyecto
creado por el estudiante y orientado por un docente, sobre uno de los muchos
temas de la diversidad de aspectos de su formacion de grado. Por lo general
un TFC no aprobado implica en el impedimento de obtencién del diploma y
consecuentemente ejercer la profesion.

El TFC tras un periodo de obligatoriedad y luego de libre eleccion por
parte de la IES con relacion a su implementacion, al dia de hoy, el Ministerio de
Educacién y Cultura (MEC) a través del Conselho Nacional de Educacéo, en su
PARECER N° CNE/CES 67/2003 declara la no obligatoriedad de presentacion
del TFC para los cursos de graduacion; sin embargo en Rio Grande do Norte

hay un realidad diversa.

4.3.3.1 Descripcién de los datos, instrumento de investigacién y formateo

Los datos proceden del plan de estudios de las IES, a excepcion de la
IES-1, para la que, al no recoger ninguna informacion en el plan de estudios,
tuvimos que acercarnos a la coordinacion del curso para indagar la

informacion. Hemos sistematizado los datos en el siguiente cuadro:
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Cuadro 40 El trabajo de fin de curso en el grado en ELE

IES Trabajo de fin Descripcion
de curso
IES-1 No No registra informacion a este respecto en el plan de

estudios de grado.

Se registra como requisito obligatorio para la conclusion

del grado en el plan de estudios. La presentacion es solo

IES-2 Si

escrita, 0 sea, no hay lectura o defensa publica.

Se registra como requisito obligatorio en el plan de
IES-3 Si estudios. La presentacion es escrita y oral ante tribunal

en acto publico.

(Datos de investigacion)

4.3.3.2 Parametros de analisis

Tal como vamos haciendo notar, los tiempos cambian muy de prisa, lo
que era antes, ahora se cuestiona o se vuelve a poner en vigor, todo es
relativo. Segun nuestro humilde modo de pensar el hecho de realizar un TFC
acarrea mucho de positivo; de hecho, detenerse a pensar, trazar un proyecto,
ejecutarlo y luego informarlo solo puede aportar elementos positivos al perfil de
un profesional, sin duda. Nada méas coherente que finalizar el grado y cada uno
de los posteriores posgrados con un trabajo de investigacion que muestre claro
al profesional que se ha formado y se abre paso al ejercicio de esa formacion.

No obstante, la sociedad de hoy, en Brasil, no lo ve asi; luego las leyes
llegan para que se cumpla el ansia de esa sociedad, pero el acatamiento es
parcial o, simplemente, ninguno como lo vemos en los fragmentos sobre TFC

de dos IES de Rio Grande do Norte, primero la IES2 y enseguida la IES-3:

IES-2
TITULO Il DA MONOGRAFIA

Artigo 34 — A monografia do curso de graduacdo em letras consiste
num trabalho individual do aluno, sob a orientacdo de um professor
com titulagdo minima de especialista, e submetida a apresentagéo e

apreciacdo de uma banca examinadora. (PPC-Letras, 2003)
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IES-3

6.3. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Para os cursos superiores de Licenciatura, o Trabalho de Concluséo do
Curso (TCC) é componente curricular obrigatdrio para a obtencédo do
titulo de Licenciado e serd materializado por meio de uma monografia.
[...] A elaboracdo da monografia € acompanhada por um professor
orientador [...] avaliacdo e defesa publica do TCC perante uma banca
examinadora. [...] composta pelo professor orientador e mais dois
componentes, podendo ser convidado, para compor essa banca, um
profissional externo de reconhecida experiéncia profissional na area de
desenvolvimento do objeto de estudo. (PPC-Espanhol, 2014)

La primera exige ElI TFC pero solo en documento académico escrito, y la
segunda en ambos, oral y escrito. Al tratarse de grado en ELE, es de suponer
que el TFC sea en espafiol, pero no se ha detectado ninguna informacién
acerca del idioma de la redaccion y de la presentacion oral del TFC, lo que
lleva a deducir que es de libre eleccion para el estudiante. A nuestro ver, se
deberia apreciar lo de ser ‘preferencialmente en espafiol’ con la debida

mencioén en el Informe académico.

4.3.3.3 Preguntas de investigacion e hipétesis

PI-17 - ¢Es un beneficio para el estudiante de grado en ELE el hecho de
gue sea legal la no realizacion de un TFC, preferentemente en la lengua

gue ensefiara?

H22 — No es un beneficio, igual tampoco un perjuicio, pero si una especial
oportunidad de consagrar su conocimiento, fluidez y dominio de la lengua que

va a ensefar.

4.3.3.4 Anédlisis empirico

La manera de estar mejor preparado para la docencia es dedicandose

mas, estando mas seguro y suficiente en aquello que vamos a ensefar.
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Siguiendo esa linea de raciocinio, elaborar un TFC, en espariol, va a exigir del
estudiante, lectura, investigacion, produccion formal de la lengua y preparacion
para la defensa del TFC, en espafiol ademas. Todo ese proceso le supondria a
cualquier persona una inmersion linguistica que va a proporcionarle
conocimiento, fluidez y dominio de aquel asunto, seguridad y sobre todo
mayores alcances como docente.

Desde mi humilde punto de vista, critico la practica del Gobierno Estatal
cuando aplica oposiciones para plazas de profesorado de LE y evalla con una
prueba escrita de caracter objetivo y no hay ningin momento en el que la
fluidez y dominio oral de la lengua sean valorados para estos efectos.
Pensamos que este es un factor importante y quizas sea el responsable de
muchos de los problemas que se presentan en la educacién bésica y no dejan
que se logre aprender la LE en el colegio.

Pensamos que si la fluidez y dominio de la LE del estudiante a punto de
egresar, tanto como la del docente que busca colocarse en el mercado laboral,
fuera requisito a ser valorado y comprobado, en el TFC para el estudiante, y en

la oposicion para obtener una plaza, mucho de la realidad actual cambiaria.

4.4 EL ABANDONO DE LA CARRERA DE ELE

Comprender mejor la dicotomia formacion de profesores y ensefianza de
una lengua extranjera como algo que histéricamente afecta directa e
indirectamente a la educacion basica en la sociedad brasilefia puede
desencadenar acciones que anulen ciertos paradigmas individuales o de
pequefios grupos sobre la ensefianza de ELE en la escuela publica dejando de
confundir, generalizar o reducir la percepcion de lo adecuado en la propia
formacion del profesorado.

En esa dicotomia, la formacién y el perfil del profesorado de lengua
extranjera cuenta como aspecto relevante que compromete la calidad del
proceso de ensefianza y aprendizaje de LE en la escuela publica, no obstante,
y quizads tan importante como el profesorado es la realidad que vive la

educacién en el pais y en el Estado, y sobre todo el trato que la ensefianza de
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ELE tiene en este Estado, con el espacio siempre limitado lo que actualmente,
cuenta y contribuye al contraflujo de los mismos obijetivos.

En suma, lo que queremos decir es que, por muy buenos profesores que
se consigan formar en las universidades, si no hay valorizacion y respaldo a la
profesion docente de ELE y al conocimiento de la lengua espafiola, dificiimente
lograremos los objetivos que el propio MEC ha trazado. Y lo que se viene
notando es que cada vez mas los estudiantes estan desestimulados de
avanzar en la carrera y depararse con un mercado laboral que limita las

condiciones de trabajo.

4.4.1 Descripcion de los datos, instrumento de investigaciéon y formateo

Los datos surgen de la visita al Departamento de registros académicos
de una de las IES, hubo una cita marcada para acceder al local y tener la
asesoria de uno de los funcionarios del sector, la colecta de datos se realiz6 en
3 dias.

Los datos se han organizado por afio de ingreso y se han plasmado en
un gréafico por clase, donde se mostrara el numero de matriculados por

semestre académico hasta llegar a la conclusion del curso de grado.

4.4.2 Pardmetros de andlisis

Comenzaremos por el primer ingreso, que corresponde a los

matriculados en el semestre 2006.2:
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Grafico 22 Estudiantes ingreso 2006.2

12 Periodo ™ 22 Periodo = 32 Periodo ' 42 Periodo M 52 Periodo

M 62 Periodo W 72 Periodo M 82 Periodo M Graduados

42 42
31 30
23 23
20 19
I I I I 13
Ingreso 2006.2

(Datos de investigacion)

Pudimos acceder a datos de demanda para la oferta de las 43 plazas
para el curso de grado en ELE de 2006.2 y comprobamos que las peticiones de
ingreso eran 3 veces mas el numero de plazas ofrecidas. Esto se explica por la
novedad de la oferta y por el mercado laboral practicamente seguro tras
culminar los estudios de grado. Esta oferta era matutina.

El grupo de estudiantes de la clase 2006.2 pasé de 42 estudiantes en el
primer semestre académico a 19 estudiantes que completaron el 8° semestre,
pero realmente cumplieron los requisitos y recibieron el diploma de profesor de
ELE, solo 13 estudiantes.

En el siguiente grafico vemos el paso de la vida académica en namero

de matriculas para el ingreso 2007.2, de oferta vespertina.
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Grafico 23 Estudiantes ingreso 2007.2
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(Datos de investigacion)

La salida gradual de estudiantes obedece por lo general a una
diversidad de razones, pero en este y todos los tiempos. La que mas interfiere
en la vida de los universitarios brasilefios es la necesidad de tener una renta
que los ayude a ser menos dependientes financieramente de los padres. De
esta forma, en el ingreso 2007.2 fueron matriculados 45 estudiantes de los
cuales egresaron con la carrera concluida 18.

En el ingreso 2008.2 iniciaron los estudios 45 estudiantes y concluyeron
los estudios 18. Un numero razonable, como en el caso anterior, de nuevos

profesores de ELE.

Grafico 24 Estudiantes ingreso 2008.2
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2008.2

(Datos de investigacion)

277



LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

Lo mismo ocurre en el ingreso 2009.2. Se relata que al existir oferta de
grado en ELE en dos IES en el Estado, los estudiantes intentan el ingreso en
ambas, para luego elegir una y concluir en ella, esa una, solia ser otra la IES-3.
Porque estaba vista como la que realmente formaba profesores de ELE, tanto
linglistica como pedagogicamente. Pero el nivel de abandono de carrera no
era significativo.

De este grupo de alumnos, ingresaron 45 y terminaron la carrera 20 de

ellos.

Gréfico 25 Estudiantes ingreso 2009.2
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37
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2009.2

(Datos de investigacion)

En el ingreso 2010.2, se mantuvo el nivel de permanencia en el curso e,
incluso, en el semestre 3 retornaron a estudiar 3 estudiantes que habian dejado
el curso para estudiar otro. De este grupo, también se graduaron 20. Estos
afos fueron en términos de formacién, los mejores, y ademas con buena

formacion.
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Grafico 26 Estudiantes ingreso 2010.2
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(Datos de investigacion)

Aunque los ingresos iban incrementandose y también el cuerpo docente,
el numero de egresados se mantuvo equilibrado. De los 45 ingresos de 2011.2,

12 de ellos culminaron la carrera.

Grafico 27 Estudiantes ingreso 2011.2
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(Datos de investigacion)

En el grupo del ingreso 2012.2, igualmente ingresaron 45 y en el sexto
semestre permanecian 17 futuros profesores de lengua espafiola para atender

la demanda educativa de la educacion basica y publica.
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Grafico 28 Estudiantes ingreso 2012.2
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(Datos de investigacion)

El grupo de estudiantes ingresados en 2013.2, que actualmente estudian
el 5 semestre de la carrera docente en ELE, se ha reducido drasticamente a 9
de 45 inicialmente matriculados; aun les quedan 3 semestres y una fuerte

tendencia a disminuir ain mas este ndmero.

Grafico 29 Estudiantes ingreso 2013.2

W12 Semestre M 22 Semestre M 32 Semestre 42 Semestre
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(Datos de investigacion)

Lo mismo ocurre con el grupo de alumnos de ingreso 2014.2, actualmente en el
tercer semestre, disminuyé sensiblemente de 45 a 7 estudiantes matriculados.
Nos preguntamos qué es lo que esta desencadenando esta fuerte disminucién

de estudiantes de esta IES.

Grafico 30 Estudiantes ingreso 2014.2
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M 12 Semestre W 22 Semestre 32 Semestre

45

2014.2

(Datos de investigacion)

4.4.3 Preguntas de investigacion

Que haya abandono de carrera es, a nuestro humilde ver, sefial de que
las cosas no estdn bien, luego lo mas sensato, seria averiguar mas
profundamente e intentar atajar las dificultades de la mejor forma posible, por

€s0 nuestra pregunta de investigacion es:

P1-18 — ¢La IES3 nota que esta ante un problema de abandono de carrera

muy fuerte desde 2013.2 hasta ahora?

H23 — El acentuado abandono de estudios de grado es consecuencia de la
insatisfaccion en su dia a dia académico, y también de las no muy buenas
expectativas en relaciébn con el mercado de trabajo y la valoracién de la

profesion en el medio educativo.

4.4.4 Analisis empirico

Que esta instalado un problema acentuado de abandono de carrera en
la IES-3, estd ahi, es un hecho; seguramente la administracién y el equipo
docente habran reflexionado, hecho analisis, y reflexion nuevamente sobre la
situacion del curso para intentar llegar al problema y, unidos, implementar un

plan reparador, aunque no siempre esta al alcance del cuerpo docente.
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Pero no es el problema de esta IES-3 lo que traemos a esta
investigacion, sino el tema especifico del abandono de los estudios de grado en
ELE. Pensamos que no basta permanecer comprensivos a las razones varias
que puedan justificar el abandono del curso, sino hasta qué punto esas
justificaciones no son sino nada mas que justificaciones porque lo que de
hecho esta generando ese desanimo en el estudiante es la suma de diversas
cuestiones del quehacer académico que parecen poco importantes, pero que
juntas, es mucho y respalda ampliamente una decision de abandonar. La
estructura institucional acoge al estudiante de grado, la direccibn académica
acoge a este estudiante de grado, la coordinacién del curso acoge y ofrece el
clima, ambiente, atencién, cuidados y sobre todo identidad de curso de grado
que haga sentir a estos estudiantes que estan en el lugar correcto, todo eso es
necesario saber, las fuerzas deben confluir para que el abandono no ocurra
con tanta facilidad.

Y los docentes en este punto del abandono de carrera tienen un papel
fundamental porque son ellos los que cautivan o no al conocimiento, al
aprender mas y mejor.

De otro lado, estan las cuestiones ajenas a la universidad, aquellas que
tienen relacion directa con el niumero de vacantes abiertas al mercado de

trabajo en condiciones razonables.

CONCLUSIONES

Sabiendo conscientes de que que para llegar hasta aqui, a las
conclusiones del capitulo 3 tendriamos que ser muy claros y concisos en la
presentacion de los datos para mantener el hilo de pensamiento que nos
habiamos propuesto, creemos que lo hemos conseguido, con mucho esfuerzo,
pero con tino. Creemos que estamos en condiciones de mostrar resultados de
un proceso altamente complejo en el que intervienen ciclos internos y ademas
muchos factores y actores que, ciertamente, siempre han sido estudiados de
forma aislada y del mismo modo solucionados, aisladamente. Este es un
proceso que a nuestro sencillo modo de ver las cosas, tiene que verse como un
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proceso y solucionarse como tal, y que si desde dentro no se reacciona,
veremos otros decenios de afios intentando e intentando y no consiguiendo
salir de un resultado no merecido por ninguna de las partes que componen este
engranaje, partiendo en primer lugar de los que estan en la educacion basica
confiando en la formacion de grado para un futuro mejor.

Hemos presentado la dinamica de la investigacion empirica para
enseguida dedicarnos punto a punto a nuestros datos de investigacion, a
saber:

(1) La encuesta aplicada a ciudadanos comunes y a ciudadanos
gue estudian una lengua extranjera (lll.2.1) nos deja muy claro que todo
ciudadano espera que un profesor de LE conozca y domine fluidamente la
lengua que ensefia, pero la mayoria se conforma con que ese mismo profesor
imparta aunque sea algo de la clase en LE. Esta realidad esta generalizada,
no hay confianza en el conocimiento y preparacion del docente de LE, de ELE
en nuestro caso, que esta impartiendo clases en la educacion basica.

(2) La produccion escrita en ELE de estudiantes de educacion
basica analizada bajo el criterio de uso de marcadores del discurso
(111.3.1.1), a juzgar por la carga horaria (16 clases de 135 minutos cada una) y
por no tener antecedentes de aprendizaje de espafol, ha arrojado datos
interesantes. Los estudiantes han aplicado en su redaccion MD sin antes haber
estudiado el tema como contenido del programa, se ha encontrado articulacion
del discurso con particulas que no pertenecen a su lengua materna (asi), lo que
quiere decir que esa informaciéon ha sido absorbida indirectamente. EI MD
‘pero’ ha sido el mas aplicado en las redacciones, a priori pensamos que es
una traduccion literal de ‘mas’ de la lengua materna de los informantes,
(portugués de Brasil). EI docente ha impartido por entero las clases en espafiol,
se ha comunicado dentro y fuera de clase también en espafiol y ha trabajado
los contenidos a través de dos proyectos, uno a cada bimestre.

(3) Las respuestas de la encuesta a estudiantes de grado en ELE
sobre MD (l11.3.2.1) nos arroja informaciones muy importantes.

v" De 17 estudiantes del Ultimo bimestre de carrera de 3 IES, 8 dicen
que el 25% del tiempo de cada clase es en espafiol, otros 8 dicen
gue el 50% y solo 1 estudiante dice que el 75%. Haciendo un
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promedio tenemos que el 37,5% de cada clase es impartida en

espafol. Los estudiantes generalizaron sus respuestas, es decir,

incluyeron las clases de lengua espafiola.

v Al ser indagados sobre el estudio de MD, solo 3 de los 17 dijeron

gue si los habian estudiado, 6 que no los habian estudiado aun y

8 que no recordaban si los habian estudiado o no; en definitiva,

hay poca o ninguna diferencia a excepciéon de los 3 estudiantes

gue dicen haber estudiado los MD.

v' Al pedir a los 3 estudiantes que identificaran la asignatura en la

gue habian estudiado los MD, dijeron que no recordaban cual

habia sido.

v' Al presentar a los 3 estudiantes que dijeron que habian estudiado
los MD alternativas que recogian informaciones conceptuales de
los MD vy solicitar que identificaran aquellas correctas, ninguno
acertdé totalmente. Estas respuestas, a nuestro ver, fueron
aleatorias.

v" Preguntamos a los 17 estudiantes si consideraban que los MD
eran responsables por una fluidez oral y escrita: 3 afirmaron que
sin duda si lo eran, 6 dijeron que no tanto y 8 dijeron que no lo
sabian

v' Aln les preguntamos si consideraban que los MD estuvieran mas
presentes en la expresion oral, en la escrita o0 en ambas. El
resultado fue inesperado, porque no habia logica, ningun
estudiante dijo ‘en ambas’, los estudiantes contestaron, 6 que no
sabian, 5 que era en la expresion oral y los 6 que era en la
escrita.

v' La ultima de las preguntas pedia que los estudiantes sefialaran
una alternativa que contuviera un MD, todos menos 3 sefalaron
correctamente, pero permanece la duda de este resultado al

considerar las respuestas anteriores.
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En conclusion, estos estudiantes no estan bien enterados de los MD, y si el
contenido MD fue realmente visto en alguna asignatura, no significo mucho en
la formacion especifica de estos futuros docentes.

(4) La producciéon escrita de los estudiantes de grado en ELE
(111.3.2.2), analizada bajo la 6ptica del uso de MD, se nota condicionada a los
MD propuestos en el enunciado de la actividad. La aplicacion de los MD se
nota forzada y en diversos momentos sin sentido. Al tratarse de estudiantes del
altimo bimestre de la carrera la produccion formal de la lengua presenta
carencias de lo mas diversas de cohesion, coherencia y fluidez en su
produccion escrita, especialmente

(5) El analisis de la produccion oral del docente de grado (I11.3.3.1)
surge de grabaciones de audio que pasaron por un proceso de transcripcion
ortografica previo al andlisis, y arroja un parecer no muy alentador, basado
puramente en la observacion de la articulacion de su discurso con MD o0 no.
Las particulas discursivas aplicadas son un calco de la lengua materna del
docente nativo, que por cierto, a nuestro ver, no suele aplicar en su discurso
oral tantos MD como ocurre en la lengua espafiola. Ailadimos que, debido al
desempeiio analizado, los profesores de grado, no aprendieron los MD en su
formacioén universitaria.

(6) La entrevista con los docentes de grado (111.3.3.2) fue realizada
personal o virtualmente, no hubo ningun otro criterio para seleccionarlo que no
fuera su actuacion en area especifica de formacion de ELE, o sea, que fuera
profesor de lengua espafiola. Un docente de cada IES contestd y si lo hubiera
deseado podria haber comentado o ampliado su respuesta, incluso se dejé en
total libertad para elegir la lengua con la que quisieran contestar las preguntas
de la entrevista. A todo esto, el docente de la IES-3 dijo que responderia en
portugués. En general las respuestas de los docentes coinciden, pero hay un
matiz de mayor animo y disposicion a que el trabajo que se realiza en el IES-1
sea completo, bien articulado y sobre todo buscando los mejores resultados en
el perfil del estudiante egreso de esa IES-1. En la IES-2 e IES-3 ya se siente
diferente su respuesta, no comentan mucho ni amplian su respuesta, es como
si hubiera un convencimiento de que su posicionamiento es el correcto, sus

acciones resultado de las condiciones externas a si. Es fuerte, sobre todo en la
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IES3 el creer en que el mejor profesor de lengua extranjera es el profesor
nativo, el brasilefio, porque este ha superado ya todo el proceso de aprendizaje
y al haber pasado por él, este, sin duda, tiene mejores condiciones de ayudar al
alumno. Lo que nos preguntamos de inmediato es: como lo va a ayudar si este
docente aun tendria que avanzar mas.

(7) Analizamos el perfil del docente de grado (lll.4.1) con datos
extraidos de fuentes fidedignas con relacion a su titulacién, tiempo de servicio,
situacion laboral y si es nativo o no nativo. Los docentes de la IES1, son todos
doctores, de la IES-2 solo 2 y de la IES-3 adn ninguno, la explicacion de este
cuadro obedece a cuestiones legales que no vienen al caso repetir aqui, solo
gueremos confirmar los datos y el perfil que estos datos dan a cada equipo
docente, en el que se destaca la IES-1, por supuesto. Son 3 los docente no
nativos en las IES de RN.

(8) La encuesta sobre el posicionamiento del docente de grado con
respecto al funcionalismo y al formalismo (l1l.4.2) nos da a conocer datos
inesperados y sorprendentes como el saber que 8 de los 15 docentes de grado
no tienen claro lo que es y lo que implican las teorias del formalismo y del
funcionalismo. Los resultados de esta encuesta nos conectan con la esencia de
los MD en el seno del funcionalismo y estas respuestas pueden explicar la
razon por la que los MD no hacen parte de la consciencia linglistica de buena
parte de los docentes de ELE en RN.

(9) En el punto (111.4.3.1) volvemos al plan de estudio de las IES para
verificar en las asignaturas funcionalistas el contenido programéatico de
los MD, pero la busqueda es un tanto infructifera. Al investigar y analizar el
plan de estudio de las IES, el actual y los anteriores, encontramos que la IES-1
solo tiene Linguistica aplicada, la IES-2 presenta Analisis del discurso
sociolingtiistica y Psicolinglistica, pero son asignaturas volcadas a la lengua
portuguesa, sin embargo, no contienen el tema MD. La IES-3 solo oferta en la
ltima version de su plan de estudios, sociolinglistica en la que tampoco se ve
nada de contenido relacionado a los MD.

(10) Sobre la distribucion de asignaturas especificas segun el PEG
de las IES (l1.4.3.2), verificamos que es relativamente homogéneo y que las
asignaturas que forman al profesor de grado en ELE son mas o menos las
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mismas, lo que haria suponer una ensefianza semejante entre las IES.
Consideramos que el didlogo entre las IES es fundamental para unificar las
fuerzas a la hora de reivindicar atencion al Gobierno para implementacion de
cambios que mejoren el resultado de la ensefianza en la educacion basica,
como también para dialogar sobre lo relevante de las asignaturas y los detalles
sobre el PEG en pro del éxito de una formacion de excelencia.

(11) El Trabajo de Final de Curso (111.4.3.3) se ha sometido a estudio
por la importancia que puede tener como instrumento de aprendizaje o
perfeccionamiento de ELE. Buscamos saber si las IES lo requerian como
obligatorio para conclusion de la carrera, y para dos de ellas, si lo es, la IES2
solo por escrito, la IES3 escrito y defensa oral ante tribunal; para la IES1 no
existe. A pesar de la ley de la no obligatoriedad, en el nordeste sigue vigente la
exigencia del TFC.

(12) El grado de satisfacciéon en dmbitos académicos suele medirse por
la permanencia de su comunidad académica; pues bien, es de eso de lo que
trata nuestra averiguacion en este punto (l11.4.4). Indagamos el ingreso, la
permanencia y el abandono del grado en una de las IES, sin que esto sea
parametro y solo dato de reflexion, se investiga la IES-3 en ese campo,
obteniendo un resultado que sefiala abandono de carrera acentuado desde el
afio de 2012. Hemos elegido esta IES-3 y la trayectoria de ingreso,
permanencia y abandono de carrera porque en ella es visible que hay medidas
gue se deben accionar para detener esa elevada tasa de abandono. Tema sin
duda, muy oportuno a investigar como contribucién a la ensefianza de ELE y
de lo que concluimos que los aspectos sobre lengua extranjera influyen

marcadamente en esa tasa alta de desercion.
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Lo poco que he aprendido carece de
valor, comparado con lo que ignoro y
no desespero en aprender

René Descartes

Es obvio que la natural identidad individual del ser humano, la forma
como aprende y el universo en el que esta inserto condicionen, sin duda, el
ambito de aprendizaje o de adquisicion de una lengua extranjera. Factores de
mucha relevancia en este proceso como el papel del docente formador, los
objetivos, el medio, los recursos y demas para aprender una lengua extranjera
LE se configuran como primordiales para determinar el camino a seguir, que
visto desde cualquier angulo, es altamente complejo y de continua exploracion.

Es importante percatarse de que el aprendizaje funcional es una meta
ademas de un proceso, que no podemos ensefiar siguiendo la estricta
orientacion de un solo método, ni de una corriente, ni de un tiempo. Debemos
recordar la famosa frase de Dewey: “Si ensefiamos a los alumnos de hoy,
como ensefiamos a los de ayer, les estaremos robando el mafiana”

Lo de profesor sujeto-agente y estudiante sujeto-paciente es cosa del
pasado; para el presente, el aprendizaje es accion, reflexién, saber moverse en
diversos contextos sabiendo que el conocimiento hoy esta en muchisimas mas
fuentes y se accede a él de diversas formas. En definitiva, la naturaleza del
aprendizaje es absolutamente personal, siempre lo ha sido, los profesores de
hoy ya lo sabemos.

La sociedad necesita profesores que formen a los futuros profesores
sabiendo mucho de sus campos de conocimiento (obviamente), pero también
que los formen para que sepan llevar, estimular ese conocimiento, que sepan
promover las ganas de aprender de sus alumnos. Desgraciadamente y en
general, no es lo que ocurre.

Para conocer y determinar las razones que conducen el estudio de

lengua espafiola a resultados insatisfactorios en la ensefianza publica y basica
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del ciudadano brasilefio, hemos pretendido analizar todo lo que puede significar
informacion pertinente sobre ciclo del proceso de ensefianza y aprendizaje de
ELE, empezando por recoger informaciones que evidencian el perfil historico
del aprendizaje de una lengua extranjera en general y, en concreto,
contemplando a continuacion todos los aspectos que han intervenido o influido
directa e indirectamente en este proceso.

Nuestra busqueda ha llegado a su fin, por el momento, y nuestras
observaciones y conclusiones son las que siguen:

En el capitulo 1 se inician presentando el estado de la cuestion sobre

tres puntos fundamentales en esta investigacion: la formacion de profesores de
espafiol como lengua extranjera; la incidencia de los marcadores del discurso
en la formacion de profesores, y la presencia de estos en la ensefianza y
aprendizaje de ELE en la educacién basica y publica brasilefia

Sobre la formacién del profesorado de grado en ELE, en Rio Grande do
Norte-Brasil, se concluye que la iniciativa ha sido resultado, a priori, de la
promulgacion de la ley 11.161, que surge de acuerdos internacionales de
comercio con paises hispanos y también de la creciente globalizacion que con
la contribucion de la tecnologia da acceso a la informacion.

De las IES analizadas se concluye que hay incongruencia entre lo que el
plan de curso dice sobre el perfil del futuro profesor de grado en ELE y la
realidad tras cuatro afios de carrera; sobre todo por el resultado de su
actuacion docente en la escuela publica.

Los cursos de grado, en general, siguen la politica de no privilegiar
ninguna variedad linguistica en respeto a la identidad cultural de las naciones
hispanohablantes, aunque el disefio del plan de estudio de grado en el amplio
contenido intenta conocerlas desde varias 6pticas de estudio.

La educaciéon brasilefia contempla las orientaciones del Marco comun
europeo de referencia para las lenguas en la elaboracion y disefio de las
metas, niveles y procedimientos de ensefianza para la formacion del
profesorado, asi como reconoce la institucionalizacion de las Academias de la
Lengua de los distintos paises de habla hispana como un todo. El MCER es
aplicado como parametro en el plan de estudios de grado y también en las

orientaciones curriculares nacionales para la ensefianza béasica, pero tendria
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que haber una proporcionalidad y delimitacion adecuadas a los niveles y
finalidades de ensefianza de LE.

Se concluye que la incidencia de los marcadores del discurso en la
formacién del profesorado de ELE no es expresamente incluida en el plan de
curso vigente de las tres IES del Estado de RN, tras el andlisis de las
asignaturas especificas de formacion en ELE.

Se observa a partir del analisis de audios transcritos que la fluidez y
dominio de la lengua en los docentes de grado en ELE es, en general,
razonable, aunque el uso de marcadores del discurso podria tener un mayor y
mejor presencia. Al analizar la muestra escrita de discurso de un estudiante,
notamos que su desempefio en lengua no esta en el nivel que se esperaria
para un estudiante que esta proximo a titularse.

En lo que se refiere a la ensefianza de lenguas extranjeras en Brasil,
desde 1500 hasta hoy seguimos teniendo dificultades. Al evaluar los
reglamentos y normativas oficiales en el contexto nacional, se concluye que ha
habido aciertos como el de la aplicacion del método directo en su momento y
fallos importantes como el de limitar la ensefianza de una lengua extranjera a la
practica de la lectura en la enseflanza basica y publica, fortaleciendo
indirectamente el formalismo puro de la lengua extranjera en un contexto
educativo. Y cerramos el capitulo con los mitos de docentes y estudiantes de
grado sobre la carrera de ELE, que no son del todo mitos para los estudiantes,

sino que casi diriamos que son sus derechos

En el capitulo 2, procurando evitar caer en la repeticion de cuestiones

tedricas, nos hemos detenido sobre conceptos clave y explicaciones sobre
fendmenos linglisticos que intervienen en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de una lengua y, sobre todo, en aspectos de fluidez y dominio oral
y escrito, como los marcadores del discurso, fundamentandonos en el concepto
y clasificacion de PORTOLES (1998) y también en la importancia de estas
particulas discursivas, los MD para la consolidacion de la lingiistica del texto
afianzando la teoria pragmatica y el analisis del discurso, situando el texto
como unidad del lenguaje y no la oracion como era visto desde la sintaxis,

conocimiento del &mbito formalista.
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Ante lo concreto del funcionalismo, muchas seudoteorias se han ido
fortaleciendo hasta el punto de condenar el conocimiento formal de la lengua a
la inutilidad y, por consiguiente, a su desvalorizacién en la clase de ELE.
Posicionamiento radical este, que mas que beneficios ha ido trayendo
perjuicios también en el aprendizaje o adquisicion de la lengua materna. De ahi
que en este trabajo hacemos un llamamiento a la reflexion y al equilibrio,
partiendo del principio de que toda comunicacion necesita un codigo comun
entre el emisor y el receptor; la cuestion inferencial viene tras ese punto de
partida. Pensamos que la alianza formalismo y funcionalismo ayudaria a
resolver los problemas de aprendizaje y de ensefianza de lenguas en la
formacion del profesorado.

Hablamos de la gramética, de la semantica y de la fonética como
conocimientos de relevante aporte a la formacion de un profesor de ELE, ya
que este si debe dominar esos ambitos, pues se trata de un profesor, no de un
usuario de ELE. En definitiva, la gramatica pedagogica de CELCE-MURCIA
(1991) dice mucho de lo que nosotros decimos formalmente aqui e
informalmente en la actividad docente: creemos que aprender la forma, el
significado y ponerlos en uso es el camino certero para un aprendizaje fluido de

lengua.

En cuanto al capitulo 3, agruparemos las conclusiones por tema
tratado:

En general, la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera es un
proceso en el que intervienen elementos internos, factores y actores que deben
estudiarse como un todo.

Sobre el docente de ELE de educacion basica concluimos que los
ciudadanos en general y los estudiantes de una LE esperan que un profesor de
LE domine fluidamente la lengua que ensefia; pero se conforma con que las
clases sean impartidas en la lengua meta aunque solo sea en parte. No hay
confianza en el conocimiento del docente de LE. (l1.2.1).
Sobre los marcadores del discurso, concluimos que:

e (Ill1.3.1.) La presencia de MD en la produccion escrita de estudiantes de

educacion basica es razonable tras 16 clases de 135 minutos e
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imparticion de clases por entero en espafol y usando proyectos como
metodologia de ensefianza. EI MD ‘pero’ ha sido el mas usado.

(111.3.2.1) Lo que se concluye a partir de la encuesta sobre MD a
estudiantes de grado del Ultimo semestre de carrera es que, en
definitiva, estos estudiantes no conocen bien los MD; no se puede
establecer si el contenido MD fue realmente visto en alguna asignatura,
pero si lo hubiera sido, no signific6 mucho en la formacién especifica de
estos futuros docentes. Las respuestas emitidas han sido demasiado
contradictorias.

(111.3.2.2) La presencia de MD en la produccion escrita de los estudiantes
de grado en ELE estd condicionada a la estructura propuesta en la
actividad, no hay autonomia y si baja calidad de produccion de lengua
en cohesioén, coherencia y fluidez por parte de los estudiantes.

(111.3.3.1) Sobre la presencia de los MD en la produccion oral del docente
de grado, concluimos que el resultado no es satisfactorio, se nota
claramente un calco aplicado a las particulas discursivas. Afiadimos que,
debido al desempefio analizado, los profesores de grado, no

aprendieron los MD en su formacién universitaria.

Sobre el docente de grado en ELE:

(111.3.3.2) Entrevista realizada a docentes de IES de RN. Concluimos que
los profesores entrevistados tuvieron distinta disposicion y animo al
contestar las preguntas. Se percibe un claro y categdrico entusiasmo en
las respuestas del entrevistado de la IES1, una conformidad y pasividad
en el de la IES2 y una altivez e indiferencia en el de la IES3, segun se
desprende de las respuestas emitidas por los entrevistados (respuestas
a (8), (9)y (14)).

(111.4.1) EI perfil del docente de grado con relacién a la titulacion, el
tiempo de servicio, la situacion laboral y el hecho de si es nativo 0 no
nativo. En la IES-3 estan los docentes con menor titulacion y en la IES-1
con la mayor; hay 3 docentes no nativos. Hicimos estas indagaciones
para verificar la uniformidad del cuerpo docente de las IES que ofertan el

grado en ELE.
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e (ll1.4.2) La encuesta sobre el posicionamiento del docente de grado con
respecto al funcionalismo y al formalismo nos revela datos inesperados y
sorprendentes. Ocho de los 15 docentes de grado no tienen claro lo que
es y lo que implican las teorias del formalismo y del funcionalismo,
informacion lo que puede explicar la razén por la que los MD no hacen
parte de la consciencia linguistica de los docentes.

Sobre el plan de estudios de grado en ELE:

e (Il1.4.3.1) Investigamos el contenido programético de los MD en las
asignaturas funcionalistas, sin éxito. Fueron analizados los planes
originales y las reformulaciones y concluimos que este contenido no
forma parte de ninguna asignatura y de ninguno de los planes de
estudios analizados de las tres IES.

e (I111.4.3.2) Comprobamos la distribucién de asignaturas especificas segun
el PEG de las IES procurando saber si existia igualdad o semejanza, y
concluimos que si, aunque solo a nivel de carga horaria, porque las
asignaturas varian.

e (11.4.3.3) Indagamos sobre si las IES aplicaban como requisito
obligatorio el Trabajo final de curso TFC, a pesar de la ley que ha
anulado esa obligaciéon, y constatamos que hay una gran diversidad: la
IES-1 no lo recoge en su plan de estudio; la IES-2, si pero solo escrito, y
la IES-3, escrito y con defensa oral publica. Concluimos que el TFC es
de relevancia y ventajoso para el estudiante en su formacion especifica,

sobre todo si es elaborado en lengua espafiola.

Para terminar y como cierre de este trabajo, quiero decir que ha sido
fruto de las inquietudes profesionales que han ido surgiendo a lo largo de mi
ejercicio docente en el nordeste brasileiio, hasta convertirse en una verdadera
cuestion de responsabilidad. Las ponderaciones, las sugerencias y las
conclusiones de este trabajo esperamos que puedan ser Utiles para una mejora

cualitativa de la formacion de profesores brasilefios de lengua espafiola.
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Apéndice 1A — Formulario Encuesta |

— S S SO N S —

EASIIEN]

Instrumento de investigacion: Tesis doctoral LOS MARCADORES DEL
DISCURSCY LA FORMACION DE PROFESCORES DEELE

ENCUESTAL
Dirigida a CIUDADANQOS, respecto 2 su vivencia sobre Lengua Fxtranjera - LE

l. Considera Ud. que un profesor de LE de primariz v/o secundariz debe conoeet
v deminar flurdaments 1z lengua que enssfis:
2) 5ism duda ¢) 51, por lo menos slgo
b} MNo,no ez necesario d) No.pero seria lo ideal

2. ConsideraUd. queun profesor de LE de primaria v'o secundariz debe dar sus
clases en la lengua que ensefia:
a) 51, zin duda ¢} 51 pot lo menos algo
b} Ne,no ez necesario d) No. pere seria lo idea

3. Considera Ud. que los profeserss de LE de primaria vw'o secundaris
genetalments, conccen v dominan fluentemente 12 lengus que ensefian:
2) 5i, 3 duda ¢) 51, pot lo menos =lgo
b} Mo, la mayoriz no. d) No,pero seria lo ideal

4 ;Quilengus extranjerz estudiz'sstdic =n lz eseuslz primeria’'secundariz?
z) Inglés ¢) Espafiol
b) Franecés dy Otra:

5. Mlientras estudisba primariz v'o secundariz, 2 Ud. 1= gustsban las clases de
lengua extranjera” Marque una respuesstz

2) 51 mucho d) 5i en zlgunas ccasiones
k) Al principic  si, peto g) Medzba igusl tenetlzs o ne
despussno f) Noséresponder

¢) No, paranada

Diganes &l porqué:

6. Como padramadre de familia 2 Ud. qué le pareceriz =i su hijo sprendiers 2

hablar 12 LE que s= ensefia en 12 escuels primariz vo secundariz:

z) Mepareceria delo mas sensato, peto eso no ocutre pars nadie

b} Me parsceriz sorprendents, una verdadera hazafia porque en mis tiempos
de estudiante, no se aprendia a hablar, solo zlpo de gramatica

£) Me parece que eso seriz lo cierto, pero el problema pusde estar en los
profesores que no incentivan mejor 232 aprendizzje

d) Meparece que los estudiant=s no valoran la zsignators en 2l celegio

g) Otroparecst:
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Apéndice 1B — Informe respuesta abierta de (i)

de i igacién: Tesis : LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DEELE
Jlnformedempuemsabumalnpnmasdehmﬂmﬂ.\" de lengua = INF-LE, respecto a su
de lengua i bisica.
Ob«r\'vclﬂn La encuesta fue apuradc con formulario en portugués de Brasil Las respaestas fueron emitidas también en portagués ¥ traducidas a
aiiol por nosotros)

PREGUNTA 5: /Le gustan / gustaban las clases de lengua extranjers en sus estudios primanos y/o secundarios?
INF-LE-000 RESPUESTAS CERRADAS Diganos el porqué.
(a.be.def)
INF-LE-002 a) Si, mucho. Es divertido y abre un nuevo mundo de opciones. Ademds es muy importante
fesionalmente.
INF-LE-003 a) 3§, mucho. Las clases eran dinimicas y, particulamente, el estudio de lenguas extranjeras me
a)
INF-LE-004 a) Si. mucho. Las lenguas me parecen interesantes.
INF-LE-00: a) Si. mucho. Yo realmente aprendia v me mucho a aj la
=LE-006 a) Si. mucho. El profesor era muy didactico.
=LE-00 a) Si, mucho. Abordaba lo basico de la atica ¥ me 1 Ve a continuar diando la lengua
por mi cuenta,
INF-LE-008 a) Si, mucho. Es importante saber otra lengua para la graduacion.
INF-LE-009 a) Si, mucho, Me gustaba, pues creo importante que las lenguas sean ensefiadas desde la ensefanza
primaria v descubrirl alge que me fascinaba.
a) i, mucho. Por motives personales si me han gustado las , inglés, francés v e
a) Si, mucho. A_Eleuderm Im_uus apundﬂwa cultura,
a) Si, mucho.
a) Si, mucho. Por gustarme el idioma y déctbcadel profesor.
a) _Si, mucho. Porque me gusta aprender idiomas.
a) Si, mucho. Porque eran muy didicticas.
a) S5, mucho. Porque podia poner en practica por mi mismo aquello que estudiaba.
a) Si, mucho. Es una len; ue admiro mucho, lenes canciones optimas (refiriéndose a espatiol)
a) 51, mucho. Por motives personales, me fascina el inglés, es importante.
a) Si, mucho. Porque es inevitable el dominio de una segunda lengua en la sociedad actual.
5i, mucho. Porque siempre me ha gustado aprender nuevas lenguas.
) S5i, mucho. Porque con ellas he temdo nocion sobre otras lenguas extrameras ¥ mas adelante hice
un curso para profundizar mi conocimiento sobre una de ellas, el inglés.
INF-LE-0(22 b) Al principio si, pero después | Me gustaba, pero el método era malo.
no.
INF-LE-023 €) Mo, para nada. Solo era el verbo To be.
INF-LE-024 d) Si, algunas veces. Me gusta la vivencia con otros idiomas, pero a veces la dologiano es
| INF-LE-025 d) 5i, algunas veces. Solo aquello que sabia.
NF-LE-016 d) Si, algunas veces. Porque yo practicaba mucho.
NF-LE-027 d) Si, algunas veces. No tenia mucho tiempo para dedicar al estudio.
NF-LE-028 d) Si, algunas veces. Aveces no entendia
| INF-LE-029 d) i, algunas veces Era diferente.
NF-LE-030 d) Si, algunas veces. Enfocaban 2l \'ubo To be
NF-LE-031 d) Si, algunas veces. Eran clases dina el was que motivaban la 10m, pero eran dingidas
solo para el aprendizaj démico, sin la valorizacio d:lalenguamqmtums
dmbitos de] cotidi
INF-LE-032 d) Si, algunas veces. Le falta preparo al profesor.
INF-LE-033 d)_Si, algunas veces. Me pareciarepetitive lo del verbo To be.
INF-LE-034 d) 5i, algunas veces. Los métodos de aplicados eran 10s ¥ habia di muidad de asuntos.
INF-LE-035 e) Me daba ignal tener estas | Apreciolenguas latinas.

clases.
INF-LE-036 ¢) Me daba igual temer estas| Noeran constructivas.
clases.
INF-LE-037 €) Me daba igual temer estas | Porque no hacia esfuerzo para aprender los asuntos,
clases.

INF-LE-038 d) Si. algunas veces. El profesor hacia muchas dindmicas.
INF-LE-039 d) %i, algunas veces. Porque actualmente es fundamental que tengas el conocimiento de varias lenguas,
mientras mds, mejor para el mercado de trabajo. En los dias de hoy es muy importante.
INF- LE-04 d) Si, veces., Como profesor me gusta pasar mis conOCimientos a olras personas.
| INF-LE-04 d) Si, veces. Emm¥h|emcumﬂohnm«ncrm
INF-LE-04 d) Si, veces. El prof era impaciente con la clase y no ensefiaba bien.
INF-LE-04 d) Si, algunas veces. Creo que los profesores han influenciado en mi respuesta, porque en este tiempo pocos
han sido los profesores de los que realmente me ha tado su trabajo
3 veces, Las clases con misica y pelicul siempre mis divertidas y captaban la atencion.
A5, al; veces, El interés por el nueve idioma era estimulante,
d)5i, algunas veces. Porque a veces era dific il comprender lo que el El‘mr realmente queria ensefar.
d)5i, algunas veces. Los profesores no despertaban el menésde- los alumnos.
d)Si, al; veres. No habia méeodosped_aggg_w d
L d)Si. algunas veces. El profesor era muy d
INF-LE-050 | ¢)No, para nada. El profesor era compl i i para ¢l trabajo.
INF-LE-051 | ¢)}No, para nada No habia una diddcti focada en la
INF-LE-052 | ¢)No, para nada Porque faltan conocimientos, la gran mayoria de los profesores no proporcionan clases
agradables y de comprension del asunto ensefiado.
INF-LE-053 | c)No, para nada El profesor no poseia didictica apropiada para ensefiar la asignatura, asi como tenia
| conocimiento limitado.
NF-LE-054 | c}No, para nada Porque munca aprendi nada.
NF-LE-055 | c)No, para nada Porque nunca me han gustado 1as lenguas extranjeras.
NF-LE-056 a) Si, mucho. Pues es fundamental para conseguir mejores relaciones | I
NF-LE-057 a)_Si, mucho. Porque es una lengua universal (refiriéndosea la Im_ lesa).
NF-LE-058 a) Si, mucho. fundamental, asi como el uso del arte en la educacion.
NF-LE-05% a , mucho. Porque es estimulante aprender otro idioma, principalmente, tener mds de una lengua
en ¢l curriculo futuras oportunidades ¥ entretenimientos que el mundo ofrece.
INF-LE-050 a) Si, mucho. Porque me gustaba la lengia inglesa. Buena pante de lo que sé, lo aprendi en la
ensefianza primaria y secundaria,
INF-LE-060 a) Si, mucho. Porque me gusta a otros idiomas y otras culturas,
INF-LE-061 a) Si, mucho. Los profesores que tuve dominaban la lengua que ensefaban, hacian actividades
dindmi hablaban en la lengua que ban, en clase.
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INF-LE-062 a) Si, mucho. Porque siempre me han gustado los idiomas.

INF-LE-063 a) Si, mucho. Porque me gusta.

INF-LE-064 a) Si mucho. Porque me gustan las lenguas extranjeras.

INF-LE-065 Si, veces. |3 ma e del 1 el profesor no estaba de buen humor.

INF-LE-066 Si, veces. Porque solo era bueno cuando entendia el asunto.

INF-LE-067 d) Si, algunas veces. Solo cuando habia misica.

INF-LE-068 d) 8i, algunas veces. Porque pensaba que era necesanio ¥ entonces me disponia para gustar ¥ realmente me
gustaba mis la de la lengua espafiola que la inglesa, por eso pretendo
estudiarla mucho mas.

INF-LE-069 d)_Si, algunas veces. al, esores no sabian explicar bien el tema.

INF-LE-070 d) Si, algunas veces. Porque algunas veces los profesores no sabian aplicar una didactica que los alumnos
pudieran comprender.

INF-LE-071 Si, veCes, Porque no siempre he tenido buenos profesores.

INF-LE-072 Si, veCes, A veces, las clases son bien dindmicas.

INF-LE-073 Me proporciond buenas experiencias, pero il lo que es do no es

suficiente para alcanzar la fluencia.
INF-LE-074 | e}Medaba igual tener estas clases. Porque la metodologia era arcaica.
INF-LE-075 | e)Me daba igual tener estas clases. Porque sentia que no aprendia mucho. Lo que se presentaba en clase no me agregaba lo
que era pecesario. Vine a notar que me gustaban las lenguas extranjeras cuando
empecé a estudiar en w:wlas especializadas, porque alli habia una ensefianza mds

intuitiva, no obstante, sigo sintiéndome insatisfecha,

INF-LE-076 | e)Me daba igual tener estas clases. Porque en la ensefianza bisica, practicamente solo estudié inglés v eso sigmifica haber
estudiado solo el verbo *To be'

INF-LE-077 a) Si, mucho. Porque aprender una lengua extranjera e consigo otros beneficios, tal como aprender
una nueva cultura,

INF-LE-078 a) Si, mucho. Mi interés por otras culturas v el mundo me estimularon el gusto por lenguas v un dia
serun poliglota.

INF-LE-079 a) Si mucho. Porque las clases eran bien diddcticas, con dindmicas y otras cosas que facilitaban el

INF-LE-080 a) 5i, mucho. Porque eran clases interesantes, bien didicticas y acababan entretemiendo a los
alumnos.

INF-LE-081 a) 5i, mucho. Porque siempre me ha interesado conocer otras culturas e idiomas.

INF-LE-082 )i, mucho. Porque siempre he tenido interés y facilidad en lenguas extranjeras.

INF-LE-083 b

Al principio si, pero después | Porque solo aplicaba el verbo *To be”
no.

INF-LE-084 b) Al principio si, pero después | Porque ¢l problema no estaba en que me guste la lengua, sino en que las clases no eran

no. atractivas y no habia evelucion en los contenidos.
INF-LE-085 ¢} No, para nada. Porque notaba que los profe no dominaban el ¢ ido o terian
“pereza’ dar clase. Ademis, el contenido era bastante vago.
INF-LE-086 <) No, para nada. Porque no habia horas de clase suficientes ¥ los profesores ensefiaban lo basico y era
al
INF-LE-087 a) Si. mucho. Porque ayuda en la formacion.
INF-LE-088 | c)No. para nada. Porque las clases no tenian rendimiento ni objetivo.
INF-LE-089 | c)No, para nada. Porque la didactica no era buena.
INF-LE-090 | c)No, para nada. Porque siempre era el verbo ‘I{-!gm
INF-LE-091 | c)No, para nada. Porque no se aprendia nada de a satisfactona, y eso hacia que los alumnos vieran
esa enseflanza innecesaria.
INF-LE-092 | e)No. para nada. era cansado el 1zaje de la asi . No a i
INF-LE-093 | ¢)No, para nada. Porque solo habia gramitica, algo como pasar la frases para negativa ¢ interrogativa y
memorizax algunos verbos.
INF-LE-094 d) _Si, algunas veces. B me gustaba el método de 1a profesoray estudiar otra lengua es necesario.
INF-LE-095 | Si, mucho. Porque me gustaba la asignatura y los profesores que la ensefiaban.
INF-LE-096 | Si, mucho. Porque era divertido.
INF-LE-097 | 8i, mucho. Porque me gustaba estudiar otras lenguas.
INF-LE-098 | Si, mucho. Por ¢l hecho de otros idiomas.
INF-LE-099 | Si, mucho. Es laop idad de conocer una nueva cultura.
INF-LE-100 | Si, mucho. Porque siempre me ha gustado el inglés.
INF-LE-101 | Si, mucho. Porque me parecia interesante conocer otra lengua, he tenido buenos profesores, lo que
me ha incentivado mas el gusto por la asignatura.
Si, mucho. Porque la didictica del wnmfewrm muy buena.
Si, mucho. Porque era muy dinimica e interesante.
5i, mucho. Porque conocer ofras lenguas es de una gran importancia cultural.
Si, mucho. Porque el profesor sabia ensefiar.
5i, mucho. Porque era mis significativo mi gusto e interés por la lengua inglesa, al purto de
superar la deficiencia que presentaban los profesores en su enseflanza.
5i, mucho. Porque lo docentes tenian estrategias de ensefianza que facilitaban el aprendizaje para
los alumnos. inclusive ese o me estimulabaa ms.
Si, mucho. Porque me encantan las canciones en inglés.
=-109 | Si, mucho. Pues, me parecia interesante aprender una lengua extranjera y también su cultura.
- Si, mucho. s necesario hoy en dia,
- Si, mucho. Porque es necesario saber otras lenguas.
- ¢JNo, para nada. Los profesores no entendian los asuntos que aplicaban.
| INF-LE- d)Si, al, veces. Porque algunos asuntos son bien interesantes.
NF-LE-114 | e)Medaba igual tener estas clases. Porque las clases no lograban cualquier expectativa y no eran atractivas para los
| alumnos. Estaban en el plan de estudios solo por su caricter obli i
INF-LE-115 | d)%i, al, veces. Porque a veces no entendia nada y el esor era aburrido,
| INF-LE-116_| Si. mucho. Porque el francés es muy sofisticado
INF-LE-117 | 5i, mucho. Porque el pro: er correcto ¥ m
INF-LE-118 | Si, mucho. Porque es esencial conocer otro idioma en los dlas actuales, principalmente el inglés en
el contexto académico.
INF-LE-119 | Si, mucho. Porque los pro! ©5 500 MUy competentes.
INF-LE-120 | 8i, mucho. Porque siempre me ha interesado el hecho de saber ofra lengua. Al principio, pensaba
que era bonito, pero ahora veo ese saber como algo necesario, saber al menos una
[INF- i, mucho.
INF-] Si, mucho.
INF-; Si, mucho, Porque siempre he tenido interés en otra lengua como una puerta de emda para
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.Apéndice 1B - Informe respuesta abierta de (iii)

Instrumento de investigacién: Tesis doctoral: LOS MDY LA FORMACION DE PROFESORES DE ELE

Informe de respuestas abiertas a la pregunta 5 de la ENCUESTA 1-Informantes estudiantes de espafiol como lengua extranjera — INF-ELE,
respecto a su vivencia de lengua extranjera en la educacion bisica.

Observaclén: Encuesta aplicads con formulsrio en espaiiol Las respuestas faeron emitidas tamblén espaiiol.

FREGUNTA 3: ;L gustan | gustaban las clases de lengua extranjera en sus estudios primarios vio
CERRADAS

INF-C RESPUESTAS Diganes ¢l parqué.
(3, b, e d e )
=001 | d) 5i, en algunas ocasiones. Necesitamos aj atms 5, ialmente el inglés que es universal.
=002 | d) 5ienal OCASIONES. Las clases tienen que ser bien explicadas.
=003 | b) Al principio si, pero no. iel no consigue explicar bien se ph interés.
| INF-ELE-004_| a}Si. mucho. Las clases eran dindmicas
005 | b Al principio si pero despusés no. Las clases se ponen aburridas.
-006 | d) Si en algunas ocasiones. Las clases eran buenas v malas,
007 Parque cl profesor hablaba sicmpre en
-00% Parque el profesor pasaba encrgia gustosa para aprender
008 Cuando las clases son muy bien explicadss se aprende bien.
-010 Necesitamos mejones
011 5i en algunas ocasiones. La calidad de la ensefy deja 3 desear.
-012 Si en algunas ocasiones. Yo no aprendi nada en 5 afios.
013 | a)5i , mucho. Me gusta mucho el ingles.
014 | a)Si, mucho Yo tenia un profeser muy bueno.
015 | aSi mucho. Aprender inglés es muy importante.
-016 | a}Si, mucho. Creo que ¢l inglés es el nd ioma necesario que nos hace cisdadanos del mundo.
017 _| k) Al principio si pero después no. Parque perdi el i 5o cm bucno,
=018 | b) Al principio si peso después ne. Deberian hacer menos mwn ¥ ms conversacidn.
=018 | b) Al principio si peso después ne. He tenido que terminar inglés en academia particular.
=020 | d iones. Es queen !niool%'a B teniames labomtorio de lenguas,
021 | B Mis clases nunca sy explicadas.
02 | d Porque los profesores no son muy buenos.
023 |a Aprender otr lengua te hace mds culio.
024 b) ite demasiado el verbo
023 | d] No tenemos busnos profesores.
=026 | d M gustaba mucho por las canciones.
-027 | b Las clases eran muy repetidas.
INF-ELE-028 | b He tenido que estudiar particul,
INF-ELE-026 [ d] S el profesor s hace entender, entonces me gusta.
INF-ELE-030 | b Leos alumnos no be hacen caso al profesor.
INF-ELE-D31 | d] mi profesor no sabia ensefiar.
INF-ELE-D32 | b Creo que faltan clases de conversacion.
INF-ELE-033 | a 3 Me gusta mucho el idioma ingles.
INF- b) Al principio si pero despuss ne. Muestro profesor siempre eataba molesto.
INF-ELI d) i, en a_lg! ocasioncs. Los profesores no sen dos.
INF-ELI a) 5i, muche. Las LE que estudit fucron en cursos incompletos, pues me interesaba v luego desistia.
INF- d] Lma_jg! ocasioncs. Parque a veees no entendia.
a
&) da‘unmllenuhom %wnammlwuﬁn
-0 d) 5i, en algunas ocasiones. El interes se mejora cuando el profe sabe bacer su clase, cm mi caso no fue siempre asi
-0 d) 5i, en algunas ocasiones. Creo necesario aprender otra lengua.
-0 a) 8i, mucheo. 'mmnapm:dnun lengua es fundamental.
-0 d] Lma_jg! orasiones. Enhmcmdomdm:mm
-0 a) 5i, muche. El idioma inglés es esencial para trabajar.
-0 a) Si, mucho. Mi profesor cra muy bueno.
046 | d Lma_jg! orasiones. A mi me encantan las misicas en inglés.
-047 | a) Si, muche. Porque me gustan los idiomas.
-8 | b pmnpuunpemtsﬂm. Parque hay profesores buenos y malos.
-048 | b) Al principio si pero después no. Las clases son aburridas.
-050 | ¢)No. para nada. Porque nunca aprendi.
-051_| ¢No, para mada. Les falta aj cro ensehar.
<052 | a)Sk muche. i ) 5 abre las s del mundo,
<053 | a)Si, mucho. o e s emss extranjess
-054 | d) 5i, en algonas ecasiones. el e50r e exigente.
055 | ) Al principio s pero despud n. Porgue solo velames e vrbo 19 be
056 i en algunas ecasiones. Me parece que algunos profesores no dominan la lengua.
-057 | d) Si. en algunas ecasiones. A veees los profesores no saben dar una buena clase.
-058 | a)Si mucho. Para facilitar v entender las misicas.
-05% | a)5k muche. Porqus es intererante conocer otms lenguas,
2060 _| ) Al principo s pero despus .| No tuve incentives.
051 | d) 50, en algonas crasiones. Es importante que el profesor entiends su trabajo v asi hacer entender a los alumncs.
062 | d) 50, en algonas crasiones. Porqus a veces £o entendia.
053 | a)5i muche. Poryue mis profesores eran buenos.
054 | d) 50, en algonas crasiones. No bay métodos adecuados.
063 | a)5i muche. Las clases eran dinimicas.
066 | d) Si. en algunas ocasiones. Es que el profesor a veces nos hacia entender pero no siempre e asi.
067 Si. en algunas ocasiones. Las clases son buenas cuando ls didictica del profesor es buena.
068 | a)Si. mucho. Siempre me han gustado las lenguas extranjeras.
068 | a)Si. mucho. Porgue el inglés e universal.
-070 Si, en algunas ecasiones. Parque el profesor a veces hace las clases bonitas.
=071 | a)5k muche. Porque me gustan las lenguas extranjers.
=072 | a)5k muche. Porque me gustan mucho los idiomas.
=073 [ Bl Al o & B, Porque solo se ensehia el verbo to be.
074 | a)5k muche. Porque me gusta el idioma inglés.
=073 | a)Sk muche. €5 BECEND,
=076 | a)5k muche. Porque sin idiomas no seris ciudadano del munde.
07T | b) Al principic si pero después no. El verbo 1o be estd lodo el afio.
078 Sk, en algunas ecasiones. “mmduelw explica y se hace entender.
078 | a)Si. mucho. El idiomna inglés abre las puertas del mundo.
080 | d) Si. en algunas ecasiones. Elabtn Las clases de inglés cuando teniames cancicnes.
081 | a)Si mucho. Porque el idioma inglés es universal.
062 | b) Al principio s a0, Porque perdi el interés.
083 | a)5k muche. Porque el idioma inglés es universal,
084 | a)5E mucho. A mi me gusta el idioma inglés.
=085 | b) Al principic si B, Se pepite mucho el verbo to be,
086 | B) Al o si Be. Mz gusta mucho el inglés.
08T | a)Sk muche. Les idiemas abren las pusrias del mundo.
i ocasiones. Mi profeser no era bueno.
Porque el inglés es universal.
ocasiones. Me gustan las clases cuando <] Las hace dinammicas.
si B, Porque nes cambiaban profesor siempre.
Creo que las jeras som i tes.
si Be. Ales 10 les interesa iy o Bo.
Deasionss. A veees el sabia bacer su clase,
esla universal.
DeAsienes. No be tenido buencs
’nﬂ\:el imglés se habla en wdn:l munds.
El idioma inglés e universal y necesario.
b}Mprmanemdnpnhnu whsehusmmnmmmu
dSu.ma'l Nesotros o le entendiamos al
Porque sicmpre me gustd apmmln olra lmgn
_I;Mnmdemnhnu Las clases son muy cansativas.
d) 8i, en algunas ocasionss. M:mu‘uncuandnlwbh misicas.
b) Al principio si B, it al e tia mucho.
i, mucho, i me interesé por otms 5.
aj5i, mucho. Porque me gusta el inglés.
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Apéndice 1C — Informe respuesta abierta de (6)

ode i

iGn: Tesis ds

vivenciade lengua extranjera en su educaciéon basica.
Observacion: La encuesta fue aplicada con formulario en portugués de Brasil. Las respuestas fueron emitidas también en portugués v traducidas a

espafiol por nosotros)

PREGUNTA 6: Como padre/madre de familia, a Ud. qué le pareceria que su hijo aprendiera a hablar la lengua extranjera que se

I: LOS MDY LA FORMACION DE PROFESORES DE ELE
Informe de respuestas abiertas a la pregunta & de la ENCUESTA 1-Infi di j

de lengua INF-LE, respecto a su

NF-C ensefia en la escusla primaria y/o secundaria
RESPUESTAS CEREADAS ¢} Otro parecer:
{a, b, c,d)
INF-LE-051 | ¢jMe parece que eso seria lo cierto, | El problema es tan grave que es u

pero ¢l problema puede estar en los
profesores que no incentivan mejor ese
aprendizaje.

diMe parece que los estudiantes ne
valoran la asignatura en el colegio.

iciativa de los alumnos (los que pueden pagar)
buscar un estudio més profundo del idioma en i
el estudio de lenguas.

stituciones particulares que prioricen

Al no valorizar las clases, estas pierden calidad.

Serin lo correctn, pero no sem todas las escuelas que ofrecen un buen aprendizaje de LE

Me parece excelente, asi como voy a estimular el aprendizaje de otras lenguas desde
temprana edad.

INF-LE-119 | -.- Es basico, hoy en dia es obligatonio por ¢l mercado de trabajo.

INFLE=120 | == Me pareceria satisfactorio. Aprender a hablar otras lenguas favorece la ampliacion de
horizontes y de alternativas para la vida en tiempos de globalizacién.

INF-LE-121 | c)Me parece que eso seria lo cierto, | El profesor tiene que valonzar su formacion.

pero el problema puede estar en los
profesores que no incentivan mejor ¢se
aprendizaj

INF-LE-122 Mep iadptimo e imp para su fi on bésica.

INF-LE-123 |-~ Me parece que s necesaio, pere existe un problema en el modelo de ensefanza de
lengua extranjera que no busca ¢l aprendizaje en ¢l sentido de la fluencia, mas solo de
lo qua 25 nacesario i jetivand, dylacturas basicas.

INF-LE-124 | -.- Pienso que la ensefianza de lengua extramjera. ademds de lo que se ve en la escuela,

involucra el esfuerzo del alumno, una inmersidn cultural que puede referirse a una
conexion afectiva que el alumno tenga por aprender otra lengua. (el interés personal del
alumno) Esa inmersion puede ser inkciada también en la escuela, pantiendo del esfuerzo

de la ascusla en las idad, pecificas de aquellos alumnos.
b) Me pareceria ! una | Los deben dar cl. d fo con su graduacion.
verdadera hazafla, porques en
mis tiempos de estudiante, no
se aprendia a hablar, solo algo
da .
- Me ria muy bueno, estudiar inglés es

Me paracaria muy bien, puss ayudaria a cada alumno en el caso de mi hijo a agiliar ese
procesoy no seria tan i diar en escucla de idiomas.

Jnstrumento de investigacién: Tesis doctoral LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ELE

Informe de respuestas abiertas a la pregunta 6 de la ENCLT

A 1- Informantes estudiantes de espafiol como lengua extranjera — INF-ELE,

respecto a su vivencia de lengua extranjera en la educacion basica.
Observaciin: Encuesta aplicada con formulario en espaiol. Las respuestas fueron emitidas también espaiiol.

INF-C

PREGUNTA 6: Como padre/madre de familia, a Ud. qué le pareceria que su hijo aprendiera a hablar la lengua extranjera que se ensefa en

RESPUESTAS CERRADAS

(a, b, e d)

la esenela primaria yo dari

a) Otro parecer:

Creo que asi come en Europa deberia ser obligatorio. pues
hay niftos con 05, 06 afios de edad que hablan 03 idiomas:
el local, inglée v ezpafiol. que viene tormnindose la segunda
lengua universal. Las autoridades Brasileras deberian
invertir mucho en ed Hay iversitari
en Brasil practi fak

en lenguas
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LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

APENDICE 2: FORMULARIO ENCUESTA 3 - ESTUDIANTES DE GRADO

EN ELE
Observacion: Encuesta aplicada a estudiantes del dltimo semestre de carrera.
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LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

APENDICE 3: FORMULARIO DE ENCUESTA SOBRE FORMALISMO Y
FUNCIONALISMO

EMNCUESTA FUNCIONATISRO X FORMATISMO

Dirigida 2, PROFESORES DE GRADO EN ELE

Apgeciado Colagal

Estasncpasts hacs parts de la investizacion intitulads: Los marcadesss del discurso vla
formacion dal profesorado en ELE. Solicitamos su gentil colsboracion meepondiendo las
ziguisntas preguntas:

1. ;Usted daclass: da asignaterss da lenses ELE vwo sspacificas’?
{351 { 1Ho

;5us clases som practicas o taoricas’
{ yTadricas { ) Practicas { yDe ambas formas

_k_l

iy

;Ustad prosenta la pramatica an sus classs de aspatiol?
{381 { 1¥o

4. ;Comnoce las basas tadricas del formalizmo lingfistico?
{381 { 1¥o

5. ;02 asignaturss hacen parts dal formalisme?

{ JLamgua { JFeomitica { 1hJefelogia

{ )Sociclingiistica  ( ) Semémtics { )Lingiistica aplicaia a ELE
6. ;Comoca las bases tedricas dal fimcionalismo lingiitstico?

{5 { Ko

{ JL=mgua { JFeomitica { JnIorflozia

{ JSociclingfistica | ) Semémtica { Lingiistica aplicads a ELE
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LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

APENDICE 4: PRODUCCION ESCRITA DE LOS ESTUDIANTES DE GRADO

EN ELE

—
D
x
-
o

Contenido

Tx-INF-EST-8-9-ELE-01

Se yo fuera presidente, trataria de se buena, de todos modos, para que después las
persona hablase a propdsito muy bien de yo, y después mi hicieran una estatua en la
ciudad en que vivem. Trataria de hacer cosas buenas como ayuda los pobres, iso es
muy importante ademas los nifios que no tiene que come y no tiene nada y en
definitiva lo que vesti, con todo, yo tamben trataria de hacer doaciones de cosas, por
cierto yo lastimo las personas que no tiene onde vivir, para los nifios, eso si, entonces
les daria tortas de chocolates y todo es decir que si, y que you soy una presidenta
muy buena y geniel por consiguiente tudo iso.

Tx-INF-EST-8-9-ELE-02

Hotel Caribefio

Natal, 27.07.2015

Sefior Jose, escribo para te recuerdar que faltan menos de cuatro dias para su
estadia en nuestro hotel, a propésito recuerdamos también que en nuestro sistema no
cuesta su pagamiento esto es, sin su pagamiento usted se queda imposibilitado de se
hospedar.

Tendremos algunas formas de pagamientos para usted. Los pagamientos son hechos
de la siguiente manera: usted puede estar haciendo eso pagamiento personalmente
en el dia de la hospedaje o en depdsito bancario, ademas, usted también tiene la
opcion de pagar dejando el dinero encima de la television, por otra parte, nuestros
camareros poderan recibir su pagamiento.

Entonces Sefior Jose, con todo eso aguardamos su estadia en nuestro hotel, asi que
tuvier una respuesta, nos comunique, es mas facil una comunicacion por teléfono, de
hecho de un movile. A todo esto, muchas gracias por atencion.

Tx-INF-EST-8-9-ELE-03

Hace cuatro afios que estudio en XXX en el curso de Espafiol, ademas participo de
XXXX'y XXXX. Sin embargo, antes de estudiar en esta instituicion ya hice el curso de
Turismo también por cuatro afios en XXXXX. No obstante me guste estudiar, estoy
muy cansada. Entonces cuan terminar este curso deseo hacer otras actividades. En
todo caso no voy a parar de estudiar, de hecho no consiguiria, solo voy a dar un
tiempo para dedicarme mas a mi familia.

Mis planes son de concluir el curso septiembre, aunque a veces creo que no sera
posible. De todos modos hasta fines de este afio lo voy a terminar, hasta porque ayer
escuché que tendrd concurso para profesores en la ensefianza publica estatal y
pretendo hacerlo. Después del curso, mis proyectos son de viajar asi que mi esposo
estuvier de vacaciones para reencontrar a mis amigos y familiares que viven en
XXXXXX Yy que no los veo desde dos mis trés y para que mi esposo los conozca a todos
y también donde vivi gran parte de mi vida.

Por consiguiente, después de volvermos de viaje vamos a intentar aumentar la familia
con un hijo. A todo esto si Dios permitir. Con todo, hacer la maestria también esta en
mis planes futuros. S6lo no sé si voy a consiguir conciliar todo. En suma, esos son
mis deseos pero quizds no ocurran y todo sea distinto porque la vida esta llena de
sorpresas.
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Tx-INF-EST-8-9-ELE-04

Em septiembre estoy de viaje para el Ceard — esto es se yo terminar el curso de
licenciatura en espariol, en todo caso tengo que irme en definitiva porque meo esposo
ja esta viviendo alla, entonces terminado pelo menos las asiguinaturas yo me voy. Por
otra parte me quedd preocupada pela posibilidad de no terminar por completo el
curso, ademas de quedod preocupada pela distancia y de que de hecho no consiga
producir.

Por consiguiente voy estar mas tranquila sin las asiguinaturas y estaré en casa, esto
es no terei las asiguinaturas para preocuparme.

A propésito conoci la ciudad y me fue agradable aunque sea interiorana es
desenvolvida, por cierto las personas también son agradables y receptivas. En suma
no inicio vay ser dificil pero e que que vai me hacer falta realmente es mi familia eso
si me hace falta.

Sin embargo voy estar con me esposo Yy con cierto tiempo voy acustumarse.

Tx-INF-EST-8-9-ELE-05

Hoy, oir una noticia no muy agradable, que los autobuses habian sido retirados de las
calles por irregularidad, la pregunta era, irregularidad de que? Nadie sabia. Entonces
en el primer momento no teniamos las informaciones necesarias con los reales
motivos de este hecho. Las personas hablaban lo que oian de las otras sin saber en
difinita el certo.

Por otra parte los noticiarios relataban que el motivo era por irregularidad, a propésito
nin ellos sabian en _suma lo que realmente habia ocurrido, en todo caso, las
informaciones que llegaban mismo sin saber que eran verdaderas ellos estaban
repasando de todos os modos.

Las personas no obstante que recibieron la noticia se quedaron muy aburridas, con
toda razon, pues la mayoria sin embargo necesitan de ellos, &demas las personas
que saliran temprano de sus casa de hecho no supieran de la noticia, entonces se
gquedaran, esperando todo el tiempo en las paradas de autobus y como el no venia,
empezaron a se preocupar, entonces algunas de ellas cogeran su teléfono y llamaran
a otras para saber o que realmente estaba ocurriendo. Algunas, después de hablar
por teléfono, decian o que etava ocurriendo y dijeron que fue por irregularidad de
documentacién que ellos fueron retirados de las calles, entonces fue cuando yo supe
el real motivo de este hecho.

TX-INF-EST-8-9-ELE-06

En el mes pasado conocir un chico llamado José, muy guapo y gentil y me sentir
atraida por él, nosotros hablamos mucho, un poco de todo, pero €l era de S&do Paulo y
solo estaba de vaciones aqui.

Entonces llamé a José para conocer un poco de mi solo en Natal, le presenté algunas
partes de la ciudad y por la noche fuimos para una discoteca bailar un poco y beber
una buena cerveja, eso si le parecié divertido.

Yo aproveche todo el tiempo con José porque él era un chico bueno y me quedé
enamorada antes bien de su partida yo compré un regalo para él siempre recuérdese
de mi. Con todo él se quedd supreso con mi regalo y me dice que yo era una chica
incrible y que no olvidaria de nuestros momientos aqui. A propésito fue una
experiencia buena conocer un chico agradable como José.
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Tx-INF-EST-8-9-ELE-07

“Las crénicas de hielo y fuego” son una coleccién de libros que todavia no han sido
finalizadas. Empezaron a ser escritas por George R.R> Martin en los afios noventa,
sin embargo los fans de esa obra siguen sin un final para la historia. De todos modos,
aungue haya pasado tanto tiempo desde la publicacion del primer volumen, titulado
“El fuego de los tronos”, los lectores y el éxito de esta saga continla cruzando
fronteras.

De ahi que la cadena americana HBO compro la historia y produjo una de las series
de television mas vistas y comentadas en todo el mundo. La serie ya esta en su
quinta temporada y el guién sigue avanzando, haciendo cambios, adaptaciones y
dejando los fans de la serie cada afio mas adictos. Por otra parte, hay los que
acompafian no solamente por TV, como por los libros, y por eso tienen duras criticas
a la adaptacion, al cambio de personajes, etc. De hecho los cambios son muchos y la
historia llegd a un punto en lo cual todos los libros escritos ya fueran reproduzidos en
pantalla.

George R.P. Martin ha prometido finalizar su obra maestra con siete libros, cinco
fueron publicados y miles de personas en todo el mundo esperan los dos ultimos
volimenes. Muchos ya han entendido que el final de “Las crénicas de hielo y fuego”
sera visto primero que leido. Ademas, el autor ya es un anciano y los adictos de su
obra tienen miedo que se muera antes de darle un fin a la historia de Westeros —reino
donde se desarrolla la ciudad. A propésito, teniendo esto, se rumorea que el propio
Martin ya les ha entregado a los productores de HBO una version final del guién. En
todo caso, si eso es cierto o no, nadie lo sabra decir. Entonces, solo nos toca a
nosotros esperar y disfrutar de esta increible historia en la cual los dragones
comparten escenas con los seres humanos.
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Como todos los dias de la semana, es decir, en los fines de semana no hago todas
esas cosas, me levanté temprano, me duché, tomé un café y sali de casa, esperé
algunos minutos el autobls con destino a la universidad que esté situada muy lejos
de mi casa, en suma, tardo mas de una hora para llegar. Ya en el autobus todo
parecia tal cual los dias anteriores hasta que un hombre empez6 a hablar de su
proyecto: una libreria en la cual los libros tienen valor simbodlico, ademas no era
necesario tener un tiempo libre para visitar a esa libreria, pues los libros estaban alli
en el autobus de ahi que esas noticias fueron suficientes para alegrar definitivamente
mi dia, solo era necesario elegir el libro que mas me gustaba y pagar por ello, ese no
era un dia comuan, en definitiva a causa de la propuesta que nadie jamas habia oido
antes en un autobus.

Aunqgue los libros no era nuevos, todos estaban tan bien cuidados que parecian
nuevos. De todos modos, nuevos 0 no, los precios estaban tan bajos que sin dudas
las personas encantadas por lectura que estaban en el autobls se quedaron sin
saber cual libro llevar para casa delante de tantas opciones, asi _gue algunas
personas compraron mas de un libro. Por otra parte por ser una situacion muy atipica
algunas personas no estaban preparadas financeiramente, sin_embargo un amigo
subia en el autobus en el decorrer del viaje esa persona que no tenia la plata
explicaba la situacion al amigo hasta convencerlo a comprar un libro.

De echo la actitud del hombre cambi6 el dia de la mayoria de las personas con quien
él hablé. El dia gris, como todos los demés se ha convertido en un dia lleno de
colores, principalmente para las personas que por primera vez pudieron comprar un
libro, en todo caso, una xxxx relativamente simple es capaz de cambiar una vida. A
proposito me lo compré ‘el principito’ un libro que hacia mucho tiempo que yo queria
tener, en fin voy a conseguirlo ahora.
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La vida del profesor iniciante de lenguas, hoy en dia es muy dificil, aunque se salga
de la universidad con buenas notas. Se exige una buena formacion, post grado y
experiencia en clase de aula. A todo esto, se afiade la necesidad de tener un buen
dominio del idioma. Es decir, el mercado necesita profesores que, en suma, deben
ser perfectos.

De hecho, para ser un buen profesional es necesario estar preparado y tener
experiencia. Sin_embargo, hay que dar espacio para estos nuevos profesionales
practicaren. Vivir algin tiempo en un pais que tiene como lengua materna la que
estudia es bueno para su curriculo, no obstante, es dificil, lograr éxito en conseguir
becas para estudiar algunos meses en otro pais, esto es, los programas siderales en
las universidades privilegian otras areas como la tecnoldgica. Por cierto, siguen
pensando que los profesorados no son tan importantes como las ingenierias, por
consequinte, nunca valoraran otros profesionales. Por otra parte, es casi imposible,
para la mayoria de los alumnos de la red publica teneren recursos para todo esto. A
propésito, el tema de las becas es un asunto para otra discusion, asi que, lo
abordaremos en el futuro.

En todo caso, es necesario buscando mejorias y ayuda.
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Hablar de familia es algo muy singular, es mas que simplemente hablar de hombres y
decirles la funcion de cada uno de los miembros dentro de la. Por otra parte, sabemos
gue la familia es nuestra primera base para la construccion de nuestros principios
morales, esto es sirve como un referencial para nuestro desarrollo como persona,
aungque nosotros no tengamos una educacién buena necesitamos buscar, juntar
valores que nos ayuden a un desarrollo personal. De hecho, algunas personas tienen
una predisposicion a hacer cosas malas por toda la vida, ademas de hacer tales
cosas con las personas también. De ahi que, con el transcurrir de su vida va a sufrir
las consecuencias que un dia, empezd, es decir, las cosas malas que hizo a las
personas.

De todo modo, no podemos dejar de valorar nuestra familia pues, ella es nuestra
fuerza mayor aca en la tierra. Entonces, procure salir mas con ella, sea con sus
padres, sus hermanos, su mujer, sea cual sea su realidad. A todo esto, en el caso, la
familia, debemos siempre estar junto a ella para ampliar nuevos conocimientos, y por
cierto, mejorar todos los dias de nuestras vidas como personas. En todo caso, todo
esto que he hablado, no es la Gnica manera que existe en la vida, sin embargo, es la
mas fiable. En suma, onra tu familia encuanto hay tiempo, pues, no sabes hasta
cuando vas a tenerlos en su vida.
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La situaciéon de Venezuela

Yo conoci una venezuelana que vino con la intencién de vivir en Natal que se llama
Cérolin que es una cantante, con todo ella no tuve condiciones de se quedar aca por
mucho tiempo, pues su pasaporte expirou. Por otra parte aprendi muchas cosas con
ella tanto musicalmente como en la situacion de su pais.

Cérolin ha dicho que en Venezuela para comprar un Unico papel higiénico tiene una
fila enorme, la opresién es muiy grande y su decepcién también.

Ademés Carolin esté bien fue para la California y esta viviendo con su prima y dando
clases para cantantes. Ella también hablé de la ditadura en Venezuela y su familia
que dej6 alla de todos 0s modos por mas que ella esta en otro pais su corazon estaba
en Venezuela y con su familia y esto es decir que ella nunca dejara de amar su pais
que decidié salir por necesidad.

Carolin llegd en Natal sin difiero vivo en manos, ella que todo era controlado. Ella
buscd uno empleo en Natal y consiguid dar clases para chicos en uno proyeto en
Macaiba estaba contente en Natal. Cérolin se quedé emocionada asi _que entro en
una tienda pues ella podia comprar lo que queria. Miré un video en la internet de una
mujer que habla justamente de la democracia y de los derechos humanos en
Venezuela, esta mujer pedia a presidente Dilma una ayuda para soltar los presos
politicos de Venezuela, incluso su esposo que esta en cércere.

Entonces ella también defende que Venezuela deveria tener una democracia y que el
pueblo deveria elijir sus governantes y que a propdsito es un derecho e todos los
ciudadanos.

En definitiva la situacion de Carolin como la situacion de esta mujer nos hace refletir
sobre las personas que viven alla.

Ya habia escuhado habla de las vida de estos pueblos, pero no mire los ojos cuando
presenciei ella hablado de su realidade. En todo caso fue muy bueno conocerla.
Sin_embargo actualmente tengo contato con Carolin charla en facebook, ella me
cuenta que esta muy bien en California y que retornara para Natal en breve.
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Hace desde el afio 2005 se aprobd em Brasil, la ley 11.165/2005 que establece la
obligatoriedad de ensefianza de lengua espafiola en las escuelas de ensefianza
media. Esta ley fue aprobada tras el acuerdo firmado entre Brasil y los demas paises
del Mercosur, que tienen como idioma oficial el espafol. Este acuerdo trata de
relaciones econdmicas y politicas entre estos paises, asi que, la lengua espafiola
paso a ser aln mas importante para los brasilefios.

Aunqgue la oferta de espariol ya esté en evidencia, de hecho no esta siendo aplicada
como deveria ser. Eso se debe a factores que se extenden desde la falta de
profesores formados en esta area, ademas la no contrataciébn de profesores
especificos, por las consejerias de educacion de los ‘estados’ de Brasil, en suma me
parece negligencia.

Ojala que la ensefanza de espafiol no siga el mismo rumbo que la de inglés, que a
muchos afos es ofrecida en las escuelas publicas. Por outra parte, hay que
considerar que la busca por curso de formacién de profesores de espafiol hay
aumentado. En Rio Grande do Norte hay tres universidades publicas que orece este
curso. La Universidad Federal (UFRN), el Instituto (IFRN) y la universidad (UERN).
Ademads, algunas universidades particulares como universidad Potiguar (Unp) y la
Universidad Mauricio de Nassau que tienen curso posgrado en legua espafola.

Con todo, es esencial que estas formaciones sean de cualidad, que los futuros
profesores luchen y contribuyan en la busca de solucién, en lo que se refiere a los
problemas en el ensefio de espafiol. En definitiva, jen este pais todo se logra con
luchal
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He aprendido acerca de la familia em el plan de nuestro Padre Celestial, asi que sé
de su gran importancia en nuestras familias en nuestras vidas, es mas en toda la
familia humana.

A propdsito a causa de ellas, todo en el mundo fue y esta hecho, es decir, todo el plan
de salvacion —o como me gusta decir- el plan de felicidad, la iglesia, la religién, todo
fue hecho para ayudarnos con nuestras familias.

Ademés El nos dio un Salvador y las escripturas para guiarnos. No obstante, el
matrimonio, el ser una familia sigue siendo un desafio. As veces es necesario negar a
si mismo, hay que saber perdonar, callar, saber decir ‘si’ y otras veces decir ‘no’; hay
que tener fe, paciencia y mucho, mucho amor. De hecho es no facil.

Por otra parte, el matrimonio puede llegar a ser la cosa que mas te dara placer en
esta vida. Con los desafios, con las pruebas, llegan también mas fuerzas, mas unién
y a todo esto se suma el aumento, el crecimiento del amor. El amor que hoy tengo por
mi esposo, por cierto, llegard ser mas y mas profundo con el pasar del tiempo.

En suma, te adviento, el matrimonio no és y jamas sera facil, de ahi que, muchos
‘desisten’ o ni llegan a tentar, sin embargo, aunque sea dificil, la verdad es que, vale
la pena, eso si. Tener un hogar hacia donde volver, tener hijos para llamarte ‘mama’,
tener una familia eterna, para eso no hay precio, en definitiva, no hay precio.

Ningun sacrificio es demasiado grande, si la recompensa es el retorno al hogar de
nuestro Padre Celestial con las personas que mas amamos —nuestra familia-
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Anejo 1A - Plan de estudios original - 2009 - IES-1 (1/2)

ederal do Rio Grande do Norte Natal, 13 de Qutubro de 2015

SIGAA Acessivel parz I @ ENTRAR NO SISTEMA

Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas e e

Derarnes pA Estrutura Cur

hl.b: Visualizar detalhes do componente ]' : Visualizar Programa

Dapos oo CurricuLo
Codigo: 01
LETRAS - MATAL - LICENCIATURA - Presencial - LINGUA ESPANHOLA E
LITERATURAS - N

Periodo Letive de Entrada em Vigor 2009 - 1
Carga Horaria: Total Minima 2850 Optativa Minima 200

Matriz Curricular:

Crédito Obrigatério: 130 Total - ( 20 Pratices ) / [ 100 Teérices )
2390 Total - { 650 Praticos ) / [ 1740 Tedricos )

Carga Horaria Obrigatdria Atividade Academ_ica 440 hre
Especial:

Carga Horaria Obrigatori

Praze do Periedo Letive: Minime 7 Médio $ Maximo 14

Créditos por Semiestre: Minimo 2 Médio 20 Maximo 22

Optativas | | Complementares | | 12 Nivel || 2% Mivel || 30 Nivel | | 42 Nivel | | 52 Mivel | | &2 Nivel | | 70 Nivel | | 80 Nivel | 30 Nivel

19 NiveL
LEMA40D1 - EXPRESSAD ORAL E COMPREENSAO AUDITIVA EM LINGUA ESPANHOLA I - 50h Cbrigatina -\‘;]E
LETO047 - LINGUA LATINA I - 60h Cbrigatona u\\blﬁ
LET01%6 - FUNDAMENTOS DA LITERATURA OCIDENTAL I - &60h Chrigatiria u\\g,]*
LETO418 - LEITURA E PRODUCAC DE TEXTO - S0h Chrigatiria _\‘512

Carga Horaria Total: 300hrs.

Optativas | | Complementares | | 10 Nivel | | 20 Nivel | | 30 Mivel | | 40 Nivel | | 50 Nivel | | &0 Nivel || 70 Nivel | | 80 Mivel | | 90 Nivel

20 NiveL
LEM4002 - LEITURA E PRODUCAO ESCRITA EM LINGUA ESPANHOLA I - 50h obrigatéria Q]2
LETOO4E - LINGUA LATINA II - &0h Obrigatéria L]
LET0195 - TEORIA DA LITERATURA 1 - 60h Obrigatéra (L ]=
LETD41S - LEITURA E PRODUGAC DE TEXTO ARGUMENTATIVO - 90k Obrigatéria (4=

Carga Horaria Total: 200hrs.

Optativas | | Complementares | | 10 Nivel | | 20 Nivel | | 30 Nivel | | 40 Nivel | | 50 Nivel | | &0 Nivel | | 70 Nivel | | 80 Nivel | | %0 Nivel

30 NiveL
FPEDEED - FUNDAMENTOS SOCIO-FILOSOFICOS DA EDUCACAD - 60h Obrigatdria --J_,]'—‘
LEM4003 - FONETICA E FONOLOGIA DA LINGUA ESPANHOLA I - 60h Cbrigatcria \1..]‘—‘
LEM4004 - LEITURA E PRODUCAQ ESCRITA EM LINGUA ESPANHOLA 11 - 60h Obrigatoria -.\I_,]‘-‘
LETOO0SE - TEQRIA DA LITERATURA II - 60h Cbrigatéria \1..]'—‘
LETO194 - LINGUISTICA I - 60h Cbrigateria -.\l_,]‘-‘

Carga Horaria Total: 300hrs.

Optativas Complementares 10 Mivel 20 Mivel 20 Nivel 40 Mivel 50 Mivel &0 Mivel 70 Mivel 80 Mivel S0 Mivel

40 MiveL
EDUDES] - FUNDAMENTOS DA PSICOLOGIA EDUCACIONAL - 60k Cbrigatoria \l_,I‘—"
LEM400S - MORFOLOGIA DA LINGUA ESPANHOLA I - 60h Cbrigatdna \BI‘—‘
LEM40DE - SINTAXE DA LINGUA ESPAMHOLA I - €0h Obrigatdéna \l_'I‘—‘
LEM4007 - LEXICO DA LINGUA ESPANHOLA - 60h Cbrigatdna \BI‘—‘
LETO157 - LINGUISTICA II - 60h Cbrigatiria \LI'-‘

Carga Horaria Total: 200hrs.
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...II Anejo 1A - Plan de estudios original - 2009 - IES-1 (2/2)

u ersidade Fed do Rio Grande do Nort: Matal, 13 de Outubro de 2015

|
Acessivel pars @ ENTRAR NO SISTEMA
Deficientes visuais

Sistema Integrado de Gestio de Atividades Académicas

Derarves pa Estruruma CurrIcuLar

L: Visualizar detalhes do componente ]' : Visualizar Programa

Dapos oo Currfcuro
Cadigo: 01
LETRAS - MATAL - LICENCIATURA - Presencial - LINGUA ESPANHOLA E
LITERATURAS - N

Periodo Letivo de Entrada em Vigor 2002 - 1
Carga Horaria: Total Minima 2250 Optativa Minima 300

Matriz Curricular:

Crédito Obrigatdrio: 130 Total - [ 30 Praticos ) / [ 100 Tedricos )
Carga Horaria Obrigatoria: 2330 Total - ( 650 Praticos ) / ([ 1740 Tedricos )

Carga Hordria Obrigatéria Atividade Academ_ica 440 hre
Especial:

Prazo do Periodo Letiveo: Minimo 7 Meédio ¥ Maximo 14

Creditos por Semestre: Minimo 2 Médio 20 Maximo 32

Optativas || Complementares | | 12 Mivel | | 20 Mivel | | 30 Nivel | 40 Nivel || 5° Mivel | &° Nivel | 7° Nivel 80 Nivel | | 92 Nivel

50 NiveL
FPECE82 - ORGANIZAGAD DA EDUCACAO BRASILEIRA - 60h obrigatéria (L]
LEM4008 - SINTAXE DA LINGUA ESPANHOLA II - 60h Obrigatoria (L ]=
LETD198 - LINGUISTICA III - 60h Obrigatoria  (L]=
PECD683 - DIDATICA - 60h obrigatéria L=

Carga Horaria Total: 240hrs.

Optativas || Complementares | | 12 Mivel | | 20 Mivel | | 30 Mivel | 40 Mivel | 50 Mivel = &° Nivel | 7° Nivel 20 Nivel | | 92 Nivel

60 NiveL
LEM4015 - CULTURA ESPANHOLA I - &0h Obrigatéria ‘:\_,]E
LEM4016 - CULTURA HISPANO-AMERICANA I - 60h Cbrigatdria »:5]5
PECD182 - ESTAGIO SUPERVISIONADO DE FDRI’-‘IA(_ZiD DE PROFESSORES I (ESPANHOL) - 10Ch Obrigatdria »\1_,]=

Carga Horaria Total: 220hrs.

Optativas | | Complementares | | 10 Nivel | | 20 Nivel 30 Nivel | | 40 Nivel 50 Mivel | | 60 Nivel 70 Nivel 80 Nivel 50 Nivel
7o NiveL
LEM4021 - HISTORIA DA LINGUA ESPANHOLA - S0h Obrigatdéria \l__]‘i
LEM4022 - LITERATURA ESPANHOLA I - 60k Obrigatdéria l,]':
LEM4022 - LITERATURA HISPANO-AMERICANA I - 60h Obrigatiéria \l__]‘i
PECO1E84 - ESTAGIO SUPERVISIONADO DE FDRMA(;KD DE PROFESSORES II (ESPANHOL) - 100h Obrigateria \L]E
Carga Horaria Total: 210hrs.
Optativas | | Complementares | | 10 Mivel | | 20 MNivel || 3° Mivel | 40 Nivel || 5° Nivel | | &2 Mivel | | 7° Nivel | B2 Nivel | 30 Mivel
80 NiveL
LEM4024 - LITERATURA ESPANHOLA II - &0h Qbrigatéria »:‘_,]5
LEM4025 - LITERATURA HISPANO-AMERICANA II - &0h Qbrigatiénia »:5]5
PECD185 - ESTAGIO SUPERVISIONADO DE FDRI’-‘IAC\KD DE PROFESSORES PARA O EMSINO FUNDAMENTAL (ESPANHOL) bri 2 ) ]...
- 100h Obrigatéria L §{=
Carga Horaria Total: 220hrs.
Optativas | | Complementares || 10 Mivel | | 20 Nivel | | 30 Nivel || 40 Nivel | 50 Mivel | | 62 Nivel || 70 Nivel | | 80 Nivel || 5° Mivel
00 NiveL
LEM4033 - LINGUISTICA APLICADA AO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA - &Ch Cbrigatcnia »C:,]*
LET021% - ATIVIDADES ACADEMICC-CIENTIFICO-CULTURAILS - 200h Cbrigatdnia »&]*

PECO186 - ESTAGIO SUPERVISIONADO DE FDRI’-’IA(_Iiﬂ DE PROFESSORES PARA O ENSING MEDIO (ESPAMHOL) - 100h Obrigatona ;\‘5]5
Carga Horaria Total: 260hrs.
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Anejo 1B - Asignaturas electivas

IES-1

- - Redagio Técmica s Lingus. 2
1 LETO251 | p2fe LET0233
18 |LET0058 | TeoriadsLiterstusall LET0056
9.4 DISCIPLINAS OPTATIVAS
19 |LET0058 | TeoriadsLiterameaTIT LET0056
Ordem | CODICO Disciplinas Optativas Prérequisito 20 LETO0078 Literatura Portugnasa [ LETO0056
1 LET0062 | Samistisal LET0038 /LET0056
21 |LET0079 | Literstura Pormgnesall LET0078
2 Epistemologia Linguistica -
2 Introdugio 4 Educagio Espacial -
3 |LET0252 | Espankol Turistico -
23 |FIL0220 | FilosofiadaLingmagem -
4 |LET0248 | Estudos Gramaticsis Avangados] LET0233 " -
24 |LET0085 | Literstura Brasileiral LET0056
5 |LET0250 | Lawicparafis LET0228
25 |LET0086 | Literstura Brasileirall LET0065
§ |LET0243 | FonéticasFonologiadaLingua LET0231
Espankolall 26 |LET0083 | FundsmentosdaLiteratura Ocidentsl LET0055
it
7 |LET0253  |LinguaGalass -
27 |LET0247 | Litersture Hispanc-amesicanall -
§  |LET0380 | LiteraturaTbero-amsricaral -
28 |LET0238 | Disletologia -
9 |LET0396 | LiterstureTbero-smericanall -
10 |LET0245 | Litersturs Latino-smericanal -
11 |LET026] | LiteraturaLatino-emericanall -
12 |LET0258 | LiterstursInfantildeLingus LET0056
Espankola
13 |LET0255 | CulturaHispano-americanall -
14 |LET0254 | CulturadsCivilizagio Espanholall -
15 |LET0259 | Fundsmentosdo Romanes em -
Cervantes
16 |LET0260 | ExpsessiofemininanaLiteratum -

Hispano-americana

Anejo 1C — Asignaturas obligatorias funcionalistas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCTPLINAS

UFRN TCentro: CCHLA I
[Depastamento: LEIRAS |
| Curso: LETRAS - LINGUA ESFANHOLA |

DISCIPLINA
OBR g X) OPT( )
+ 9° Noturno
Cadizo Denominaga Craditos Carga Horaria
TET0241 |LINGUISIICA APLICADA AO ENSINO DE | lgt |Aul |Lab. |Est. |Let | Aul. [Lab. |Est.
LINGUA ESPANHOLA I
2 [ [ 1 so e[ |
PRE-REQUISITOS E'OU CO-REQIISITOS
BIC [Cédise | Denominagac
| |
I I
5
EQUIVALENCIA GERAL
Cédigo | Denominach
|
[
EMENTA

LaEnssfisnza d=l Espafiol como Lengua Extmnjera. Metodologia d= la snssfianza ds leneuas hasta sl momento

actual Anslisis critico d= las aportacionss realizadas dssde los diversos métodos considsrando sspacialments

aquellas que how dis conservanuns plens lidad. Aspe oncratos ralacionsdos con la problemstica de la
ensefianza-aprendizaje del sspaficl como lengua extranjera: =l marco comin suropzo de referencia para las
lenguas, la programacién v planificacién d= las clases, las cuatro destrazas, ate.

EIBLIOCRAFIA

ALARCOS LLORACH, E. Gramitica de la lengua espafiola. MMadrid: Espasa-Calps, 1994

BOSQUE. I v DEMONTE V. {dirs ). Gramatica descriptiva de la lengua espaficla, 3 wols. Madrid: Espasa-

Calps, 1999,

CO\ISEJDDE EL"RDP-\ Marco de referencia enropec para el aprendizaje, la ensefianza y la z\ aluacién de

: Ministerio de Educacién, Cultura v Deporte; Instituto Cervantes, Anaya, 200
DIAZ B.ARRIG-\ F. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Mexico: Me Qx&\; Hill, 2002.
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Anexo 2A - Plan de estudios original - 2000 - IES-2
Anexo 2B - Plan de estudios 12 reformulacién 2003 - IES-2
Anexo 2C - Plan de estudios 22reformulacion 2013- IES-2

Anexo 2D - Asignaturas electivas - Plan de estudios en vigor - IES-2

335



LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

Anejo 2A - Plan de estudios original - 2000 - IES-2 (1/2)

Il - LETRAS — HABILITAGAO EM LINGUA ESPANHOLA E RESPECTIVAS LITERATURAS

Grade curricular vigente para os alunos que ingressaram no curso de 2000.1 até 2001.2

1° Periodo
DISCIPLINAS Depio. Codigo Hora/ | Crédito | Hora Trab. |Crédito | C.H. Créd. Pre-
Aula | Teoric | ExtraClasse | Trab. | Total | Total | requisite
o
Produgo Textual DLV | 04010331 | &0 04 - - 60 04 -
Fundamentos da Lingua Espanhola | DLE | 0402013-1 | &0 04 - - 60 04 -
Fundamentos da Lingua Inglesa DLE | 0402020-1 | 60 04 - - 60 04 -
Linguistica | DLE | 0402010-1 | &0 04 - - 80 04 -
Metodologia do Trabalho Cientifico | DLV | 0401058-1 | &0 04 - - 50 04 -
Pratica Desportiva | DEF | 0401041-1 - - - - - - -
TOTAL 300 | 20 B - 300 20
2° Periodo
DISCIPLINAS Depto Codigo | Hora/ | Credito | Hora Trab. | Credito| C.H. | Cred. Pre-
Aula | Teoric | Extra Classe | Trab. | Total | Total | requisito
°
Lingua Espanhola | DLE | 04020421 | %0 | 06 - - 90 | 08 | 04020191 |
Filosafia da Linguagem DFI | 0702018-1 | 60 04 - - 60 04 -
Linguistica Il DLE | 0402011-1 | 30 0z 30 o1 60 03 | 04020111
Tép. De Gramatica do Portugués | DLV 0401035-1 60 04 30 01 80 05 -
Teoria de Literatura | DLE 0402012-1 60 04 - - 60 04 -
Pratica Desportiva Il DEF | 0801042-1 - - - - - - -
TOTAL 300 | 20 - 03 360 22
3° Periodo
DISCIPLINAS Depto. Cadigo Hora/ | Credito | Hora Trab. |Crédito | C.H. | Créd. Pré-
Aula | Tedric | Extra Classe | Trab. | Total Total requisito
o
Lingua Espanhola Il DLE 04020431 | 90 | 06 - - 90 06 0402042-1
Teoria da Literatura Il DLEI | 0402013-1 60 04 30 01 30 05 -
Psicologia da Educagc DE 0301017-1 | 80 04 30 01 90 05 -
Fonética e Fonologia I(Espanhol) | DLE 0402071-1 S0 06 - - 90 06 -
TOTAL 300 20 60 02 360 22
49 Periodo
DISCIPLINAS Depto. Caodigo Hora/ | Credito | Hora Trab. | Crédito | C.H. Créd. Pre-
Aula | Tedric | Extra Classe | Trab. | Total Total requisito
°
Lingua Espanhola Ill DLE | 0402042-1 | 90 06 - - S0 06 | 0402043-1
Leitura & Prod. de Textos DLE | 0402061-1 | 30 02 30 o1 60 05 -
{Espanhol) oLV 0401012-1 60 04 - - 60 05 0402012-1
Literatura Portuguesa | DLV | 04010151 | 60 04 - - 60 06 | 0401012-1
Literatura Brasileira | DE 0301018-1 30 02 30 o1 60 -
Didblica Goral DLV | 0402070-1 | 30 | 02 30 01 0 0402010-1
Saciolinguistica
TOTAL 300 20 90 03 390 23
5° Periodo
DISCIPLINAS Depto Codigo | Hora/ | Crédita | Hora Trab. | Crédito| CH. | Cred. Pré-
Aula | Teéric | ExtraClasse | Trab. | Total | Total | requisito
o
Lingua Espanhola IV DLE | 04020451 | 90 | 06 - - 90 | 06 | 0402044-1 |
Leit. & Prod. de Textosll (Espanhol) DLE 0402062-1 60 04 30 o1 90 05 0402061-1
Literatura Espanhola | DLE | 0402055-1 | 60 04 - - 60 04 | 0402043-1/
0402013-1
Estrut. E Func. Do Ensine Basico | DE 0301014-1 30 02 30 o1 60 03 -
Metodologia | (Espanhol) DLE 0402086-1 80 04 30 o1 90 05 0301008-1
TOTAL 300 20 90 03 390 23
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...II Angjo 2A - Plan de estudios original - 2000 - IES-2 (2/2)

6° Periodo
DISCIPLINAS Depto. | Codigo | Horal | Crédito | Hora Trab. | Crédito | C.H. | Cred. | Pre-requisito
Aula | Tedric | Extra Classe | Trab. | Total | Total
°
Lingua Espanhola DLE | 0402046-1 | 80 | 06 E - 90 | 06 | 0402045-1
Literatura Espanholall DLE | 0402056-1 | 60 | 04 - - 60 | 04 | 0402012-1
Lit. Hispanc-americana | DLE | 0402058-1 | 60 | 04 - - 60 | 04 | 0402013-1
Pratica de Ensino ds Espanhol | | DLE | 0402075-1 | 30 | o2 120 04 | 150 | 08 | Todasasanteriores
Metodologia | (Espanhol) DLE | 0402067-1 60 04 30 01 20 05
TOTAL 300 | 20 150 | 05 [ 450 | 25
7° Periodo
DISCIPLINAS Depie | Codigo | Hora/ | Crédito | Hora Trab. | Crédito | C.H. | Créd. | Pre-requisito
Aula | Tedrico | Extra Classe | Trab. | Total | Total
Lingua Espannola Vi DLE | 0402047-1 | &0 04 - - 50 | o4 0402047-1
Literatura Espanhola i DLE | 0402057-1 | 30 0z - - 30 | 02 | 0402012100201
Lit. Hispano-americana II DLE | 0402086-1 | 30 02 R - 30 | 02 “"z;;;‘:im
Pratica de Ensino Il (Espanhol) | DLE | 04020761 | 30 02 120 04 | 150 | 0 04020751
Sem. de Monografia | (Espanhol) | DLE | 0402079-1 | 30 0z 60 02 90 | o4
“Optativa | - = &0 Ca - S |
TOTAL 240 i3 18 R
&° Pariodo
[ CIsCIPLINAS Deplo | Codiga | Moral | Credita | Mora Trab. | Creano | C.H. | Gred. | Pre-requisio
Aula | Teorico | Exira Classe | Trab. | Total | Total |
Lil. Hispanc-americana il OLE | Geozgse-1 | 30 0z - - s [ w | oeezonE
Som. do Manograha Il (Espanhol) | DLE | 0402080-1 | 30 02 a0 03 | 120 | 05 | Toows asemencees
Cptatva I - - &0 o4 - - 0 | o
TOTAL 120 (1] 50 oF | 210 | 11 |
TOTAL GERAL 2160 | 144 0 23 | 2640 | 168 |
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Anejo 2B - Plan de estudios 12 reformulacién 2003 - IES-2 (1/2)

Il LETRAS — HABILITACAO EM LINGUA ESPANHOLA E RESPECTIVAS LITERATURAS
Grade Curricular para 05 alunos que ingressaram de 2002.1 até 2003.2

1° Periodo
DISCIPLINAS Dept. | Codige | Hora Trédit | Hora Trab. |Crédie | CH. Créd.Total | Pré-
Aula o xra Trab. Total requisito
esric | Classe
Producao Textual DLV [ 0401033-| 60 oF - E 0 [ B
Fundamentos o Lingua DLE 1 &0 04 - 0 04 -
Espanhola DLE |o0s02019-| 60 04 - &0 04 -
Fundamenios de Lingua Inglesa | DLE [ 60 04 - 60 04
Lingaistica | oLy |os02020-| BB 04 - - &0 04 -
Metodologia do Trabalho DEF 1 - - - - &0 04
Cientifica 0402010 - - - - -
Pritica Desportiva | [
0401058
0601041
1
TOTAL 300 20 - - 300 70
2° Periodo
DISCIPLINAS Dept. |Codige | Hora Credit | Hora Trab, | Credito [ Tred.Total | Pre-
Aula o Extra wab. Total requisito
Teoric | Classe
s
Lingua Espanhola | OLE |0402042- | 60 ] E - &0 oF 420191
Filosofia da Linguagem DF1 1 &0 04 - - &0 o4 -
Linguistica Il OLE |o702018-| 30 02 20 01 60 03 0402010-1
Tépicos de Gramatica do LY 1 50 04 30 0 e 05 -
Portugués OLE | 0402011 60 04 - - 60 04 -
Toaria da Literatura | oL 1 30 02 0 o1 &0 03
taggo DEF | 0401035~ - - - - - - -
Pratica Desportrva Il
0402012-
0401042
T
0601042
1
TOTAL 300 70 0 [iE] 360 px)
3° Periodo
DISCIPLINAS Depto. | Codigo | Hora Crédit [HoraTrab. | Crédito | C.H. Cred.Total | Pre-
Aula ° Extra Classe | Trab. Total requisito
Tedric
)
Lingua Espanhola Il DLE | 0402043~ 60 04 - - 60 04 04020421
Teoria da Literatura |l DLE 1 60 04 30 01 90 05 -
Psicologia da Educagéo DE 0402013~ 60 04 30 01 00 05 -
Fonética & Fonologia | DLE 1 60 04 30 01 20 05 -
(Espanhol) DLE | 0301017 0 04 30 a1 90 05 04020101
Sociolingistica 1
0402071~
0402070-
1
TOTAL 300 20 20 ] 420 24
4° Periodo
DISCIPLINAS Depto. | Cédigo | Hora Crédit |HoraTrab. |Credito |C.H. Créd.Total | Pre-
Aula ° Extra Classe | Trab. Total requisito
Tesric
o
Lingua Espanhola Il DLE [ 0402044- 60 04 - - 60 04 04020431
Leit.e Prod. Textos | (Espanhol) | DLE 1 60 04 30 o1 90 05 -
Leitura Luso-Brasileira DLV [ 0402061~ 60 04 - - 60 04 0402012-1
Didatica Geral DE 1 30 02 30 01 60 03
Psicolinguistica DLE | 0401076~ 30 02 30 01 60 03 0402010-1
Metodologia | (Espanhol) DLE 1 60 04 30 o1 an 05 0402043-1
0301009~
1
0402065~
0402066~
1
TOTAL 300 20 120 04 420 24
&° Periodo
DISCIPLINAS Depto. | Codigo | Hora Crédit |HoraTrab. |Credito |C.H. Créd.Total | Pre-
Aula ° Extra Classe | Trab Total requisito
Tedric
° I
Lingua Espanhola IV DLE | 0402045 60 [ 30 o1 90 05 0402044-1
Leit & Prod. Textos Il (Espanhol) | DLE 1 60 04 30 0 90 05 0402061-1
Literatura Espanhala | DLE [ 0402062- 60 04 - - 60 04 04020131
Estrut. E Func. do Ensino DE 1 30 02 30 01 60 [ix] -
Basico DLE [ 0402055- 60 04 30 (U} a0 05 -
Optativa I* DLE 1 30 02 - - 30 02 0402013-1
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...II Anejo 2B - Plan de estudios 12 reformulacién 2003 - IES-2 (2/2)

LiL. Hispanc-Americana | 0301014
1
0402058-
1
TOTAL 300 20 120 04 420 24
* Disciplina optativa escolhida dentre as de 04 crédros/aula e 01
crédito/trabalho.
6° Periodo
DISCIPLINAS Depto. | Cédigo Hora Crédit | Hora Trab. Crédito | C.H. Créd.Total | Pre-
Aula o Extra Classe | Trab. Total requisito
Tedric
o

Lingua Espanhola \/ DLE | 0402046 80 04 30 o 90 05 0402045-1
Literatura Espanhola II DLE |1 60 04 - - 60 04 04020131
Lit. Hispano-Americana Il DLE | 0402056~ 60 04 - - 60 04 04020131
Pratica de Ensino | {Espanhol) DLE |1 30 02 120 04 150 06 .
Analise do Discurso DLE | 0402059- 60 04 - - 60 04 0402010-1

0402075~

1

0402032

1

TOTAL 270 18 150 05 420 23

* A Pratica de Ensino | devera ser iniciada, pelo o aluno, com todas as disciplinas dos periodos anteriores
reqularizadas

* Periodo
DISCIPLINAS Depto | Cédigo | Hora Crédit |HoraTrab. | Crédito | CH. Créd Total | Pré.
. Aula o Extra Classe | Trab. Total requisito

Tedric

o
Lingua Espanhola VI DLE | 0402047- 0 04 - 80 0 [ 0402046-1
Lit. Hispano-Americana Il DLE 1 30 02 - 30 30 02 0402013-1
Pratica Ensino Il (Espanhol) DLE | 0402056~ 30 02 120 150 150 06 0402075-1
Seminario de Monografia DLE 1 60 04 60 120 120 06 04020751
IEspanhol) - | 0402076~ 30 02 - 30 30 02 -
Optativa Il DLE 1 30 02 - 30 30 02 0402013-1
Literatura Espanhola Il 0402079-

i
0402057
1
TOTAL 240 16 180 420 420 24
8° Periodo
DISCIPLINAS Depto. | Cédigo | Hora Crédit | Hora Trab. |Crédito |C.H. Créd.Total | Pré-
Aula ° Extra Classe | Trab. Total requisito

Tesdric

o
Seminario de Monografia DLE | 0402080- 30 02 90 03 120 05 0402079-1
IEspanhol) - 1 60 04 - - 60 04 -
Optativa lll -

TOTAL 90 06 90 03 180 09
TOTAL GERAL 2.100 140 870 29 2.970 169
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Anejo 2C - Plan de estudios en Vigor 2015 - IES-2 (1/2)

T.MATRIZ CTURRICTLAR

05 composenies cusraculases que compdem o Curricule Pleno do Cano de
Letras Lmgua Espasibols & tespectivas lteratarss estio dutnbadas pelos 08 (edta)

letivos, do wma de tednco-priticos
4 formagio dox furures p de Linges Espanhola & Literaturas de
Lirgua Espanibola.
Lacencanss
2004 CONSEPE. 44001104, ey & 20871
CEEDITOS AULAS. LEZ aedn CHTOTAL . 3350%
CREDITSS-TRAR: &8 oedmib. CH OBRIGATORIA 1979
TEMPO MEDIO DE CONCLUSAD: 4 mon CHOPTATIVA 1808
TRMPO MAXDIO DE CONCLUSAD: 08 amon ATT COMPLEMEWTARES 1008
Componesit. Dep  Codign
Cumsule
Frodugio Temal DLV Dd0833.1 L o - - L] Lo -
Lingus Ecasilein de Sims DLV 4010851 L o . L] - .
Fuadameeic oe Lispan DLE O40c000-l 0 o4 - - 40 o -
j—
eleeocislogis de Traballo DLV Danlode-i L Lo - - L] - -
Cientifice
Lnguvoo [ DLE D402000-1 o ™ - L o™ -
TOTAL Lo o - - » n -
SECUNDO PERIODGH
Conpomemne Dap. Cidgn Humia Crd EHomTob Coddl CHE  CH  Prieq
Cumioular : Exmclase Tub. Too  Semaal
Filmefia da Lapopam DLE 070181 L o - - L o4
Tépieo da Geamitiesds DLV 08510351 &0 o 0 [T [ -
ja—
Toearia da Lisranes 1 DLE 080014 @ o - - & o -
Arpemenagis DLE 080104241 i 0 0 L2 - -
Lingus espaaiioin 1 DLE  OH0ZL1 L] LT L] ™ pemIe
-1
TOTAL ] an #0 L ] -
TERCERD PERIODD
Componmre Dep Coaps Hwda Cmd HnTnbk O CH H Pri-
Cwrmoul Teimice Exoeclisst Trb. T  Senmal  Rag
Fazenica » Famalapa | DLE  &sillld-l L] o4 E ] & L od -
(Expasiasly
o dopaassia I DAE 8021241 L] L - - L] oa pEp
#1
Somlaginitics DLE 04021271 & o4 E LI ] [CI
&1
Iicelogs ds Educagio DE  G3MOLT1 & 04 E LI [ -
Teceis d Liswanes 0 DLE  Gannll-l @ 04 = @ w0 ] -
TOTAL 300 w 1 o oA M .
QUARTO PERIODO
[—— Dwp  Codgn  Howa Cmd HoaToh Coed O CH  Buleg
Cummicelar Teimics Exmaclaws Tob.  Tot  Senmal
L Eaten O DLE 4021231 L) - - - @ ™ 0402115
1
Liaitirn @ Prodsia da DLE (4021201 L] [ El o [ -
Tazmian T (B ogmainaly
Lowmm Lase-Brasdem DLV 04000701 L] [ L] DM
-1
Meodoog T(Eazbal)  DLE 0020651 & L] 30 oo B OHOIS
-1
Dudarica Genl DLV 0300331 30 L 30 @ L] ™
Pusclisraisia DLE 04020651 0 a2 30 @ L] 2 0402800
1
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Anejo 2C - Plan de estudios en vigor 2015 - IES-2 (2/2)

QU0 PERionn
Comgonese o Cédp  Huwa  Ced HenTee O CH O CH PeiReg
Cumile Tetrko Exmciane Tnb Ta  Semuml
Lizpus Bvpaaboa IV DLE  0802045-1 L] s 30 -l o o4 0402128
Literarers Expanbiols 1 DLE  o4020ss-1 0 w - - @ M Mo
Leiren ¢ Frodugio de DLE 4020021 © " n O
Texias I (Expambid) 1
Litataters Einpme- DLE  gaa23l E1] i - - W@ e
FR— K]
EwewasPux Eouns  DE  0303014-1 0 o w W @ o -
Banice
Cpanal 0 o w " =] o
TOTAL £ w - I
330
E
SEXTO PERIGOO
© oo Do Cedum Hasa  Cpd  HemTab  Cmd O CH Prideq
Cumiciar Terice Exmacimse Tmb Tou  Semumal
Lisgpea Brprabola U DAE  GatioeeL @ o4 i 05 B0 B4 batnai
1
Franica de Emina | DLE 04021541 w0 ™ 10 W0 12 *Tedm
rpaaboly -
g
e
Amee
-
Andlise de Discerse DLE 04108 o o ® 04 oMM
-1
LimnnmaBgmiciall  DLE  0400086-1 w0 [ 80 04 oamen
1
Limranzs Eipae- DLE (4921331 w® ™ - S T
Americana I a
1% Total vaem 1 cptive
TOTAL EED ] T
CETOID PERIO00
[ vp  CMige Hmls Cel HeToh Cd C(H CH  DieRag
Cusviculer Teérwo Ewmclsue Trsh  Tet  Semaned
Lizgua Expunbola V1 ME MMl ™ - LTI} 0
Litersrurs Expashels I DLE 4020571 30 o« E ] a 02013
-1
Lierarera Mirpme- DL oeisel 50 o - - om @ e
Amencaza [ -1
Semusdne de Mogogratia [ DLE  SM0I156-1 L Ll L L m L SO
(Eipaciad) -1
Britics do Eanima 8 BLE  Su3IBLl ] b1 18 WNe B M
(Erpaaiol) -y
Opama T - » w - - W L -
TOTAL m n ne o .
s
OITAVO DERIODO
Compeesmn Dup  Chligp Homls Crld HmTmsh Cd C(H  CH  Dae
Crurmicula Exmaclsie  Tesh Tow S Bag
=l
Seminari deMomogata T DLV 302083-1 E o 0 L no 08 Todss s
Ep) Dusciplt
i
Assenoc
Opauavs I . 0 2] ® -
Fodmems delispn  DLE MO0 8 " . . 0
pre
TOTAL 150 1 ] MW
(o
16
TOTAL e g .38 o)
sy
B

7 Tousl v  opestivy
" Tomal vem a g
" Lvasde e coma. i speativas

341
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Anejo 2C - Plan de estudios en vigor - IES-2 con resumen (1/3)

Paragrafe unico — O Curso de Letras fundamentado na Resolucio o”. 62007-
CONSEPE, que regulsmenta a Pritaca Despontiva, tornando-a faculiativa sos cussos de
mraduagio da UERN, estabelece a nio.oferta desse componente curnculbir aos alinos
regulimente matriculados a partis do semestre letivo 2008 2

Quadro 09 - Dasciplings do Wicko de Formagic Basica: Letms Lingus espashola &
smas respectivas eraturas

digo CR/CH | EMENTA
0401033-1 | Produgio Textual 0460 | Leitura, escrita = amalse de géneros
textuais académicos (resuma, resecha &
semumirss).  Elementos  responsiveis
peli  textualidade.  Atiadades e
estratégias de processamento da escrita
académaca.

04020191 | Fund. Lingua Espanhola 0460 | Esiedo s estronaas  Lingeistcas
basicas da lingua espanbols amavés de
atradades que emvolam as quawo

hababidades hnguisticas.
04010891 | Lingua Brasilewa de Smais 0460 | Libras em comtexio. Estudo das

04010591 | Met. Trabulbe Cientifica 0460 Namugeza do conbecimento cientifico
Método cientifico. Pesquisa Cientifica.
Tipos de pesquisa  Abordagens do
métods ma cifncia da lingnagem.
Estdo dos géneros académicos astige
cientifico e projeto de pesquisa

0402010-1 | Lingtistsca I 04/60 Visdo historica  dos  esmdos  da
lingmagen verbal Principics
epustemologicos da limguistic

cifncia. Teorias  da  cifmcia  da

linguagem verbal Propriedades da
ingma bnmana.

lingua
»
Cadge DISCIPLINA CR/CH | EMENTA
Tépices de Gramatica do Gramitica de w0 estudo dos fatos
‘camagnis lmguisticos mos  miveis  fomolégico,
0401035.1 0590 | merfessintatics, semdntice & estilistaa,

tendo em vista a s aplicabilidade no
ensing 1 & myédio. a parta do

enfoque da pramatica tradicsonal
0407124-1 | Linges Evpanbola [ D460 | Aprofeadamento pos esrwdos da Lagua
Espashols em todas ac habilidades
lisguisticas:  wudigho,  convensagio,
leitura e producho de textos.
0702018-1 | Felosofia da Linguagens 0460 | Esmudos a respeite da estrumum e dos
fopdamentos da bngeagem e da
possibibidade da existénca dos entes
| lingwisticos
4020111 | Linguistica 11 0460 | Intodugie acs sstudos da Enpuagem
em perspectiva pés-formal: Pragmitica,
Texto e descurso.
4010421 | Argumentagio 0460 | A arpumestacic ne discurso e ma
limgua. Da setérica aristotélica acs
estudos  comtemporimecs.  Processos
x da

04020121 | Teena da Lueratura 1 0480 | Comcestos de Laieratira & estétma
Interara. Correntes. Iterdrias.

3" perioda

Codige DISCIPLINA CRCH | EMENTA
04021251 | Lingua Espankola 1T 0460 | Estudo da Lingaa Espashola, em mivel
pré-mtermediinio, envelvendo as quatro
04021181 | Fonética ¢ Fonologa 0690 | Aniline fonclogica ¢ desrigic Sontica
(Espanhol) dos  elemestos  segmemtais e

da Lingta Espanhola

04021271 | Secwolngiistca 0690 | Relagic emtre lmgns e sociedade.

Socwinguistca variacsomal cljets de
estudo & pressmpostos.  Vanedades
peoprificas & socioculurae Varmgio
limgmistica & ensino  de Hnguss. A
0301017-1 | Peicologia da Educagho 0690 | A conmibude da  paxologa
wducacional pan o processe de ensino-
sprendizagem. Amilise das pracipais
tecgins  da aprendizagem ¢ muas

comport ek, It
pricogenética ¢ socic-culural Arelagiko
professor’ahane nas  perspectivas
inatsta, empirista ¢ mberacionista. A
avalingho como termdmalidade ¢ coimo
mediagho da sprendizagem

0402013-1 | Teoria da Literatura IT 06190 A oamativa de ficgio. O romance.
Teor: do somance e do conto. Questdes
da smil Meétodos e técnicas
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Anejo 2C - Plan de estudios en vigor - IES - 2 con resumen (2/3)

| | | [dﬂlni].iee‘upmq.hd:ohuk

ficgho em prosa
-
Codigo DISCIPLINA CRCH | EMENTA
04021281 | Lingva Espaabiots I 460 | Evpamiic 3o ewude  da  Eaze

espanbols em mivel pré.intermediirss
Bafie em atividades de sudigio e

. N Fundamentagho tebmea e putica da
ey oneie 4 Temol | 0600 | lifuen o do ascrin atcoves o esrudos
50bre pluesos XA,

04010761 | Literatumm Luso-Brasilesa 0460 | Visko panorimica da Literstum huso-
bensibeina, da origem & amalidade

0301036-1 | Didatiea Geral 0860 | O papel socal ¢ ecducacimal da
diditica Fundamemtos tedricos do
processo  emsino-sprendizagems & 3

04021191

0402063-1 | Pracolmguitica 0860 | Imtodugho 4 Pecolnguistca Teonas
de  aqusigio  da  lnguagem
Processamento da produgio e da
compreensio da hnguagem Aspectos
da dmsalgic da linguagem.
0402066-1 | Metadologia [ (Espanbal) D600 |Ertudo tedrco e pritco sobre as
prencipais sbordagens pars o ensino de
lmguas  estrngewas, aphcadas  ao
emsing de Lingua Espanhola.

5 pariods
Codizo | DISCIFLINA CRCH | EMENTA
04020431 | Lingua Expanbola IV 0590 | Esmdo da Lingma Espahols em mivel
imermediaria.  com  énfie  em
mecfoloi
- Fundsments teiris s potico da
04020621 | Leitors ¢ Produgho de Textos 1 | 00 :ﬂ':.mm. dos w:‘;‘aﬂw

(Espanbial) estudados. Estudo da redacic oficial
Iotiodugie hutbrica € ez da
Espasha medseval com anilise de cbras
04020851 | Litesatura Espanbola | 0860 | & suores sepresemtatives do peviedo
compreendide entre a5 ongens da
lierarua espmbola e o século XV,
03010141 [ Est. # Fuecionageato do 0460 | Evolgio da Eacaghe wan
Easino Basico Comstiruigles Brasileiras. A legislaghe
do emsiso besieiro ¢ o papel do
Congresso Nacional na elaboraghe das
leis. A pova LDB - Lei 030406 O

emsimo ¢ o Plano Decenal de educagio.
OH02131-1 | Lu. Hupano - Amercanal | 0250 | Istrodughe hmstomcs & blerina da
buspanc_smsérica, com anilise de obras ¢
avtores sepresentativos da lrerarur
bupano.mmamicans, desde o pemi
d-colonial até o séenlo XVIIL

& perioda
Cadigo DISCIPLINA CR/ICH | EMENTA
0402046-1 | Limgua Espazhols V. 0690 | Esrudo da Linga Espanhol cm mivel

pré-mvangade, com émfase em simbaxe
do periode simples

0402036-1 | Luesatura Expashola 11 | 0460 | Estudo bistérico = lieririo da Espasba
dos séculos XVI, XVIL XVII XIX.
Anilise  de  obas e awlores
represeniatives da lieratura espashol

Vivémcias de atvadades docestes em
aivel de ensno fundamental em escolas
da commanidade /oy cuzses de extensio
socaal compreendende as fass de
planejamento. execusdo ¢ avaliagho do
processo de
04071331 | L Hispono-Americama 1| 0460 | A hoeraena bispano-nmericana do
século XIX. Teadéacias da estética
Bispano-mmrvicasn conieuyporioea:
méigenisme, realisme magico ¢ o
frstistico. Anilise de obras ¢ auicres
represeniaiivos da lueraiusa hispano-

éculo XIX

0402134-1 | Pritica Easino [ (Espankol) 12210

04021081 | Analise do Discarso 0460 | Comexto epistemoligice da Anilise de

Discuso  de  madiglo  fmncess
Dispositivos  tedrico-amaldicos  da
Anilise do Discurso  Andlise de
discursos  msutciomis e mdo-
mstimcionais  (politica,  miditico,
wlgiso juridico ¢ do cotidiae)
Relagies saberpoder e produgio de

7 perioda

Codigo | DISCIPLINA CRCH | EMENTA.

0402047-1 | Lingea Espaahola VI 0460 | Esnedos de Lingea Evpashols em mivel
avangade, com énfise em simiaxe do
peaiods compoto.

0402060-1 | L Hispanc - Ansesicasa I 0130 | Esrude haténice ¢ lterisio de obwas o
WG Tepresealatives & das estéticas
& Gterstar hispao-americasa  dos
séculos XX  XXI

04021351 | Pratica Emsino 11 (Evpashol) | 091710 | Vivémcia de atividade docentes em mivel
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Anejo 2C - Plan de estudios en vigor - IES - 2 con resumen (3/3)

de ensmo meédio, em escobs da
comundade e'ou cursos de exiessdo
social, compreendende a: fases de
plansjamento, execugio e avabagio do
processs de snsmo-aprend

0402136-1

Semu Memografia [ (Espanhal)

06120

Elaboragho de amteprojeio de pesquasa
abordando, de preferéncia, algumins)
aspecto(s] televamie(s) na  Area  Jde
Esrsdos da Lnguagem e Literatura, em
Lingus Espanhols

4020571

Luerarora Espashola ITT

X0

Esnsdo hosténes @ hlerdno da Espanba
doa sicudos KX & XXI Andilie de obias
& aaiores fepresemtativos da lwerarusa
espanhola medema ¢ contemporinen

£° periodo

Codigo

DISCIFLINA

CR/.CH

EMENTA

04020801

Sem Monografia I1
(Espanhal)

08120

Fundamentagio fednca ¢ metodologica
para embasar o processo de elsboracio
de monografia nas dreas de estudos da
lnguagem & leeratura, em  bmgua
espanholy. Normas para a elaberagio de
aabalhe cientifices.

Fond, Lingua Ingiesa

0480

Estudo das estruturas xico- pramaticans
da lingua imglesa em mivel elememiar
através de sinedades emvolvendo as
quatry habilidades hnguisticas. Esudo
de aspectos husténcos & socaoculiuas
de paises de lingos inghen.

Quadro 2 - Optatnas do Depastamente de Letras Estrangewas (Disciplinas commns
para o3 Cursos de Lingas espanhols ¢ snas respectivas lierwtams ¢ Lingua Inglesa o
Wi respectivas Hileranaras).

Cadigo DISCIFLINA CR/CH | EMENTA
0402021-1 | Conlizagio Anglo-Amercana 30 Estudo da formagdo hestonico-culinral
das sociedades britdmica e porte-
americana
0402074-1 | Coalizagic Hipapo- | 30 Estude da formagdo hasténco-culiural
Amsericans da sotiedade espanhola Os espanbdis
ma América.
0402099.1 |Enswme de  Lmguas | 60 Concesto de cultizra. Lmpgua, sdecloga &
Imperialisme Culrusal sleatidade  culmeal  Aliemaghe e
aculruragio.
0402093-1 | Fonética ¢ Fonologis I 30 Aprofeadansenic dos estodos imcosdos
(Imglés) em Fonética & Fomologin [
402165-1 | Iaterpreta Ifz0 Tecimn  da istespretagho.  Pritica de
(Espanhol’ 2] fic de didlogos e de sitnagdes
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ANEJO 3: DOCUMENTOS ACADEMICOS IES-3

Anejo 3A - Plan de estudios original - 2006 - IES-3

Anejo 3B - Plan de estudios 12reformulaciéon 2012 - IES-3
Anejo 3C - Plan de estudios 22 reformulacién 2014- IES-3
Anejo 3D - Asignaturas electivas - IES-3

Anejo 3E — Programa asignatura funcionalista — IES-3
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Anejo 3A - Plan de estudios original - 2006 - IES-3
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4.1.1 Disciplinas e Cargas Horarias por Periodo Letivo

Quadro 2 — Disciplinas e carga horéaria do 1° periodo

1° Periodo
Disciplina CH/sem CH Total
P (h/a) hla h
1. Lingua Espanhola | 06 120 90
2. Fonética e Fonologia 06 120 20
3. Linguistica | 04 80 60
4. Lingua Portuguesa 04 80 60
5. Fundamentos Historicos Filosoficos da Educagao 04 80 60
Carga horaria parcial 24 480 360
Quadro 3 — Disciplinas e carga horéria do 2° periodo letivo
2° Periodo
Disciplina CH/sem CH Total
(h/a) h/a h
1. Lingua Espanhola Il 06 120 20
2. Linguistica Il 04 80 60
3. Leitura e Producéo de Textos 04 80 60
4. Fundamentos Séciopoliticos e Econdmicos da Educacgédo 04 80 60
5. Psicologia da Educacéo 03 60 45
6. Metodologia do Trabalho Cientifico 04 80 60
Carga horaria parcial 25 500 375
Pratica como Componente Curricular: Projeto Integrador 02 40
Quadro 4 — Disciplinas e carga horéria do 3° periodo letivo
3° Periodo
Disciplina CH Total
CH/sem (h/a
(ha) h/a h
1. Lingua Espanhola lll 06 120 920
2. Morfossintaxe | 04 80 60
3. Semantica e Lexicologia 04 80 60
4. Historia da Lingua Espanhola 04 80 60
5. Didatica 06 120 90
Carga horaria parcial 24 480 360
Pratica como Componente Curricular: Projeto Integrador 02 40
Quadro 5 — Disciplinas e carga horéria do 4° periodo letivo
4° Periodo
Disciplina CHisem(h/a) S e
h/a h
1. Lingua Espanhola IV 06 120 90
2. Morfossintaxe I 04 80 60
3. Organizacgédo e Gestdo da Educacédo Brasileira 04 80 60
4. Midia Educacional e Ensino do E/LE 06 120 90
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5. Teorias de Aquisicdo de Segundas Linguas 04 80 60
Carga horéria parcial 24 480 360
Pratica como Componente Curricular: Projeto Integrador 02 40
Quadro 6 — Disciplinas e carga horéria do 5° periodo letivo
5° Periodo
L CH Total
Disciplina CH/sem(h/a) ha h
1. Lingua Espanhola V 06 120 90
2. Morfossintaxe Ill 04 80 60
3.Teoria da Literatura | 04 80 60
4. Dialetologia do Espanhol 04 80 60
5. Educacéo Inclusiva 03 60 45
6. Metodologia do Ensino-Aprendizagem do E/LE 04 80 60
Carga horaria parcial 25 500 375
Pratica como Componente Curricular: Projeto Integrador 02 40
Estagio Curricular Supervisionado 100 horas
Quadro 7 — Disciplinas e carga horaria do 6° periodo letivo
6° Periodo
CH Total
Disciplina CHisem(h/a) h/a h
1. Lingua Espanhola VI 06 120 920
2. Cultura espanhola 04 80 60
3. Teoria da Literatura Il 04 80 60
4. Literatura Espanhola | 04 80 60
Carga horaria parcial 18 360 270
Pratica como Componente Curricular: Projeto Integrador/Monografia 04 80
Estagio Curricular Supervisionado 100 horas
Quadro 8 — Disciplinas e carga horéria do 7° periodo letivo
7° Periodo
Disciplina CH/sem(h/a) CH Total
h/a h
1. Cultura Hispano-americana 04 80 60
2. Literatura Espanhola Il 04 80 60
3. Arte e Educacéo 02 40 30
4. Analise e Elaboracao de materiais de E/LE 04 80 60
Carga horaria parcial 14 280 210
Pratica como Componente Curricular: Monografia 04 80
Estagio Curricular Supervisionado 100 horas
Atividades Académico-cientifico-culturais 100 horas*
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Quadro 9 — Disciplinas e carga horaria do 8° periodo letivo
p g p

8° Periodo
Disciplina CHisem(h/a) Shlicie]
h/a h
1. Teoria e Prética da Tradugéo 04 80 60
2. Literatura Hispano-americana 06 120 90
3. Ensino do Espanhol para Fins Especificos 04 80 60
4. LIBRAS 02 40 30
Carga horaria parcial 14 280 240
Pratica como Componente Curricular: Monografia 04 80
Estagio Curricular Supervisionado 100 horas
Atividades Académico-cientifico-culturais 100 horas*

(*) Acontecem ao longo da formagéo docente
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Anejo 3B - Plan de estudios 12 reformulacion 2012- IES-3

Dlaisadres § - Whaticd Lo ricislias a6 Cuiva de Ucencwtuns em Lefna Eypanhel na mocalsiade presencisl
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Fundameant

}
3

i
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Leitura & Produgio de Textos Académicos

Subtotal CH
;P‘:n:nlngladaimlca;h
| Diddtica
Organdragko e Gestlo da Edwcagdo Braileira
Midhias Ediscacionais nb ensing de lingus
espanhola
Educagia incluses
LIBAAS |

Subratal CH
Fundamentos Historicos e Filosdficos da
Educagdo
Fundam. Sccopoliticns & Econdmicos da
Educagio
Fundamentos oa Literatura

e S e L o Eapniranl.
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Anejo 3C - Plan de estudios 22 reformulacién 2014- IES-3 (1/2)

Clusdeo 1 = atrir jiar do Cores & da  #m Letran = Eypanhal na

HMucleo Fundamental

Lingua Portuguesa 4
Lestwra e Produgio de Teatas Acadiémicos 4
mnu.uﬂnwm 4|2 |ojo|lo|lo|0)]0

HEE
HEIE

| Niicleo Diditico-Pedagigico
Psicologia da Educagio 4
Diddtics ]
| Organizacio e Gestio da Edwcacio Brasdeira 4
Miduas Educacianals 4

Educagio Inclusiva 4
LIBRAS |

Subtotal de carga-hordria do micheo diditieo-pedagdgico | 0 | 4 | 6 | 4 [ 4] 2 ) 2 ] 0

Muclea
Fundamentos Histdricos ¢ Fillosdficos da Educacio 4
Fundamentas Sociopaliticos & Econdmicos da Educagio 4
Metodolagia do Trabalha Cientilica 4

Subtotal de carga-hordria do micleo epistemolggico 4|4 (40|00 |O]0O)0

MNuclea Especifica
Lingues Espanbala | 4
Limgua Espanhola i 4
Lingua Egmhnh mi 4
Limgus Expanhola Iv 4
Leitura e Producio de Textos em EfLE 4
Friiticas Orads ¢ Auditivas em E/LE 4
Limgusistica | q
Lingusistica Il 4
Fonética e Fonologia da Lingua Espanhala | 4
Fanética e Fonologla da Lingua Espanhala il 4
Morfologia da Lingua Espanhaola 4
Sintaxe da IJI'T.I-I Espanhola | 4
Sociolinguistica da Lingua Espanhala 4
Limgua Latina 4
Fi ia Hispdinica 4
Fundamentos da Literatura Ocidental 4
Teoria da Literatwra | 4
Tecria da Literatura || 4
Literatura Esparhala | 4
Literatura Espanhala i 4
Literatura Hispano-Americana | 4
Literatura Hispang-Americana || 2
Cultura Espanhala 4
Cultura Hispanc-Americana 4

B

HEEEEEE
HEEHEE

HEIEE
SEIEE

B|Es 83 EBEEEEEEEEEEBEBEEEES
2E"n“‘EEIEEEEIEEEEEEEEEEEEEEIE
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Anejo 3C - Plan de estudios 22 reformulacién 2014- IES-3 (2/2)

Curmn Sapevinr oe Liepnciaturg #m [eiras = £ spanfial ng modaidoge pre s !

¥, 2014
Tearias de Aquisk3o de Segundas Linguas 4 80 | &0
| Metodologia do Ensing de EfLE 4 B0 | &0
 Subtotal de carga-hordria do nicleo especifico 12 {12 (12 [ 16 [20 [ 16| 12 [ 2 [ 2040 | 1500

Seminario de IE‘IMH Académica 4 5
Seminaric de Grientacio de Projeto Integrador S E 80
Semindrio de Orientacio de Pesquisa 15 | 15 40
Semindrio de Drientacho de Docente

Pratica como Componente Curicular

Desenvohimento de Projetos Integradores 80 | 80 213 | 160
Atividades de Metodologia do Ensino de E/LE &0 | 60 160 | 120
Desenvolimento de Pesquisa Académico-Centifica G0 | 60 [ 160 | 120
Atividades Académico-Clentifico-Culturais o0 67 | 00
E Curricular Superdsionado (Estigio Docente 100 (100 100 | 100 | 533 | 400

Dbservogdo: A hora-aula considerada possui 45 minutos.
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Anejo 3D - Asignaturas electivas - IES-3

[ DISCIPLINAS OPTATIVAS

DISCIPLINA(S) PRE-REQUISITOS

Nucleo Fundamental

[ Informética

Nucleo Didatico-Pedagdgico

Arte e Educacdo

Educacdo Ambiental

Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos

Didatica; Organizacdo e Gestdo da Educacdo Brasileira

LIBRASII

LIBRAS |

Metodologia do Ensino a Distancia

Nucleo Epistemoldgico

Filosofia da Linguagem

Nucleo Especifico

Analise e Elaboracdo de Materiais de E/LE

Metodologia do Ensino de E/LE

Cultura Hispano-Africana

Cultura Espanhola; Cultura Hispano-Americana |

Didatica do Texto Literdrio no Ensino de E/LE

Didatica; Teoria da Narrativa

Ensino de Espanhol para Fins Especificos

Metodologia do Ensino de E/LE

Filologia Romanica

Lingua Latina

Linguistica 11l

Linguistica Il

Multilinguismo no Mundo Hispanico

Sociolinguistica da Lingua Espanhola

Narrativas Contemporaneas em Lingua
Espanhola

Literatura Espanhola I

Ortografia da Lingua Espanhola

Sintaxe da Lingua Espanhola Il

Sintaxe da Lingua Espanhola |

Teoria e Pratica da Tradugdo

Leitura e Produgdo de Textos em E/LE

Variagdo Linguistica e Ensino de Espanhol

Sociolinguistica da Lingua Espanhola

SEMINARIOS CURRICULARES

DISCIPLINA(S) VINCULADAS

Semindrio de Integragao Académica

Semindrio de Orientacdo de Projeto Integrador | ---

Semindrio de Orientacao de Pesquisa

Seminario de Orientacao de Estagio Docente

353




LOS MD Y LA FORMACION DE PROFESORES DE ESPANOL EN EL NORDESTE BRASILENO

Anejo 3E — Programa asignatura funcionalista — IES-3

Curso: Licenciatura em Letras - Espan hol
Disciplina: Soclolinguistica da Lingua Espanhola Carga-Hordria: 60h [80h,a)
Pré-requisitofs): Lingua Espanhola VM Namero de créditos 4|

Uma visio ampla da variagdo linguistica do espanhel atualmente no mundo, diferengas e semelhangas dessas variedades. A
unidade fundamental que se da no espanhol como lingua dnica, apesar de sua diferenciagdo. O valor da variagdo como
elemento enriguecedor da lingua.

PROGRAMA

Objetivos

 Discutir 35 bases tedricas e metodoléglcas da sociolinguistica;
= Propiciar uma visdo geral da het. da lingua espanhola através de suas variedades diatpica, diastritica e
diafasica.

Bases Clentifico-Tecnoldgicas (Conteddos)
UNIDAD 1:
* Conceptode sociolinglistica
= Los niveles de la variacion linglistica
* Las dreas geolectales del espafol
.

ariedades sociales y estilisticas del espafiol

+ Espafiol x Castellano

* Dialectos historicos de Espafia

= Variedades linglisticas de Espafia:

El castellano

El andaluz

El canario

El espafiol de zonas bilinglies (gallego, catalin y euskera)
UNIDAD 2:

+ Laformacién de la coiné, base del espafiol americano
+ Mgunos fendmencs linglisticos de larga extension:
= Elvoseo

= Elusodel pretérito perfecto simple y compuesto
= Leismo, Laismo, Loismo

ariedades del espafiol de América:

= El egpafiol de Argentina

= El espafiol de Bolivia

= El espafiol de Chile

= El espafiol de Colombia

= El espafiol de Costa Rica

= El espafiol de Cuba

= El espafiol de Ecuador

= El espafiol de El Salvador

= El espafiol de Guatemala

= El espafiol de Honduras

= El egpafiol de México

= El espafiol de Nicaragua

= Elespafiol de Panamd

= El espafiol de Paraguay

= El espafiol de Perd

= El espafiol de Puerto Rico

= El espafiol de |a Repdblica Dominicana

= El epafiol de Uruguay

= El egpafiol de Venezuela

* Elespafiol de Africa y Asia (Guinea Ecuatorial y Filipinas)

Procedi mentos Metodol dglcos

Leitura de textos, debates, aulas expositivas e andlise de materiais audiovisuals
Recursos Didaticos

Lousa, pincel marcador, computader, dudic, video & projetor.

Avaliagio

Prova escrita:
*  Subjetiva
Objetiva

Trabalhos académicos [resumo e fichamento de textos).

Bibliografia Basica

1. MORENO FERNANDEZ F. Las variedades de la lengua espaficla y su ensefianza. Madrid: Arco Libros, 2010,

2. - Lalengua espafiola en su geografia. Madrid: Arco Libros, 2011,

3. MANCERA, A. M. C. MARTOS, | M. GARCIA, F. P. Estudios sociolinglisticos del espafiol de Espafia y América. Madrid:
Aurco Libros, 2008,

4. PALACIOS, A. El espaiicl en América: contactos linglisticos en Hispanoamérica. Barcelona: Ariel Libros, 2008,

Bibliografia Complementar
1. ALVAR, M. Manualde dialectologia hispanica: el espafiol de Espafia. Barcelona: Book Print Digital, 2010,
2 Manual de dialectologia hispanica: el espafiol de América. Barcelona: Arel, 1

3. UPSKL L. M. B espafiol de América. Madrid: Citedra, 2007,

4. CARRICABURRO, N Las férmulas de tratamiento en el espafiol actual Madrid: Arco Libiros, 1997
5. MORENO FERMANDEZ, F. §OQué espafiol ense fiar? Madrid: Arco Libros, 2000,

6 MOUTON PG Llenguasy dialectos de Espafa. Madrid: frco Libros, 1994

7. WAQUERD, M. El espafiola de América I: pronunciacion. Madrid: Arco Libros, 2003,

B El espafiol de América: morfosintaxis y léxico. Madrid: Arco Libros, 2003

Software(s) de Apoio:
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ANEJO 4: SCRIPT VIDEO-CLASE MARCADORES DEL DISCURSO IES-3

Argumentos para o briefing/roteiro

Tema do video(aula):

Los marcadores del discurso

Titulo:

Los marcadores Del discurse

1. Situacido/Histérico/Problema

[l

0 tema “Los marcadores gg| discurso” em lingua espanhola tem a tendéncia de perfilar-se como um dos
contetidos de especial peculiaridade e acentuada importanda no processo de ensino/aprendizagem dos
futuros pr desta Iingua, principall pela escassa ou guase nula apresentagio ou abordagem
deste tema de forma direta nos manuais didaticos. Dal que se torna este video uma ferramenta de
releviincia extrema como complemento didatico.

Piblico da acdo
Alunos de Licenciatura em Espanhol na modalidade EAD.
. Descricdo do produto/servico.

1. Produto: Videoaula

2. Duragio: entre 15 e 20 minutos
3. Unidade/Aula:
4, &0 a situagdo de Essa videoaula nda esta vinculada & outra anterior.
Competéncias esperadas
» Compreender a aplicagdo dos ‘marcadores dgl discurso’ nas diversas situacdes reais do
cotidiano,
* Saber utilizar corretamente os ‘marcadores ge} discurso’ na vida real.
E tem como objetivo:
* Compreender, e saber utilizar os ‘marcadores de discurso’ com naturalidade e Iogica cultural
num cotidiano real.
. Objetivos da, video(aula

Trata-se de uma videoaula que contemplard os marcadores do discurso mais utilizados da lingua espanhola,
considerando os discursos orais e escritos, com o intuito de contribuir para o desenvolvimento das
habilidades orais e escritas dos alunos. Ademais, tem o objetivo também de apresentar importantes

elementos coesivos do discurso.

. i 8. pistémicasy

Conteiidos a serem apresentados

Inicia

Cuando nos comunicamos, relacionamos enunciados intentando gue las personas nos
comprendan. Muchas veces conectamos lo que decimos en el momento con alge gue hemas dicho
anteriormente, expresamos opiniones, concordamas o no con lo gue nos dicen.

Para esto, para expresar nuestras intenciones comunicativas, utilizamos elementos linglisticos
que facilitan |a cohesion textual. Son los llamados Marcadores del discurso.

Este nombre “marcadores del discurso” viene del hecho gue son unidades gue marcan limites en
el discurso, seglin nos dicen Sinclair y Coulthard (1375). Ademds de este nombre, podemos también
encontrarlos denominadas como "enlaces EXITAOACIONAIES", "CoNeCTtores argumentativos” etc.

¥ équé son los marcadores? Los marcadores son unidades lingiisticas clasificadas en las
Egramaticas tradicionales como conjunciones, locuciones adverbiales, adverbios, frases preposicionales,
formas verbales e interjecciones.

‘Son ejemplos de marcadores: Bueno, pero, pues, n primer lugar...

({Todas as explicagBes anteriores deverdoserfeitas por uma apresentadora, caracterizada de professora,
por exemplo)

(0 didlogo seguinte devera ser encenado por duas pessoas, representando uma professora & um aluno)
Dialogo 1: En la escuela

Profesor: ¢ Podrias decirme por qué no has hecho ia actividad de matematicas?

Alumno: Bueno...es que no he tenido tiempoe. Pero, he heche ia actividad de historig.

(Valta 2 gprgsentagora): Las palabras Buenoy Pero son marcadores del discurso. En este ejemplo,
Bueno cumple |3 funcidn de distinguir blogues informativos, alterar los turnos comunicatives, va el
marcador pero presenta una conclusion contraria a la esperada de un primer miembro. (Ag final da
explicacin, seria i reprisar o dialogo?)

Ahora vamos a ver la dasificacion y funcion de glgunos otros marcadores

(A explicagio seguinte deverd ser apresentada em um guadro, somente com a narmagio da
apresentadors, sem sua presenga)

Tipologia

Los autores Maria Amtonia Martin y losé Porrolés distinguen cinco tipos de marcadores
discursivos, cada uno con sus diversos subtipos:

E delai ibn: gue se
continuidad y de cierre, gigresares.
«  Conectores: que se subdividen en aditivos, consecutives y CoNiARIEUMENALvE.
« Reformuladores: que se subdividen en explicativos, rectificativos, gistapgaderes, recapitulativos
s Ope i gue se en de refuerzo y concrecion
, enfocadores de alteridad y

‘n comentadores, ordenadores de apertura, de

metadiscursivos canversacionales.
{Volta a gpresentadora): Veamos ahora los principales marcadores discursivos del espafiol

{0 didlogo seguinte € & continuagdo do didlogo anterior. Por isso, deverd ser encenado pelos mesmos
atores)

Didloge 2: En la escuela

Profesora: En realided, me interesaria mas gue hubieras hecho la actividad de matematicas. Alumno: Lo
siento, profe. Pero no te olvides gue soy un buen alumno, seh?

Profesora: ya lo veo.

(Volta a apresentadora): El marcador Em realided presenta una verdad mas fuerte, refuerza un
argumenta frente a otro. El marcador discursivo ZEh? se situa en el final de turnos comunicatives para
gue el hablante indigue a su interlocutor gue ha terminado de hablar. Es como un pedido de
confirmacidn, exigiendo reaccidn por parte del ayente. [Aofinal da explicaco, seria interessante reprisar
o didlogo?)

(0 didlogo seguinte poderd ser interpretado por duas pessoas, indiferente de sgr homens ou mulheres)
Didlogo 3: Dos amigos

Amigo 1: Oye, éverdad que has conseguido un nuevo empleo?

Amigo 2: 5i. Ahora recibiré un buen sueldo. De ahi que podré vivir mejor.

Amigo 1: Felicitaciones

Amigo 2: Gradias.

(Volta a apresentadora): Como ejemplificade, el marcador Oye sirve, entre otras aplicaciones, para
introducir una informacidn importante. Y el conector De ahi sefialz la consecuencia de lo dicho
anteriormente. (Ao final da explicagdo, seria interessante reprisar o dialogo?)

(O didlogo seguinte € 3 continuagdo do didlogo anterior. Por isso, devera ser encenado pelos mesmas
atores)

Didlogo 4: Dos amigos

Amigo 1: éy no te gustaba tu empleo anterior?

Amigo 2: Pues no. Trabajaba mucho y ganaba poco. O sea, no era un buen trabajo.

Amigo 1: De hecho. Comprendo. Vale. Felicitaciones.

Amigo 2: Gradias.

{Volta a apresentagars) El conector Pues es muy utilizado en el discurso oral. Es utilizado para reafirmar
una opinidn. El marcador O sea se utiliza para reformular lo dicho anteriormente, pero con un matiz
conclusivo. Es un marcador muy frecuente, especialmente en el discurso oral. Para expresar la misma
idea de este marcador en el discurso escrito, se utiliza el conector es decir.

El otro marcador presentado en el didlogo es De hecho. Su funcién es reafirmar |z idea expuesta
anteriormente. ¥, por fif, vemos gl marcador Vale. (Ao final da explicacdo, seria interessante reprisar o
didlogo?)

(Volta g apresentadora): £n rgsumean, podemos concluir que g3 marcadores dg| discurso:
(agora as informagdes seguintes deverdo gparacer em um quadro, somente com a narracdo da
apresentadora).

- Son invariables;

- La posicion en |z frase de muchos marcadores es variable, pudiendo aparecer en el inicio,
medioofinal del discurso. Ejemplo;”Sin embargo, lo hize con mucho cuidado”; “Le hizo, sin embargo, con
mucho cuidade”; “Lo hizo con mucho cuidado, sin embarga”

- Estan presentes tanto en el discursa oral comao en el escrito, aungue haya formas mas
especificas de cada registro.

(Volta a apresentagdera) - Espero que hayan comprendido todo. Ahora vamas a practicar para reforzar el
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‘Completa los didlogos con los marcadores del recuadro:

éeh? - bueno - deahi que - de hecho - enrealidad - osea - oye - pues - sinembargo - vale

logo 1:
'oy @ hacer compras. Vienes conmigg,
tenia otros planes.
Iuan: Por favor, quiero tu compafiia

Jefe: Quisiera informales que, a partir de hoy, no se permitirdn mas los retrasos, quien
llegue con retraso serd demitido.

‘Carmen (Funcionaria): los retrases representan perjuicio a la empresa.

Luis {Funcionario): hay situaciones gue no podemos controlar. El trafico o alguna
enfermedad pueden provocar retrasos. éng crees?
‘Carmen {Funci i si.

prevenir las enfermedades, para evitar problemas

tenemos gue salir mas temprano o intentar

logo 3:
Maria: £No Tenias que entregar hoy el trabajo de inglés?
Pablo: Si.
Maria: ¢Y por qué no has ido al cale?
Pablo;, ..B5 gue no me siento muy bien.

5. Sugestdes de imagens e de abordagens

1. Oritmao da Videoaula € diferente do ritma de um institucional ou de uma pega publicitaria para a
grande midia. Portanto, & importante a definigio de cenas e sequencias com tempos diferentes,
voltadas mais para & fixacdo qualitativa da informacdo e menos para a apresentagdo guantitativa
delas.

2. Recomenda-se que durante o video sejam inseridos bregks demarcadores, de mudangas de
contelidos ou blocos, para evitar a linearidade do discurso.

3. Compesta videoaula faz parte de um programa gue inclui outras, devera ser mantido um padrdo,

Cas0 seja possivel, em termos de recursos e efeitos sonoros e visuais.

6. Obrigacdes e restricbes; ?

2010-2011|
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ANEJO 5: PRODUCCION ORAL DOCENTE
e Anejo 5A: Transcripcion ortogréafica de produccion docente.

e Anejo 5B: convenciones de transcripcion ortografica aplicada en
este estudio
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Anejo 5A: Transcripcion ortogréafica de produccién docente.

PRODUCCION ORAL DOCENTE DE GRADO INF-PROF-1
Tiempo: 3min.53seq.

Entrevistadora: Grabacion de la profesora xxxx ()

Girlene: Entonces vamos empezar hablando un poco a cerca de las signaturas
las cosas que estan ocurriendo aca () estamos terminando el semestre y
entonces los alumnos ya presentaron los proyectos de TCC y también é:: hubo
la:: hubo una fiesta para conmemorar el dia del libro y:: los alumnos
participaron cerca de unos treinta a cuarenta alumnos estaban alla y:: lo/ la
cosa mas importante del evento fue la premiacién de las poesias que fueran
veintinueve poesias pero las tres mejores fueran de Brasilia la primera y la
segunda fue de San Pablo y la tercera que fue de aca () Y portanto solo estaba
presente é:: la persona del tercer lugar y el director dice que para este seria
dado una beca para un curso de FUNCERN que iba a estudiar lo que quiera ()
Puede ser que iba a estudiar inglés o espafiol no sé lo que va a elegir pero creo
que va a ser el espafiol () Y también é:: ayer fue presen/ fueron presentados los
proyectos integradores de los periodos de tercer periodo y quinto periodo () y
los alumnos presentaron é:: temas de:: ensefianza de lenguas y muchos de
ellos presentaron estrategias para utilizar musicas en clases de espafiol como
lengua extranjera en la escuela () otros presentaron juegos () pero lo mas
interesante fue cuando presentaron telenovelas para la ensefianza de espaiiol
como lengua extranjera () Entonces las telenovelas mejicanas las:: brasilefias
no por que era en portugués y entonces solo consideraban las que estaban en
espafiol y entonces/ pero muchos de los brasilefios conocen una version
brasilefia de las telenovelas mejicanas y entonces para ellos cre/ para los
estudiantes creo que va a ser una cosa interesante y::: creo que:: muchos de
los alumnos del primer periodo que no/ no:: todavia no/ no::/ no conocian ese
tipo de trabajo y entonces para ellos fue mas interesante que para los otros
alumnos () é:: falta ai () entonces vamos a:: hacer una reunion con los
profesores para saber como van a ser las cosas el proximo semestre a causa
de los horarios por que muchos de los profesores tienen que é:: estar en clases
en nivel superior pero también en el nivel técnico y no hay tantos profesores
para hacer las dos cosas pero los directores/ las personas que estan arriba
dicen que necesitamos estar en los dos sitios () y a causa de eso vamos a ver
cuales son los profesores que van a estar solo en la licenciatura y los que van a
estar en los dos. Creo que para los profes de lengua eso es mas dificil a causa
de la carga de trabajo que nosotros tenemos ademas de las clases tenemos
que orientar los alumnos tenemos que:: é::: orientar traba/ trabajos y otras
cosas no solo en el aula () Terminé?
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PRODUCCION ORAL DOCENTE DE GRADO INF-PROF-2
Tiempo: 3min.54seq.

Entrevistadora: INF-PROF-2

Entrevistada: Bueno yo voy a contar la historia de como::: llegue a ser
profesora de espafiol () Desde nifia no me gustaba el inglés () Entonces
empecé a estudiar el espafiol y::: me enamoré y entonces estudié un cursos
libres y después hice la facultad pero a mi no me gustaria ser profesora sino
azafata pe-ro cuando empecé a dar clases de espafiol por que era obliga/
obligatorio en la facultad me enamoré y entonces desde dos mil cinco que soy
profesora de espafiol () Intenté alguna::/ algunos concursos y:: trabajé en otra
universidad y en Instituto estoy hace tres afios () Pero para llegar aqui fue todo
muy muy raro muy divertido por que:: no conocia la ciudad y en el dia de la
prueba de la prueba didactica yo:: he perdido el::: no sé/ el canino me olvidé
como era y sali por la lluvia hasta la clase () me perdi () No habia comido no
habia dormido entonces estaba totalmente fatal () Pero al final todo funciond
correctamente y trabajo aqui y me gusta mucho () Ahora quiero seguir siendo
profesora pero también quiero perfeccionarme mas () estudiar () hago el
doctorado ya y quiero vivir un tiempo en Espafa por que realmente me gusta el
espaniol () Entonces () es eso () a ver ()

Entrevistadora: (posso) contar outra historia?

Carla: Vale otra historia de mi vida () a ver

Entrevistadora: si alguna historia mas

Carla: Vale () una mala () cuando yo tenia diez afios () desde nifia que yo
pasaba/ yo paso las vacaciones en::/ en la casa de mi abuela () Entonces como
siempre en una vacacione () una de estas vacaciones me fue a casa de mi
abuela y:: mi tia me pidi6 para volver antes como un mes antes () Entonces
volvi pero no comprendi muy bien cuando llegué a casa estaba todo muy
diferente () No estaba mi papa porque:: estaba enfermo () descubrié un como
que un dia siguiente a mi viaje entonces descubrid que estaba enfermo y
cuando llegué a casa ya no estaba () Estaba en el hospital y no pude visitarlo
por que tenia diez afios solamente y no querian decirme lo que era () Entonces
solo he visto mi papa antes de las vacaciones por que cuando volvi ya no
estaba en casa y quince dias después se moreu y:: mi mama estaba
embarazada y perdié el:: mi hermano la misma época entonces fueron dias
muy dificiles para todos por que yo tenia un::/ una familia y cuando volvi por
gue ya no tenia hermano tampoco papa y ya no tenia nada mas () Pero:: todo
fue superado y:: ahora estd todo muy bien () Sigo sin hermanos por que mi
mama se ha casado pero no ha tenido mas hijos y:: ahora se ha divorciado
estamos solamente ella y yo () Pero yo en Natal y ella viviendo solita en
Fortaleza () Pero sigue bien y quiza un dia cuando esté jubilada venga a viver
conmigo aqui en Natal

Entrevistadora: Vale
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Anejo 5B: convenciones de transcripcion ortografica aplicada en este

estudio

- Pausa breve

-- Pausa larga
PALABRA Secuencia enfatizada
Palabra Pronunciacion acelerada
Palabra ::: Alargamiento
Palabra / Secuencia interrumpida
Palabra// Palabra cortada
[Palabra Solapamiento
= Continuacion de un hablante tras un
solapamiento
[= Solapamiento y continuacién de ese
hablante al mismo tiempo
(inc.) Secuencia incomprensible
(palabra) Transcripcion dudosa
((palabra)) Comentario del analista
Palabra Cita textual

!
|

—>

Entonacién ascendente

Entonaciéon descendente

Entonacién continuativa

(Tomado de GONZALEZ, 2013)
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ANEJO 6: TEXTOS INFORMANTE ENSENANZA BASICA ELE
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ANEJO 7: PRESENTACION GENERAL DE MARCADORES DISCURSIVOS:
DIFERENTES NOMENCLATURAS, DISTINTOS AUTORES TRATADOS
(Tomado de CORRAL, 2010: 22)

TEORIA AUTORES TERMINOLOGIA TIFO DE DIVISION
DESTACADOS ELEMENTOS
LINGUISTICA Halbiday v Hasan. Conjunciones. Duferente naturalers | @ Adsivas.
TEXTUAL gramatical. B Adversanvas.
B Causales.
B Temporales.
Funcion: construyen | Yan Dgk Conectivos del  lenpuaje | Conjunciones m Admivas.
e _— A natural wradicionales ¥ s | @ Dhsyuninas
1|'_‘.\1‘|::l:1. coherentes ¥ adverbas. e B Condicionales
cohesinados. P
TEORIA DE LA | Asscombre y Ducros | Coneciores argumentaevos. | Diferenbe natusalera
ARGUMENTACION gruntical.
Funcion: instanran | Esouely de Ginchra | Conectoses agumentatvns. | Diferente maturalesa | Dependiendo de su onentacwin,  su
ESETUCITas [Mieschler, 1983} gramatical. valencm v su funcein: infroduccin de un
. En esme momenn, arpumentn o conclusmn
:I.fgurn{.‘nmu\'n.-i. rrabajan en el ambeo
de kb oonversacon,
aumgue con con una
gran influencia de la
Teiwria de la
Argimen o
AMNALISIS DE LA | Esoucla de {snchra | Marcadores de funceon | Daferente  naturalesa | AMarcadoses de funceon interactva:
CDNVERS:\C]GN (Rouler e aff, 1983) ineracva gramatical. k) S\L:J:?J;:m de estructuracion de la
OV ECSRCKL
b2) Mascadores inberactvos, conecioocs
pragmatcos.
b2 1 vnescinires argumentatnne
= mirnduscen un agmmento.
= mErodecen vinos angumenios.
b2 2 ) nnecinres Conseounivs
b2 nnecinres conirmapumeniairos
b2 A onectores refoemulatvos.
Funcion: uncn dos | Miche Cnnectoses pragmascos. Duferente naturalesa | Conectooes prgmations:
. . gramatical. =Funciones interactivas argumentabivas.
l-:l'”.'igﬂ'.ﬂ. nm_s_ de la ® Rebown de argumenio.
DOV RN ® Fehowin de contraangumenin.
m:gumndn s * Felosin consecunva.
COMYTEMUACION =Funciones inberacvas na
arpumentatvas.
& Refoemuladores.
* Parafristicns.

* Mo pamafristions: recapetlacion,
recormsaderacn, disanciamaento,
amvaldacwin.

# Relwcwnes de tematmacion.
Honalet (20006} Marcadores  de  pelacwin | Diferente maturaksa | Ocho relaciones genénicas interactivas:
texmnal. gramatcal. a)  aRamenso,
b)  contrassgmenio,
c)  reformuolacen,
d) tospacalizacicn,
£ RICEEKNL,
ﬂ pﬂ.'lu:run:r.
£l COMEnEanao,
h)  clanficacin.
TEORIA DE LA | Blakemiore MMarcadores del discursn. Duferente naturalesa | a)loneceores discussives gque introducen
RELEVANCIA gramatical. implcacnes contexuales.
bjlionccinres discursivos que refuenmn
SUPLICS .
cji ionccinres discursivos gue contradecen
SUpLESt.
Funcion: orentan el Moeschler Conectisres. 32 Duferente naturalessa | Mo aparece.
pn.u:c:im:l:lil.'ﬂ[u al rc:i[:ri:l:lgir gramatical. Prmem: JI'III.'I.ICI:.HII'H.'E premanas -y
las posibles inferencias de sn:n:ur.rl:.n?s, dificubsd part i
clasficaciin.

los enuncrados.

Dlespucs: trazos fucrics que no classfca,
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Anejo 7a: Presentacion general de Marcadores discursivos: diferentes

nomenclaturas, distintos autores tratados en Espafia

(Tomado de CORRAL,

En Espafia encontramos:

2010: 23-34)

TEORIA

AUTORES
DESTACADOS

TERMINOLOGIA

TIPO DE
ELEMENTO:!

DIVISION

LINGUISTICA Casado Velarde. Operadores discursivos | Diferente ! I“ ll' i
1993). amatical. p Adicidn. B Evidencia.
TEXTUAL r[umn)d..m, discursivos | | dremencia
Afirmackin.
(1998). Apeobacider.
Asentimento. B Inferencaa.
B Intensificacsin.
b Cicere discursive.
b Comienza discursive,
b Concesividad
b Comchusi B Oposicitn.
B Condscidn. B Ordenacim,
p Consecuencia. B Precaucion.
er—— B Precsin.
b Contmndad. B Recapimlseidn.
b Contraste. B Refuerno.
Comeecion, B Refutacion
b Culminacidn. B Réplica.
N B Restricein,
b Duda B Resumen.
b Ejemplificaciin. B Topicalizacidn fo
b Enfasis. Somineaci
b Enumesacidn. B Transicxin.
Funcion:  consteuven | Fucnics [T T —————— I ——————— e =gV e
textos  coherentes (!'JMJ. L grmaticil = Cpositivos.
. ‘ Conectores pragmiticos o Causativos.
cohesionados. (1993). # Reformulativos.
Relacionantes # Temporales
supransacionales
([1996a] 1998).
Mederos Conectivos. Diferente  naturaleza
geamatical. |
Cuartero Coneciores discursivos. Compunciones v
S [ —
Martinez Sinchez Conectores. Diferente  naturaleza | @ Aditivos.
gramatical (no | @ Opositivos.
conjunciones). # Consccutivos.
» Temporales
Cuenca Conectores. Diferente natusleza. Composicion oracional:
a) Coordinadas..
b} Subordinadas.
) Interordenadas
Conexion textual:
9 Adicion.
b)  Disyuncidn.
9  Conteaste.
d)  Consccuencia.
TEORIA DE LA | bz Concctees pragmancos. Diferente ] S Conectores wos | (ues
ARGUMENTACION geamatical. valores).
a1) Monokigico (ustificacisn, concesicn,
etc).
1.1 Inteoducen argumentos.
-Oirentados.
- Cooneniados.
Funcion: instauran a. Introducen conclusiones.
estructurs a Dialogico  (niciativo,  reactivo,
refuscezo).
argumentativas. 2.3) Estructural.
.Conectores metadiscursivos:
b.1) Control del mensaje
b.1°1) Mareas reguladoras de inicio.
b.1.2) Marcas de progresin.
b.1.3) Marcas de cierre
b.2) Control de contacto,
ANALISIS DE LA | Pons Borderia Marcadores del discurso. Diferente naruraleza | Marcadores del discurso:
CONVERSACION geamatical a)Conexida:
a.1) Funcion asgumentativa,
) Funcion meeadiscursiva:
Funcion: unen  dos
fagmentos  de  la - Formulacicn.
conversacion - Regulacién: inicio, progresion y cieere
asegurando su a2 2)Reformulacidn.
continuacion EjModalidad.
c}Conerol de contacto.
TEORIA DE LA | Martin Zoraquno v | Marcadores del discarso, Diferente naruralezs | Marcadores del discursor
RELEVANCIA Portolés geamatical 1) Esteucrueadoees de la informacion
2.1 Comentadores.
) Ordenadores.
a.3.) Digresores.
Funcion: ornenman el b) Conectoms.
b.1.) Adwvos.
procesamiento al b.2) Consceutivos.
restringir  las  posibles b.3) Contraargumentativos
inferencias  de  los <) Reformuladores.
enunciados 1) Explicativos.

2 Die rectificacin.
£3) De distanciamiento.

c4) Recapinulativos.

d) Operadores argumentativos.

d.1) De refucrzo asgumentativo.

d.2) De concreaidn.

&) Marcadores conversacionaks.

1) De modalidad epistémica

&2 De modalidad dednrica

¢.3.) Enfocadores de b alteridad.

e4) Meradiscursivos conversacionales.
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