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INTRODUCCION.

La investigacion aborda desde una perpectiva sistémica, los procesos de innovacion
curricular que han implementado las universidades pertenecientes al Consorcio de
Universidades del Estado de Chile (CUECH) a partir de los procesos de incorporacion,
integracion y alineamiento que estas han debido articular, con elementos de caracter exdgeno,
para la formacién inicial docente tales como: politicas para la formaciéon docente y el
fortalecimiento en los sistemas de aseguramiento de la calidad. Desde esta perspectiva, la
investigacion transita desde un analisis de los modelos educativos vigentes que orientan el
quehacer institucional en materia de docencia, investigacion, vinculacion con el medio y
gestion institucional, de las universidades estudiadas, con elementos propios definidos por
las instituciones tanto para el disefio, implementacion y evaluacion curricular, hacia el
analisis de sistemas, politicas, condiciones de operacion y elementos de orden
macrocurricular en las que se situa la formacion docente en la actualidad.

En esta linea, la investigacion finaliza con una propuesta de modelo de disefio,
seguimiento y evaluacion curricular (denominado DISEEVA-CUR). Modelo especifico para
la formacion inicial docente en Chile que sugiere abordar, en cada una de sus etapas, los
elementos necesarios tanto para el monitoreo de procesos curriculares (gestion curricular,
seguimiento de perfil de egreso, ajuste curricular, seguimiento de indices académicos y
planes remediales), practicas curriculares (practicas pedagdgicas de los académicos y
acompafiamientos de practicas iniciales, intermedias y avanzadas) y finalmente la
estructuracion (de procesos macrooperacionales y microoperacionales) como asimismo la
evaluacion de procesos internos (planes de estudios, procesos de ensefianza-aprendizaje,
evaluacion del logro del perfil de egreso, evaluacion gestion académico-adminsitartiva entre
otros) y de evaluacion externa (a través de pares disciplinares, empleadores y egresados e
instancias acreditadoras externas).

La finalidad de la investigacion, por tanto, es identificar procesos, tensiones,
influencias, condiciones y politicas (externas e internas- propias de las instituciones) a las
que se ven enfrentadas las construcciones curriculares, desde la perspectiva de la innovacion

curricular en Chile, analizando desde un enfoque cualitativo, predominante, el fenémeno de
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la innovacién curricular y la influencias externas que implican enmarques determinados en
las concepciones sobre el profesor o educador que el estado de Chile se encuentra
promoviendo en la actualidad.

La importancia de la investigacion radica en tres puntos relevantes. El primero de
ellos, articula las nociones y comprensiones explicitadas en los modelos educativos con los
enmarques con los cuales de comprende la formacion docente en Chile. El segundo establece
que el fendomeno de la innovacion curricular tiene un impacto directo en dimensiones
politicas, normativas, organizativas, operacionales, financieras y tecnoldgicas siendo sus
limites mas amplios que el propio ejercicio del disefio curricular. Finalmente, la investigacion
aporta una propuesta especifica complementada con un plan de implementacion, para ser
utlizada tanto por las Facultades de educacidon, como por carreras y programas de pedagogia.

A nivel organizativo, la investigacion se desarrolla en cinco capitulos a partir de los
cuales se exponen y desarrollan los marcos referenciales, metodoldgicos, analiticos y
conclusivos del estudio que aborda los procesos de innovacion curricular para la formacion
docente. La investigacion presentada en este escrito, tiene como proposito principal proponer
un modelo de disefio, seguimiento y evaluacion curricular para el ajuste, retroalimentacion y
actualizacion de las propuestas formativas, considerando para ello los desafios que imprime
la politica nacional docente, los criterios de acreditacion para carreras y programas de
pedagogia, los estandares pedagdgicos y disciplinarios y los avances de cada una de las
especialidades.

En el primer apartado, se expone el marco referencial que sustenta el estudio, el que
se construye a partir de la recopilacién de un conjunto de fuentes disponibles en gestores
bibliograficos indexados tales como WoS, Scopus y Scielo como, asimismo, centrandose en
contenidos relacionados a 1) contextos internacionales sobre el subsistema de educacion
superior, ii) marcos politicos, organizativos, financieros, normativo-juridicos y de
aseguramiento de la calidad del subsistema de educacion superior en Chile, ii1) politicas de
fortalecimiento a la formacion docente, iv) formacidon del profesorado y actuaciones
profesionales, v) curriculum e innovacidon curricular, vi) modelos educativos e vii)
investigaciones vinculadas a la formacion inicial docente. Estas y otras referencias, fueron

definidas a través de criterios de busqueda, y, analizadas posteriormente para realizar la
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construccioén teérica de los distintos posicionamientos epistémicos que circunscriben el
estudio.

Por su parte, el segundo capitulo se enmarca en torno al marco metodologico del
estudio y se organiza en torno a dos objetos. El primero de ellos, referido a la problematica
de la investigacion, justificacion, relevancia e importancia del estudio; centrando la
problematica en los marcos comprensivos y aplicativos en los que se sitlian los procesos de
innovacion curricular y sus niveles de concrecion curricular, en seis instituciones de
Educacion superior de las macro zonas norte, centro y sur del pais que forman profesores en
instituciones pertenecientes al Consorcio de Universidades del Estado de Chile (CUECH).
Para posteriormente, abordar los elementos metodoldgicos en los que se sustenta tedrica y
empiricamente la investigacion y que se organiza para establecer 1) la pregunta de
investigacion, ii) el disefio de investigacion, iii) los objetivos y supuestos de la investigacion,
iv) la muestra de la investigacion, v) las técnicas de recoleccion de informaciodn, vi) los
métodos de andlisis y la triangulacion entre otros elementos.

El tercer capitulo, andlisis de la informacion, presenta en primer lugar, los hallazgos
del estudio frente a cada uno de los objetivos especificos definidos en la investigacion tanto
en la fase cualitativa como cuantitativa, exponiendo los resultados de manera descriptivo-
analitica para posteriormente, analizar el conjunto de datos producto del cruce de informacion
a través de la triangulacion de método y de datos (Denzin, 1990); realizada por cada de las
dimensiones y categorias estudiadas y presente en el estudio. Para ello, este capitulo se
organiza por dimensiones de analisis que se encuentran alineadas con los objetivos de la
investigacion, los instrumentos de recoleccion de informacion y sus dimensiones de anélisis.

En el capitulo cuarto, se propone un Modelo de diseiio, seguimiento y evaluacion
curricular para el desarrollo de propuestas formativas en la Formacion inicial docente
(DISEEVA-CUR) cuyo propdsito es establecer mecanismos para la evaluacion y
retroalimentacion de los procesos de disefio, implementacion y evaluacion curricular.

En el capitulo quinto, se exponen las conclusiones y proyecciones del estudio en torno
a las dimensiones y categorias trabajadas. Este apartado presenta conclusiones generales y
especificas por cada uno de los objetivos del estudio los que permitiran comprender los
resultados obtenidos en la investigacion y las limitaciones propias del fendmeno

investigativo y las proyecciones y recomendaciones de éste para futuras investigaciones y las
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recomendaciones finales para la implementacion del Modelo de disefio, seguimiento y
evaluacion curricular para el desarrollo de propuestas formativas en la Formacion inicial

docente (DISEEVA-CUR) en la estructura organizacional a nivel estratégico, tactico y

operativo.
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ANEXO 1.
Investigacion “Innovacion curricular en instituciones de educacion superior en Chile:
saberes y sentidos en la formacion del profesorado.
Investigador responsable: Andrea Figueroa Vargas
Director de tesis.
DRA. D* SONIA CASILLAS MARTIN
Tutora: Dra. Ana Belén Sanchez Garcia

Doctorante Universidad de Salamanca.

1. Antecedentes de contexto

A nivel internacional, los procesos de innovacion para la Educacion superior tienen
su génesis y se sustentan en la década de los noventa en Europa apelando a una serie de
transformaciones incipientes en los programas TEMPUS, ERASMUS y LINGUA los que
respondieron a establecer un imaginario colectivo en la Uniéon Europea (Muga y Bruce,
2005). Estos avances, se materializaron en acciones de caracter politico, acordados bajo la
Declaracion de Bolonia la que establecia seis objetivos operativos a saber: el incremento en
la movilidad estudiantil y de académicos, la creacion del European Transfer Credit System
(ETCS), la creacion de tres ciclos de ensefianza y el mutuo reconocimiento de titulaciones
entre los paises de la Union Europea, el impulso a la cooperacion europea para el
aseguramiento de la calidad académica, fomentar la dimension europea en el curriculum
universitario y seguir un sistema esencialmente basado en dos ciclos principales- grado y

posgrado- (Rodriguez, 2018).

Por su parte, en la década del 2000, el sistema de educacion superior en Latinoamérica
se enfrentaba a un escenario complejo que habia sido analizado en la Conferencia Regional
de Educacion Superior en América Latina y el Caribe (2008), y, que evidenciaba algunos
elementos centrales de tension en la region referidos a la diversidad de contextos politicos y
econdmicos, las tradiciones educativas de cada pais y la diversidad de sus sistemas

universitarios (Villanueva, 2010) como asimismo, al establecimiento de un conjunto de
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procesos institucionales comunes, en el marco de macro-politicas de apertura econdmica,

politica y social cuyo propdsito central se focalizaba en el ajustes de los mercados publicos
y privados y la puesta en marcha de variados sistemas de aseguramiento de la calidad

(Malago6n Plata, Rodriguez y Machado, 2019).

Frente a estos contextos y diversidades, se establecen reformas educacionales en cada
uno de los paises de la region que evidencian la necesidad de abordar los problemas de
financiamiento, gestion, organizacién y rendimiento académico como, asimismo, a la

necesidad de renovar los curriculums de formacion.

Esta investigacion se enmarca en la innovacion curricular de las Universidades del
Estado de Chile y cuyo proposito es disefiar € implementar un modelo de innovacién
curricular para instituciones de educacion superior en Chile que permita el desarrollo de
nuevas propuestas formativas en la formacién inicial docente considerando para ello las
politicas publicas, los procesos de aseguramiento de la calidad y la ley de desarrollo

profesional docente.

Objetivos:

El propdsito de este estudio es disefiar e implementar un modelo de innovacion
curricular para instituciones de educacion superior en Chile que permita el desarrollo de
nuevas propuestas formativas en la formacién inicial docente considerando para ello las
politicas publicas, los procesos de aseguramiento de la calidad y la ley de desarrollo

profesional docente.
Método:

El objetivo del estudio se basa en el andlisis de los elementos estructurales con los
que se configuran los modelos educativos a partir de sus propositos y sentidos formativos,
que inciden directamente, en las innovaciones curriculares que han emprendido las carreras
y programas de pedagogia a nivel macro y microcurricular. En este sentido, la investigacion
se basa en un estudio de enfoque cualitativo (Creswell, 2017) de disefio exploratorio y
descriptivo (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2014) centrando su foco en instituciones
deeducacion superior del Consorcio de Universidades del estado de Chile (CUECH)

correspondientes a las macrozonas norte, centro y sur del pais. Por su parte, la muestra es
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probabilistica intencionada, y corresponde a un tipo de muestreo de conveniencia (Flick,

2007) correspondiente a un total de 6 Universidades Chilenas, con acreditacion institucional

vigente y cuyos criterios de seleccion corresponden a los siguientes:
Criterios de seleccion de la muestra:

e Universidades chilenas adscritas al Consorcio de Universidades del estado de
Chile (CUECH).

e Universidades acreditadas en las 4reas de Gestion Institucional y Docencia de
pregrado, durante los procesos de acreditacion, en los tltimos 5 afios.

e Universidades diversas en cuento a contextos locales y representativas de la
formacion de profesores a nivel de macrozonas norte, centro y sur.

e Universidades adscritas al Convenio piloto para la Formacion inicial docente
“Disefio de Planes para Fortalecer la Formacion Inicial de Docente en
Universidades del Estado™.

o Universidades que hayan finalizado procesos de innovacion curricular de los

planes de formacion para las carreras de pedagogia.
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ANEXO 2.
CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
“Innovacion curricular en instituciones de educacion superior en Chile: saberes y
sentidos en la formacion del profesorado.
Investigador responsable: Andrea Figueroa Vargas
DRA. D2 SONIA CASILLAS MARTIN
Director de tesis. Dra. Ana Belén Sanchez Garcia

Doctorante Universidad de Salamanca.

Investigacion

Usted ha sido invitado a participar en el estudio Innovacion curricular en
instituciones de educacion superior en Chile: saberes y sentidos en la formacion del
profesorado, a cargo de Andrea del Carmen Figueroa Vargas, estudiante Doctoral de la
Facultad de Educacion de Universidad de Salamanca. El proposito de esta carta es solicitar

su apoyo para participar en la presente investigacion.

Objetivos:

Usted ha sido invitado(a) a participar en este estudio dado que actualmente se
desempefia como Director o Directora de un programa de pedagogia o bien como académico
formando profesores en alguna Universidad del Estado de Chile. El proposito de este estudio
es disefiar e implementar un modelo de innovacion curricular para instituciones de educacion
superior en Chile que permita el desarrollo de nuevas propuestas formativas en la formaciéon
inicial docente considerando para ello las politicas publicas, los procesos de aseguramiento

de la calidad y la ley de desarrollo profesional docente.

Antecedentes de contexto

A nivel internacional, los procesos de innovacion para la Educacion superior tienen
su génesis y se sustentan en la década de los noventa en Europa apelando a una serie de
transformaciones incipientes en los programas TEMPUS, ERASMUS y LINGUA los que

respondieron a establecer un imaginario colectivo en la Union Europea (Muga y Bruce,
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2005). Estos avances, se materializaron en acciones de caracter politico, acordados bajo la
Declaracion de Bolonia la que establecia seis objetivos operativos a saber: el incremento en
la movilidad estudiantil y de académicos, la creacion del European Transfer Credit System
(ETCS), la creacion de tres ciclos de ensefianza y el mutuo reconocimiento de titulaciones
entre los paises de la Union Europea, el impulso a la cooperacion europea para el
aseguramiento de la calidad académica, fomentar la dimension europea en el curriculum
universitario y seguir un sistema esencialmente basado en dos ciclos principales- grado y

posgrado- ( Rodriguez, 2018).

Por su parte, en la década del 2000, el sistema de educacion superior en Latinoamérica
se enfrentaba a un escenario complejo que habia sido analizado en la Conferencia Regional
de Educacion Superior en América Latina y el Caribe (2008), y, que evidenciaba algunos
elementos centrales de tension en la region referidos a la diversidad de contextos politicos y
economicos, las tradiciones educativas de cada pais y la diversidad de sus sistemas
universitarios (Villanueva, 2010) como asimismo, al establecimiento de un conjunto de
procesos institucionales comunes, en el marco de macro-politicas de apertura econdmica,
politica y social cuyo propodsito central se focalizaba en el ajustes de los mercados publicos
y privados y la puesta en marcha de variados sistemas de aseguramiento de la calidad

(Malagoén Plata, Rodriguez y Machado, 2019).

Frente a estos contextos y diversidades, se establecen reformas educacionales en cada
uno de los paises de la region que evidencian la necesidad de abordar los problemas de
financiamiento, gestion, organizacion y rendimiento académico como, asimismo, a la

necesidad de renovar los curriculos de formacion.

Esta investigacion se enmarca en la innovacion curricular de las Universidades del
Estado de Chile y cuyo propdsito es disenar e implementar un modelo de innovacion
curricular para instituciones de educacion superior en Chile que permita el desarrollo de
nuevas propuestas formativas en la formacion inicial docente considerando para ello las
politicas publicas, los procesos de aseguramiento de la calidad y la ley de desarrollo

profesional docente.
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Procedimientos: . Qué se le solicitara que haga como parte de su participacion en este
estudio?

Si usted decide participar, se le solicitara completar una Encuesta Likert. Se recopilaran
muestras de distintas universidades de la macrozona norte, centro y sur las cuales seran

analizadas para el desarrollo de esta investigacion.

Duracion de su participacion en el estudio
Esta actividad se desarrollard una sola vez. Una vez que finalice este estudio, usted podra
acceder a los resultados del proyecto de investigacion. La fecha estimada de cierre

contemplada para este proyecto es el segundo semestre 2023.

Beneficios de su participacion en el estudio

Esta investigacion no supone ningun beneficio directo para sus participantes.

Riesgos de su participacion en el estudio
La participacion en la presente investigacion no implica riesgo alguno para su salud fisica o

psicolégica.

Costos de su participacion en el estudio

Su participacion en este estudio no contempla costos de ningun tipo.

Confidencialidad:

Los investigadores mantendran CONFIDENCIALIDAD con respecto a cualquier
informacion obtenida en este estudio. Su nombre sélo se registrara en el presente documento,
y se anonimizard para efectos de andlisis de la informacion recopilada en esta actividad. Los
datos solo seran usados para la presente investigacion y su presentacion en eventos y revistas
cientificas, sin embargo, su nombre ni el de la institucion serd conocido, ni tampoco datos

que puedan ser usados para identificarlo, y seran eliminados una vez que ésta finalice.

Voluntariedad:
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Su participacion en esta actividad es voluntaria. Usted no esta obligado de ninguna manera a

S

i

participar de este estudio, por tanto, tiene derecho a no aceptar participar si asi lo estima.

Si le surgen dudas, ;a quién puede contactar para saber mas de este estudio?

Si usted tiene cualquier pregunta acerca de esta investigacion, puede contactar al investigador
responsable:

Prof. Andrea Figueroa Vargas

Fono: 56 987299407

Correo electronico: andrea.figueroa@usal.es
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ANEXO 3

Encuesta Likert

Objetivo: Analizar los componentes curriculares, sentidos epistémicos que sustentan a nivel
disciplinar los procesos de innovacion curricular como, asimismo, las condiciones de

operacion para la formacion inicial docente en carreras y programas de pedagogia.
I.- Antecedentes generales:

Institucion:

Edad:

Cargo académico:

Grado académico:

Instituto, Centro o Carrera en el que se desempena:

II.- Dimension: Sentidos epistémicos en la formacion inicial docente. corresponde a la
dimension que analiza el concepto de profesor o educador consensuado, definido y propuesto
para la formacion profesional, la identificacion de los elementos propios de la formacion

docente y a las definiciones académicas para el area de pedagogica, disciplinaria y practica.

A continuacién, encontrara una serie de aseveraciones sobre los sentidos epistémicos en torno
a los cuales fue elaborado el Plan de estudios de su programa. Sefiale el o los que se

aproximen a las definiciones que se encuentran a la base de su plan de estudios.
Categorias.

1. Muy en desacuerdo: la afirmacién cumple con menos del 29% con la experiencia del

consultad/o, respecto al plan innovado.
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2. En desacuerdo: la afirmacion cumple entre un 30 % a un 49% con la experiencia del

consultad/o, respecto al plan innovado

3. De acuerdo: la afirmacion cumple entre un 50% a un 79% con la experiencia del

consultad/o, respecto al plan innovado

4. Muy de acuerdo: la afirmacion en un entre un 80% a un 100% con la experiencia del

consultada/o, respecto al plan innovado.

1. Sentidos epistémicos en la formacion inicial docente: corresponde a la dimension que
analiza el concepto de profesor o educador, definido y propuesto para la formacion
profesional por la Unidad académica, la identificacion de los elementos propios de la
formacion docente y las definiciones académicas para la formacion pedagogica,
disciplinaria, practica y general.

2. Organizacion curricular: la categoria de organizacion curricular corresponde a las
definiciones institucionales que se establecen para las propuestas formativas tales
como: arquitectura curricular, estructura curricular — macro y micro curricular-, lineas
de formacion- pedagogica general, disciplinar — didactica y practica, sistema de
creditaje, articulacion formacion inicial y formacion postgradual.

3. Politica académica: corresponde a todas aquellas definiciones emanadas por la
institucion y que tienen impacto en el sistema de acceso, los diagnosticos y brechas
para la trayectoria inicial, intermedia y avanzada del estudiante, como, asimismo, las
estrategias de retencion, progresion, titulacion y titulacion oportuna entre otros
aspectos en el aspecto normativo institucional.

4. Diseno curricular: la categoria corresponde al enfoque adscrito para el disefio
curricular en los planes de estudio- perfil de ingreso, perfil de egreso, matriz de
tributacion, plan de estudios, programas de actividades curriculares- como, asimismo,

a la integracion de estdndares pedagdgicos y disciplinarios para la formacion docente.

Condiciones de operacion: refiere a las condiciones de gestion administrativa para el
desarrollo de los procesos formativos de la unidad académica. Estas refieren a condiciones
financieras, recursos materiales, infraestructura y tecnologicas necesarias para la formacion
docente.
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Tabla I: Categorias y subcategorias de analisis.

Categorias

Subcategorias

Sentidos epistémicos en la
formacion inicial docente

Organizacion curricular

Politica académica

Diseno curricular

Condiciones de operacion

Concepto de profesor o educador

Comprension sobre la formacion inicial docente
Areas disciplinarias (Pedagogica, disciplinar y practica)
Definiciones sobre el ejercicio profesional.

Estructura curricular

Lineas de formacion

Sistema de creditaje

Articulacion ~ formacién  inicial 'y  formacion
postgradual

Proceso de innovacion curricular
Normativa innovacion curricular
Focos de innovacidn curricular

Enfoque curricular
Perfil de ingreso

Perfil de egreso

Matriz de tributacion
Plan de estudios
Actividades curriculares

Condiciones financieras
Recursos materiales
Infraestructura
Tecnolbgicas

El cuestionario contiene 58 preguntas. Las preguntas de la dimension sentidos epistémicos

para la formacion docente son de respuesta abierta. Para ello, se establecieron cuatro

categorias para realizar la valoracion: “Muy en desacuerdo” (1), “En desacuerdo” (2), “De

acuerdo” (3), “Muy de acuerdo” (4) y se integran preguntas abiertas.

II.- Dimension: Sentidos epistémicos en la formacién inicial docente.
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Afirmaciones “Muy en “En “De  [“Muy de
desacuerd |desacuerd |acuerdo” |acuerdo”

2 2

0 ()

1. La formacion inicial docente es comprendida en mi
unidad académica como una ciencia que estudia los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los nifios y las
nifias, adolescentes y jovenes en los distintos niveles,
trayectorias y diversidades

2. La formacion inicial docente, tal como la concebimos en
nuestra unidad académica, confiere un rol preponderante
a la practica mas que al conocimiento didactico-
disciplinar.

3. Un futuro profesor/a, educador /a es un profesional
especializado  cuya formacion disciplinar, didactica,
pedagogica y transversal lo sitia como un sujeto
especializado en el aprendizaje de su disciplina.

4. En nuestra concepcion de profesor o educador, es
necesario relevar una formacion robusta en el ambito
disciplinar didactico.

5. La Formacion docente implica, con mas o menos énfasis,
un proceso de estructuracion y reestructuracion de
conocimientos que incide en la calidad de la formacion de
los estudiantes.

6. Parala formacion inicial docente es indispensable abordar
el conocimiento del contenido, conocimiento del
curriculo, conocimiento didactico del contenido,
conocimiento de los alumnos y de sus caracteristicas,
conocimiento de los contextos educativos, conocimiento
de los objetivos, las finalidades y los valores educativos,
y de sus fundamentos filos6ficos e historicos.

7. En mi concepcidon sobre la formacion docente todo futuro
profesor-educador debe ser formado considerando para
ello: orientaciones hacia la ensefianza, conocimiento del
curriculo, conocimiento de la evaluacidon, conocimiento
de la comprension de los estudiantes y conocimiento de
las estrategias de ensefianza.

III.- Dimensién organizacidon curricular. Categoria- curriculum y organizacion curricular-
que corresponde a las definiciones institucionales que se establecen para las propuestas
formativas tales como: concepcién sobre curriculum, estructura curricular, lineas de

formacion, sistema de creditaje, articulacion formacion inicial y formacion postgradual.
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Afirmacion Muy en “En “De Muy de
desacuer | desacuerd | acuerdo”| acuerdo
d07’ 07’
8. El curriculum es un campo complejo de lucha

permanente y los énfasis que se adopten u opten estaran en
directa relaciéon con los contextos historicos, politicos,
socio-culturales, econémicos, y con las fuerzas de poder
que detenten los diferentes grupos, organizaciones o
gestores politicos sobre el sistema educativo para
determinar el alcance de las renovaciones, cambios,
innovaciones o transformaciones que se persigan producir.

9. El curriculum es la seleccién de contenidos, la
organizacion del conocimiento, las destrezas y la
indicacion de métodos conectados con la disciplina.

10.  El curriculo se constituye en el puente que permite,
fomenta y desarrolla la interactividad entre la teoria y la
practica.

11. El curriculum se vincula con el ambito que la
actividad politico-administrativa regula, sobre la base de
valores e ideologias, en el quehacer curricular.

12. Las instituciones de educacion superior debiesen
considerar la generacion de politicas curriculares para
abordar los desafios de la innovacion.

13. Observo alineamiento curricular entre el modelo
educativo institucional y sus competencias con el Plan de
estudios y actividades curriculares de la formacion que se
imparte.

14.  La consistencia entre el modelo educativo y el Plan
de estudios permite la coherencia entre ambas propuestas.

15. Eldisefio del curriculo, es una necesidad que permite
otorgar al proceso una direccion y un rasgo de cientificidad
que facilita la evaluacion de los logros que se proponen.

16. La arquitectura curricular permite formar
adecuadamente un profesor o educador, con los énfasis
definidos por su disciplina.

17. La estructura macrocurricular favorece dirigir la
organizacion de la ensefianza y la evaluacion del plan de
estudios; y otorgarle consistencia interna a los planes.
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18. La estructura macrocurricular facilita la organizacion

de un corpus de conocimientos y lineas de formacion
propias de los requerido en la formacion docente.

19. La estructura curricular del plan de estudios organiza
los saberes propios de la profesion en lineas de formacion
y ambitos disciplinarios coherentes con los saberes propios
de la profesion.

20. La estructura curricular macro y micro curricular de
los planes contiene los elementos propios para el futuro
ejercicio profesional.

21. El plan de estudio tiene lineas de formacion
integradas y propias para la formacion de la especialidad.

22. Las linecas de formaciéon pedagodgica general,
disciplinaria-didactica y practica favorecen la formacion
del futuro profesor o educador.

23. La formaciéon pedagogica general aborda los
estandares pedagdgicos para la formacion docente y se
articulan con la formacion pedagdgica de la disciplina.

24. La formacion disciplinaria-didéctica contribuye a la
apropiacion actualizada de conocimientos de la disciplina
integrados con los estandares de formacion docente.

25. La formacion practica ofrece multiples posibilidades
de conocer y comprender contextos formales y no formales
para el futuro desempefio profesional.

26. La carga académica, expresada en créditos
transferibles, es coherente a las exigencias de trabajo de
horas presenciales y autébnomas de las actividades
curriculares del plan de estudio.

27. La estimacion de la carga académica del estudiante
permite a través de las horas de trabajo presencial y
autéonomo la apropiacion de los aprendizajes definidos
para la formacion profesional.

28. La estimacion de la carga académica del estudiante
es necesaria revisarla frecuentemente para realizar ajustes
menores al plan de estudios.

29. Eltiempo de trabajo presencial de los estudiantes es
coherente con las exigencias que debe desarrollar el
estudiantado en las actividades curriculares del Plan de
estudio.

30. La articulacion pregrado y postgrado requiere una
arquitectura curricular flexible; definida en el modelo
educativo institucional.
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31.  La articulacién pregrado y postgrado es necesaria

concebirse desde los saberes profesionales propios de la
disciplina y su complejizacion.

32. Laformacion postgradual es necesaria articularse con
los elementos referidos en el Sistema de desarrollo
profesional docente
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docente.

IV.- Dimension politica académica. Corresponde a todas aquellas definiciones emanadas por
la institucion y que tienen impacto en la estructura macrocurricular en la formacion inicial

Afirmacion

“Muy en

desacuerdo

2

“En

desacuerdo

2

“De

acuerdo”

“Muy de

acuerdo”

33. La politica académica en materia de
innovaciéon curricular establece claramente
orientaciones para la construccion curricular
(disefio curricular, enfoque por competencias,
SCT u otros) en su institucion.

34. La politica académica orienta definiciones
para los diversos tramos del trayecto formativo
favoreciendo el acceso, la retencion y titulacion
oportuna.

35. Lapolitica académica establece definiciones
y orientaciones institucionales en todas las
dimensiones para el disefio, implementacion y
evaluacion curricular.

36.  La implementacion curricular requiere un
modelo de seguimiento macro que considere
condiciones de operacion 6ptimas para el ejercicio
del plan de estudios y uno micro, que considere el
seguimiento y apropiacion de las competencias.

37. La evaluacion de las innovaciones
curriculares debiesen ser politicas institucionales
que permitan potenciales ajustes al plan de
estudio, de manera permanente, posterior al
egreso de sus primeras cohortes.

38. Laevaluacion de los procesos de innovacion
curricular, debiesen implicar modificaciones en la
politicas  institucional,  las  orientaciones
curriculares y en los ajustes del plan de estudios.

V.- Dimension disefio curricular. Corresponde a la operacionalizacion de la estructura

curricular en los planes de estudio y sus componentes asociados a enfoque curricular, perfil
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de egreso, matriz curricular, plan de estudios, sistema de Créditos, programas de

actividades curriculares.

Afirmacion

“Muy en
desacuerd

2

0

“En

desacuerdo

E2)

“De

acuerdo”

“Muy de

acuerdo”

39. El enfoque curricular al que se adscribe el plan
de estudios refiere al énfasis tedrico que promueve la
carrera

40. El perfil de egreso es claro y preciso en indicar
los conocimientos, habilidades y destrezas que se
espera que evidencie el estudiantado al término del
plan de estudios innovado de pregrado.

41. El perfil de egreso explicita los saberes
esenciales para la formacion profesional en materia
pedagogica, actitudinal, y valdrica.

42.  El perfil de egreso explicita la incorporacion de
los estandares pedagdgicos y disciplinarios como
asimismo, elementos de caracter transversal para la
formacion inicial docente.

43. FElperfil de egreso orienta la implementacion del
plan de estudios.

44, El perfil de egreso es coherente con los
fundamentos de la profesion y los estandares
pedagdgicos y disciplinarios para la formacion inicial
docente.

45.  El perfil de egreso orienta la implementacion y
evaluacion del Plan de estudios.

46. Las instancias de validacion del perfil de egreso
por parte de actores internos, externos y expertos son
indispensable para incorporar visiones del medio a las
propuestas formativas

47. El plan de estudios de pregrado cuenta con
asignaturas didacticas, disciplinarias, pedagogicas y
practicas las cuales contribuyen al logro del perfil de
egreso declarado.

48. La matriz de tributacion permite establecer
claramente la alineacion entre competencias y
actividades curriculares.
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49. La matriz curricular-malla curricular- es
coherente en cuanto a secuencia, complejizacion e
integracion de saberes.

50. Las actividades curriculares del plan de estudio
de pregrado muestran una secuencia coordinada de
aprendizajes, de desarrollo de habilidades, de
destrezas o de competencias.

51. Las actividades curriculares del plan de estudio
presentan coherencia interna entre la definicion de
contenidos, metodologias, recursos y evaluacion de
las competencias.

52. Las actividades curriculares practicas y tedricas
del plan de estudios de pregrado se complementan
entre si.

53. Las actividades de formacion practica permiten
la integracion de saberes en la formacion de la
especialidad.

VI.- Dimension condiciones de operacion. Corresponde a la operacionalizacion de las
condiciones necesarias para la implementacion curricular.

Afirmacion Muy en “En “De Muy de
desacuerd | desacuerdo | acuerdo” | acuerdo

2 2

0

54.  Para la optima implementacion curricular se
requiere de una normativa formalizada, actualizada y
especifica para el desarrollo del Plan de estudios.

55.  Es necesario considerar planes estratégicos a
nivel institucional, de facultad y de programa para la
adquisicién y mantenciéon de recursos materiales y
tecnoldgicos a nivel institucional.

56. Para implementar un plan de estudios es
conveniente disponer de recursos para el aprendizaje
de las y los estudiantes.

57. Para un 6ptimo seguimiento del curriculum es
necesario contar con condiciones horarias para el
trabajo de comités curriculares.
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La implementacion de los planes
requiere de laboratorios, salas de
gimnasio entre otros con buenas
materiales para el aprendizaje estudiantil.

de estudio,
informatica,
condiciones
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ANEXO 4.

Entrevista en profundidad.

La investigacion tiene como propoésito disefiar un modelo de innovacion curricular
para instituciones de educacion superior en Chile que permita el desarrollo de nuevas
propuestas formativas en la formacion inicial docente considerando para ello las politicas
publicas, los procesos de aseguramiento de la calidad y la ley de desarrollo profesional

docente.

El objetivo de la presente entrevista en profundidad es analizar los aspectos a nivel
Institucional, de Unidades técnicas y Unidades académicas sobre el proceso de construccion
curricular de los planes formativos para la formacion inicial docente en los ambitos de

formacion pedagogica, disciplinar y practica.
Preguntas:
Categoria: Nivel institucional
1. Describa el proceso de redisefio curricular en su institucion.

2. ;Como se organizo a nivel institucional, de su unidad y con las carreras el proceso

de innovacion curricular?

3. (Cudles fueron los aspectos que en su institucion fueron mas complejos de

implementar?
4. (Qué aspectos fueron de menor complejidad implementar?

5. ¢Qué condiciones de operacion (financieras, recursos materiales, infraestructura,
recursos tecnoldgicos) son necesarias para que las innovaciones curriculares sean

implementadas exitosamente en su institucion?

6. (Qué mejoras ha implementado su institucion posterior a la innovacion curricular?
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Categoria: Unidad especializada

1. (Qué elementos a su juicio tensionan los planes de estudios redisefiados en la linea de

formacion pedagdgica, disciplinar y practica?

2. ({Qué complejidades Ud observo en el proceso de innovacion curricular en las unidades

académicas? ;Aun persisten?

3. (Cudles son los aspectos curriculares que se han subsanado en las carreras de

pedagogia en la formacion pedagogica, disciplinar y practica?
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ANEXO 5.
Entrevista en profundidad.

La investigacion tiene como propésito disefiar un modelo de innovacion curricular
para instituciones de educacion superior en Chile que permita el desarrollo de nuevas
propuestas formativas en la formacion inicial docente considerando para ello las politicas
publicas, los procesos de aseguramiento de la calidad y la ley de desarrollo profesional

docente.

El objetivo de la presente entrevista en profundidad es analizar los elementos de
contexto que surgen a partir de la Politica Publica y los énfasis sobre la Formacion inicial
docente, que impactan en las innovaciones curriculares en programas de pedagogia a nivel

macro y microcurricular. Para ello, se ha seleccionado a dos actores claves a saber:

e Alejandra Silva Machefert, Coordinadora Planes de Fortalecimiento de

Universidades del Estado de Chile.

e Margarita Aravena Gaete, ex directora de la Organizacion de Estados

Iberoamericanos OEI Chile.
Preguntas:
Categoria: formacion inicial docente

1. (Cuales son los desafios actuales que enfrenta la formacidn inicial docente en las

universidades publicas?

2. ;Como proyecta Ud., la evolucion del sistema universitario referido a los marcos

regulatorios y de aseguramiento de la calidad para la formacién docente?

3. (Qué aspectos son necesarios de incorporar o relevar a nivel curricular en los planes

de formacion para resolver las tensiones que enfrenta la FID en la actualidad?
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Categoria: modelo educativo

1. (Qué elementos tedricos- epistémicos, a su juicio, son necesarios incorporar en los

modelos educativos de las Universidades?

2. (Qué areas o dimensiones del quehacer institucional deben integrarse en los modelos

educativos de las instituciones de educacion superior?

3. (Qué competencias, lineas de formacion y elementos de articulacion pregrado y

postgrado son necesarias de integrar en las definiciones de los Modelos educativos?

Categoria: disefio curricular.

1. ;Cuales son los criterios curriculares que a su juicio son necesarios de considerar en

el disefio de los planes de formacion para garantizar los aprendizajes definidos en los

perfiles de egreso?

2. ;/Qué contenidos a nivel macrocurricular (perfil de ingreso, egreso, competencias,
plan de estudio y matriz de tributacién) o microcurricular (programa de actividades

curriculares) son necesarios de incorporar en la formacion docente?

Categoria: modelo de seguimiento.

1. ;Qué aspectos tanto en el disefio, monitoreo y evaluacion de los planes de estudios

para la formacion de profesores es necesarios prever?
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