
 

 
 

UNIVERSIDAD DE SALAMANCA 
FACULTAD DE EDUCACIÓN 

PROGRAMA DE DOCTORADO EN EDUCACIÓN 
 

 

 

 

TESIS DOCTORAL 

INNOVACIÓN CURRICULAR EN INSTITUCIONES DE EDUCACIÓN SUPERIOR 
EN CHILE. 

ANDREA DEL CARMEN FIGUEROA VARGAS 

DIRECTORA: DRA. Dª SONIA CASILLAS MARTÍN 

TUTORA: DRA. Dª ANA BELÉN SÁNCHEZ GARCÍA 

 

 

Salamanca, España,



                                           

2 
 

 

 

INDICE 

RESUMEN.                                                                                                                        4 

ABSTRACT.                                                                                                                      8 

AGRADECIMIENTOS.                                                                                                   11 

ÍNDICE.                                                                                                                             13 

ACRÓNIMOS.                                                                                                                  24 

DEFINICIONES.                                                                                                              25 

INTRODUCCIÓN                                                                                                            29 

CAPÍTULO I: MARCO REFERENCIAL.                                                                    33 

1.1 MODELOS EDUCATIVOS Y PEDAGÓGICOS.                                                   34 

1.1.1 Modelos educativos.                                                                                       34 

1.1.2 Modelos pedagógicos.                                                                                    40 

 1.2. CURRÍCULUM Y FORMACIÓN INICIAL DOCENTE.                                    43 

1.2.1 Estándares de formación inicial docente.                                                       50 

1.2.2 Estándares pedagógicos y disciplinarios para la formación inicial docente en 

Chile.                                                                                                                        52 

1.2.3 Corpus de conocimiento y marcos de actuación para la formación inicial 

docente.                                                                                                                    56 

1.2.4 Saberes y construcción del ser docente.                                                         61 

1.2.4.1 Saber pedagógico.                                                                           62 

1.2.4.2 Saber disciplinarios-didáctico.                                                        65 

1.2.4.3 Saber práctico.                                                                                 67 



                                           

3 
 

1.2.4.4 Identidad profesional.                                                                      71 

1.3 INNOVACIÓN EDUCATIVA.                                                                                  73 

1.3.1 Innovación en educación superior e innovación curricular.                           76 

1.3.2 Componentes curriculares en los planes de formación de carreras y programas 

de pedagogía.                                                                                                           81 

1.4 EDUCACIÓN SUPERIOR EN AMÉRICA LATINA Y EL CASO CHILENO.  88 

1.4.1 Evolución de la educación superior en Latino américa.                                 88 

1.4.2 Crecimiento del sistema de educación superior y matrícula.                         92 

1.4.3 Desafíos y énfasis en la formación de profesores en Europa y A. Latina.     97 

1.4.4 Evolución de la educación superior en Chile.                                              100 

1.4.5 Políticas Públicas en materia de educación en Chile.                                   110 

1.4.6 Aseguramiento de la calidad en el subsistema de educación superior.        113 

1.4.7 Acreditación institucional.                                                                            114 

1.4.7.1Aseguramiento de la calidad para carreras y programas de pedagogía 

                                                                                                                   119 

1.4.7.2 Marco legal para la formación inicial docente.                             135 

1.4.8 Política nacional docente.                                                                             137 

1.4.9 Actuales reformas en Chile y sus procesos de implemenetación.                138 

CAPÍTULO II: MARCO METODOLÓGICO.                                                            141                                   

2.1 Contexto y problemática de la investigación.                                                              142 

2.2 Justificación de la investigación.                                                                                 151 

2.3 Contexto de la investigación: instituciones estudiadas.                                               157 

2.3.1 Universidad Arturo Prat.                                                                               159 



                                           

4 
 

2.3.2 Universidad de Atacama.                                                                              160 

2.3.3 Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educación.                            161 

2.3.4 Universidad de Playa Ancha.                                                                        162 

2.3.5 Universidad de Los Lagos.                                                                           163 

2.3.6 Universidad de La Frontera.                                                                         164 

2.4 Objetivo general.                                                                                                         165 

2.5 Objetivos específicos.                                                                                                  166 

2.6 Supuestos de la investigación.                                                                                     166 

2.7 Preguntas investigación.                                                                                              167 

2.8 Paradigma de la investigación.                                                                                    169 

2.9 Diseño de la investigación.                                                                                          170 

2.10 Universo, población y muestra.                                                                                 172 

2.11 Instrumentos de recolección de datos.                                                                       175 

  2.11.1Fase cualitativa                                                                                178 

  2.11.2 Fase cuantitativa                                                                             192 

2.11.2.1 Fiabilidad.                                                                                    196 

2.11.2 2 Análsis factorial exploratorio.                                                     197 

2.11.2.3 Análisis factorial confirmatorio.                                                  201 

2.12 Validación instrumentos de recoleccción de información.                                        205 

2.13 Análisis de la información.                                                                                        207 

2.13.1 Metodología de análisis general.                                                                207 

2.13.1.1 Análisis específico para la fase cualitativa.                                 209 



                                           

5 
 

2.13.1.2 Análisis específico para la fase cuantitativa.                               214 

2.14 Fase de triangulación.                                                                                                215 

CAPÍTULO III: ANÁLISIS Y RESULTADOS DE LA INFORMACIÓN.              217 

3.1 Análisis de los procesos de información cualitativa por objetivos.                             218 

3.1.1 Objetivo 1.                                                                                                    218 

3.1.2 Objetivo 2.                                                                                                    232 

 3.1.3 Objetivo 3.                                                                                                   245 

3.1.4 Objetivo 4.                                                                                                    262 

3.1.5 Objetivo 5.                                                                                                    287 

 3.2 Triangulación.                                                                                                             302 

CAPÍTULO IV: PROPUESTA MODELO DE DISEÑO, IMPLEMENTACIÓN Y 

EVALUACIÓN CURRICULAR.                                                                                  307 

4.1 Fundamentos del modelo de diseño, seguimiento y evaluación curricular para el 

desarrollo de propuestas formativas en la Formación inicial docente.                              308 

4.2 Principios que sustentan el modelo.                                                                             310 

4.3 Metodología del modelo.                                                                                             312 

4.4 Presentación del modelo.                                                                                             314 

4.5 Representación gráfica del Modelo de diseño, seguimiento y evaluación curricular para 

la formación inicial docente.                                                                                              321 

4.6 Propuesta Plan de implementación.                                                                             322 

4.7 Propuesta diseño, seguimiento y evaluación del modelo.                                           324 

CAPÍTULO V: CONCLUSIONES Y DISCUSIÓN.                                                   327 

5.1 Conclusiones y discusión objetivo general                                                                 328 



                                           

6 
 

5.2 Conclusiones y discusión objetivos específicos.                                                        332  

5.3 Sugerencias y recomendaciones.                                                                                357 

5.3.1 A nivel de política institucional.                                                                              357 

5.3.2 A nivel normativo.                                                                                                   358 

5.3.3 A nivel de condiciones de operación.                                                                      359 

5.4 Limitaciones y proyecciones.                                                                                     359 

BIBLIOGRAFÍA.                                                                                                           363 

ANEXOS.                                                                                                                        403 

Anexo 1: Resumen investigación “Innovación curricular en instituciones de educación 

superior en Chile"                                                                                                            404 

Anexo 2: Carta de consentimiento informado                                                                 407 

Anexo 3: Instrumento Encuesta Likert.                                                                           411 

Anexo 4: Guión preguntas entrevista en profundidad: directores de docencia.              422 

Anexo 5: Guión preguntas entrevista en profundidad: actores claves.                           424 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                           

7 
 

ÍNDICE DE TABLAS. 

Tabla 1. Contenidos esenciales sobre los modelos educativos……………………………...37 

Tabla 2. Modelos de formación docente……………………………………………............47 

Tabla 3. Evolución conjunto de estándares para la formación inicial docente en Chile…......53 

Tabla 4. Principales corpus de conocimiento para la formación docente…………………...58 

Tabla 5. Hitos procesos de innovación curricular en Chile. ………………………………...80 

Tabla 6. Matrícula en el sector privado en países de Latino américa. ………………………91 

Tabla 7. Políticas públicas en educación superior en Latino américa, período 2020-

2024………………………………………………………………………………………...96 

Tabla 8. Tendencia de la matrícula total y de primer año (Variación anual) 2013-2022…...103 

Tabla 9. Tendencia de la matrícula total por tipo de institución de educación superior 2013-

2022. ………………………………………………….......................................................104 

Tabla 10. Tendencia de la matrícula total por área de conocimiento, años 2013-2022…….105 

Tabla 11. Tendencia de la matrícula total de pedagogías 2022. …………………………...109 

Tabla 12. Dimensiones, criterios y estándares de acreditación. …………………………...116 

Tabla 13. Dimensiones, criterios y estándares de acreditación para carreras y programas de 

pedagogía. ………………………………………………………………………………...121 

Tabla 14. Niveles de desempeño criterio: perfil de egreso………………………………...122 

Tabla 15. Niveles de desempeño criterio: plan de estudios y resultados del proceso 

formativo………………………………………………………………………………….123 

Tabla 16. Niveles de desempeño criterio: formación práctica……………………………..125 

Tabla 17. Niveles de desempeño criterio: cuerpo académico……………………………...127 

Tabla 18. Niveles de desempeño criterio: gobierno y gestión de recursos…………………129 



                                           

8 
 

Tabla 19. Niveles de desempeño criterio: capacidad de autorregulación y mejora 

continua…………………………………………………………………………………...130 

Tabla 20. Universidades del estado de Chile con años de acreditación institucional………132 

Tabla 21. Componentes de la reforma educacional………………………………………..139 

Tabla 22. Componentes de la reforma a la educación superior universitaria: modernización 

de la institucionalidad pública…………………………………………………………….140 

Tabla 23. Coherencia entre los objetivos de investigación y las preguntas orientadoras......167 

Tabla 24. Instituciones de educación superior adscritas al estudio………………………...173 

Tabla 25. Instituciones de educación superior adscritas al estudio codificadas……………173 

Tabla 26. Síntesis: población y muestra del estudio……………………………………….175 

Tabla 27. Síntesis: instrumentos de recolección de información…………………………..176 

Tabla 28. Documentos analizados en procesos de análisis documental…………………...179 

Tabla 29. Resumen de categorías y subcategorías de análisis utilizadas en OE1………......183 

Tabla 30. Documentos oficiales a considerar en el análisis documental…………………..184 

Tabla 31. Categorías y preguntas entrevistas en profundidad OE2………………………..185 

Tabla 32. Resumen de categorías y subcategorías de análisis utilizadas en OE3………......188 

Tabla 33. Categorías análisis planes de estudio……………………………………………192 

Tabla 34. Códigos e instrumentos de recolección de información………………………...194 

Tabla 35. Fiabilidad de las dimensiones: encuesta Likert……………………………….... 197 

Tabla 36. Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuación de muestreo…………………….... 198 

Tabla 37. Análisis factorial exploratorio…………………………………………………. 199 

Tabla 38. Análisis factorial confirmatorio………………………………………………... 202 

Tabla 39. Códigos e instrumentos de recolección de información ……………………….211 



                                           

9 
 

Tabla 40. Resumen porcentaje dimensión: sentidos epistémicos para la formación inicial 

docente……………………………………………………………………………………263 

Tabla 41. Resumen porcentaje dimensión: organización curricular……………………….267 

Tabla 42. Resumen porcentaje dimensión: política académica……………………………269 

Tabla 43. Resumen porcentaje dimensión: diseño curricular……………………………...272 

Tabla 44. Resumen porcentaje dimensión: condiciones de operación…………………….274 

Tabla 45. Resumen porcentaje dimensión: ítems con mayor desacuerdo………………….275 

Tabla 46. Estadísticos descriptivos por dimensión………………………………………...278 

Tabla 47. Estadísticos descriptivos por sexo………………………………………………279 

Tabla 48. Estadísticos descriptivos por edad………………………………………………281 

Tabla 49. Estadísticos descriptivos por cargo académico en la institución………………...284 

Tabla 50. Resultados de Prueba Wilcoxon………………………………………………...286 

Tabla 51. Cuadro comparativo de innovaciones curriculares en universidades 

chilenas……………………………………………………………………………………287 

Tabla 52. Porcentajes componentes pedagógicos, disciplinarios y prácticos carreras de 

Educación Parvularia (Infantil)……………………………………………………………298 

Tabla 53. Porcentajes componentes pedagógicos, disciplinarios y prácticos carreras de 

Educación Básica (Primaria)……………………………………………………………...299 

Tabla 54. Porcentajes componentes pedagógicos, disciplinarios y prácticos carreras de 

Educación Especial (Primaria)……………………………………………………………301 

Tabla 55. Conceptos vinculados a la triangulación………………………………………..302 

 

 

 



                                           

10 
 

 

ÍNDICE DE GRÁFICOS. 

Gráfico 1. Evolución matrícula total del sistema de educación superior chileno………...106 

Gráfico 2. Resumen dimensión: sentidos epistémicos sobre la formación inicial 

docente……………………………………………………………………………………265 

Gráfico 3. Resumen dimensión: organización curricular…………………………………268 

Gráfico 4. Resumen dimensión: política académica……………………………………...270 

Gráfico 5. Resumen dimensión: diseño curricular………………………………………..273 

Gráfico 6. Resumen dimensión: condiciones de operación………………………………275 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                           

11 
 

 

ÍNDICE DE FIGURAS. 

Figura 1. Modelo AFC modificado con estimadores no estandarizados…………………203 

Figura 2. Modelo AFC con estimadores estandarizados…………………………………204 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                           

12 
 

 

ÍNDICE DE ESQUEMAS. 

Esquema 1. Mapa de conceptos hallazgos objetivo 1…………………………………….231 

Esquema 2. Mapa de conceptos hallazgos objetivo 2…………………………………….244 

Esquema 3. Mapa de conceptos hallazgos objetivo 3…………………………………….261 

Esquema 4. Fases de implementación Modelo DISEEVA-CUR…………………………324 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                           

13 
 

 

INTRODUCCIÓN. 

 

La investigación aborda desde una perpectiva sistémica, los procesos de innovación 

curricular que han implementado las universidades pertenecientes al Consorcio de 

Universidades del Estado de Chile (CUECH) a partir de los procesos de incorporación, 

integración y alineamiento que estas han debido articular, con elementos de carácter exógeno, 

para la formación inicial docente tales como: políticas para la formación docente y el 

fortalecimiento en los sistemas de aseguramiento de la calidad. Desde esta perspectiva, la 

investigación transita desde un análisis de los modelos educativos vigentes que orientan el 

quehacer institucional en materia de docencia, investigación, vinculación con el medio y 

gestión institucional, de las universidades estudiadas, con elementos propios definidos por 

las instituciones tanto para el diseño, implementación y evaluación curricular, hacia el 

análisis de sistemas, políticas, condiciones de operación y elementos de orden 

macrocurricular en las que se situa la formación docente en la actualidad.  

En esta línea, la investigación finaliza con una propuesta de modelo de diseño, 

seguimiento y evaluación curricular (denominado DISEEVA-CUR). Modelo específico para 

la formación inicial docente en Chile que sugiere abordar, en cada una de sus etapas, los 

elementos necesarios tanto para el monitoreo de procesos curriculares (gestión curricular, 

seguimiento de perfil de egreso, ajuste curricular, seguimiento de índices académicos y 

planes remediales), prácticas curriculares (prácticas pedagógicas de los académicos y 

acompañamientos de prácticas iniciales, intermedias y avanzadas) y finalmente la 

estructuración (de procesos macrooperacionales y microoperacionales) como asimismo la 

evaluación de procesos internos (planes de estudios, procesos de enseñanza-aprendizaje, 

evaluación del logro del perfil de egreso, evaluación gestión académico-adminsitartiva entre 

otros) y de evaluación externa (a través de pares disciplinares, empleadores y egresados e 

instancias acreditadoras externas). 

La finalidad de la investigación, por tanto, es identificar procesos, tensiones, 

influencias, condiciones y políticas (externas e internas- propias de las instituciones) a las 

que se ven enfrentadas las construcciones curriculares, desde la perspectiva de la innovación 

curricular en Chile, analizando desde un enfoque cualitativo, predominante, el fenómeno de 
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la innovación curricular y la influencias externas que implican enmarques determinados en 

las concepciones sobre el profesor o educador que el estado de Chile se encuentra 

promoviendo en la actualidad.  

La importancia de la investigación radica en tres puntos relevantes. El primero de 

ellos, articula las nociones y comprensiones explicitadas en los modelos educativos con los 

enmarques con los cuales de comprende la formación docente en Chile. El segundo establece 

que el fenómeno de la innovación curricular tiene un impacto directo en dimensiones 

políticas, normativas, organizativas, operacionales, financieras y tecnológicas siendo sus 

límites más amplios que el propio ejercicio del diseño curricular. Finalmente, la investigación 

aporta una propuesta específica complementada con un plan de implementación, para ser 

utlizada tanto por las Facultades de educación, como por carreras y programas de pedagogía.  

A nivel organizativo, la investigación se desarrolla en cinco capítulos a partir de los 

cuales se exponen y desarrollan los marcos referenciales, metodológicos, analíticos y 

conclusivos del estudio que aborda los procesos de innovación curricular para la formación 

docente. La investigación presentada en este escrito, tiene como propósito principal proponer 

un modelo de diseño, seguimiento y evaluación curricular para el ajuste, retroalimentación y 

actualización de las propuestas formativas, considerando para ello los desafíos que imprime 

la política nacional docente, los criterios de acreditación para carreras y programas de 

pedagogía, los estándares pedagógicos y disciplinarios y los avances de cada una de las 

especialidades. 
En el primer apartado, se expone el marco referencial que sustenta el estudio, el que 

se construye a partir de la recopilación de un conjunto de fuentes disponibles en gestores 

bibliográficos indexados tales como WoS, Scopus y Scielo como, asimismo, centrándose en 

contenidos relacionados a i) contextos internacionales sobre el subsistema de educación 

superior, ii) marcos políticos, organizativos, financieros, normativo-jurídicos y de 

aseguramiento de la calidad del subsistema de educación superior en Chile, iii) políticas de 

fortalecimiento a la formación docente, iv) formación del profesorado y actuaciones 

profesionales, v) currículum e innovación curricular, vi) modelos educativos e vii) 

investigaciones vinculadas a la formación inicial docente. Estas y otras referencias, fueron 

definidas a través de criterios de búsqueda, y, analizadas posteriormente para realizar la 
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construcción teórica de los distintos posicionamientos epistémicos que circunscriben el 

estudio. 

Por su parte, el segundo capítulo se enmarca en torno al marco metodológico del 

estudio y se organiza en torno a dos objetos. El primero de ellos, referido a la problemática 

de la investigación, justificación, relevancia e importancia del estudio; centrando la 

problemática en los marcos comprensivos y aplicativos en los que se sitúan los procesos de 

innovación curricular y sus niveles de concreción curricular, en seis instituciones de 

Educación superior de las macro zonas norte, centro y sur del país que forman profesores en 

instituciones pertenecientes al Consorcio de Universidades del Estado de Chile (CUECH). 

Para posteriormente, abordar los elementos metodológicos en los que se sustenta teórica y 

empíricamente la investigación y que se organiza para establecer i) la pregunta de 

investigación, ii) el diseño de investigación, iii) los objetivos y supuestos de la investigación, 

iv) la muestra de la investigación, v) las técnicas de recolección de información, vi) los 

métodos de análisis y la triangulación entre otros elementos.  

El tercer capítulo, análisis de la información, presenta en primer lugar, los hallazgos 

del estudio frente a cada uno de los objetivos específicos definidos en la investigación tanto 

en la fase cualitativa como cuantitativa, exponiendo los resultados de manera descriptivo- 

analítica para posteriormente, analizar el conjunto de datos producto del cruce de información 

a través de la triangulación de método y de datos (Denzin, 1990); realizada por cada de las 

dimensiones y categorías estudiadas y presente en el estudio. Para ello, este capítulo se 

organiza por dimensiones de análisis que se encuentran alineadas con los objetivos de la 

investigación, los instrumentos de recolección de información y sus dimensiones de análisis. 

En el capítulo cuarto, se propone un Modelo de diseño, seguimiento y evaluación 

curricular para el desarrollo de propuestas formativas en la Formación inicial docente 

(DISEEVA-CUR) cuyo propósito es establecer mecanismos para la evaluación y 

retroalimentación de los procesos de diseño, implementación y evaluación curricular. 

En el capítulo quinto, se exponen las conclusiones y proyecciones del estudio en torno 

a las dimensiones y categorías trabajadas. Este apartado presenta conclusiones generales y 

específicas por cada uno de los objetivos del estudio los que permitirán comprender los 

resultados obtenidos en la investigación y las limitaciones propias del fenómeno 

investigativo y las proyecciones y recomendaciones de éste para futuras investigaciones y las 
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recomendaciones finales para la implementación del Modelo de diseño, seguimiento y 

evaluación curricular para el desarrollo de propuestas formativas en la Formación inicial 

docente (DISEEVA-CUR) en la estructura organizacional a nivel estratégico, táctico y 

operativo.  
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ANEXO 1.  

Investigación “Innovación curricular en instituciones de educación superior en Chile: 

saberes y sentidos en la formación del profesorado. 
Investigador responsable: Andrea Figueroa Vargas 

Director de tesis.  

DRA. Dª SONIA CASILLAS MARTÍN 

Tutora: Dra. Ana Belén Sánchez García 

Doctorante Universidad de Salamanca. 

 

1. Antecedentes de contexto 

 

 A nivel internacional, los procesos de innovación para la Educación superior tienen 

su génesis y se sustentan en la década de los noventa en Europa apelando a una serie de 

transformaciones incipientes en los programas TEMPUS, ERASMUS y LINGUA los que 

respondieron a establecer un imaginario colectivo en la Unión Europea (Muga y Bruce, 

2005). Estos avances, se materializaron en acciones de carácter político, acordados bajo la 

Declaración de Bolonia la que establecía seis objetivos operativos a saber: el incremento en 

la movilidad estudiantil y de académicos, la creación del European Transfer Credit System 

(ETCS), la creación de tres ciclos de enseñanza y el mutuo reconocimiento de titulaciones 

entre los países de la Unión Europea, el impulso a la cooperación europea para el 

aseguramiento de la calidad académica, fomentar la dimensión europea en el currículum 

universitario y seguir un sistema esencialmente basado en dos ciclos principales- grado y 

posgrado- (Rodríguez, 2018).  

 Por su parte, en la década del 2000, el sistema de educación superior en Latinoamérica 

se enfrentaba a un escenario complejo que había sido analizado en la Conferencia Regional 

de Educación Superior en América Latina y el Caribe (2008), y, que evidenciaba algunos 

elementos centrales de tensión en la región referidos a la diversidad de contextos políticos y 

económicos, las tradiciones educativas de cada país y la diversidad de sus sistemas 

universitarios (Villanueva, 2010) como asimismo, al establecimiento de un conjunto de 



                                           

59 
 

procesos institucionales comunes, en el marco de macro-políticas  de apertura económica, 

política y social cuyo propósito central se focalizaba en el ajustes de los mercados públicos 

y privados y la puesta en marcha de variados sistemas de aseguramiento de la calidad 

(Malagón Plata, Rodríguez y Machado, 2019). 

 Frente a estos contextos y diversidades, se establecen reformas educacionales en cada 

uno de los países de la región que evidencian la necesidad de abordar los problemas de 

financiamiento, gestión, organización y rendimiento académico como, asimismo, a la 

necesidad de renovar los curriculums de formación. 

 Esta investigación se enmarca en la innovación curricular de las Universidades del 

Estado de Chile y cuyo propósito es diseñar e implementar un modelo de innovación 

curricular para instituciones de educación superior en Chile que permita el desarrollo de 

nuevas propuestas formativas en la formación inicial docente considerando para ello las 

políticas públicas, los procesos de aseguramiento de la calidad y la ley de desarrollo 

profesional docente. 

Objetivos: 

 El propósito de este estudio es diseñar e implementar un modelo de innovación 

curricular para instituciones de educación superior en Chile que permita el desarrollo de 

nuevas propuestas formativas en la formación inicial docente considerando para ello las 

políticas públicas, los procesos de aseguramiento de la calidad y la ley de desarrollo 

profesional docente. 

Método:  

 El objetivo del estudio se basa en el análisis de los elementos estructurales con los 

que se configuran los modelos educativos a partir de sus propósitos y sentidos formativos, 

que inciden directamente, en las innovaciones curriculares que han emprendido las carreras 

y programas de pedagogía a nivel macro y microcurricular. En este sentido, la investigación 

se basa en un estudio de enfoque cualitativo (Creswell, 2017) de diseño exploratorio y 

descriptivo (Hernández, Fernández y Baptista, 2014) centrando su foco en instituciones 

deeducación superior del Consorcio de Universidades del estado de Chile (CUECH) 

correspondientes a las macrozonas norte, centro y sur del país. Por su parte, la muestra es 
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probabilística intencionada, y corresponde a un tipo de muestreo de conveniencia (Flick, 

2007) correspondiente a un total de 6 Universidades Chilenas, con acreditación institucional 

vigente y cuyos criterios de selección corresponden a los siguientes: 

Criterios de selección de la muestra:  

● Universidades chilenas adscritas al Consorcio de Universidades del estado de 

Chile (CUECH). 

● Universidades acreditadas en las áreas de Gestión Institucional y Docencia de 

pregrado, durante los procesos de acreditación, en los últimos 5 años.  

● Universidades diversas en cuento a contextos locales y representativas de la 

formación de profesores a nivel de macrozonas norte, centro y sur.  

● Universidades adscritas al Convenio piloto para la Formación inicial docente 

“Diseño de Planes para Fortalecer la Formación Inicial de Docente en 

Universidades del Estado”.  

● Universidades que hayan finalizado procesos de innovación curricular de los 

planes de formación para las carreras de pedagogía.  
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ANEXO 2. 
CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO  

“Innovación curricular en instituciones de educación superior en Chile: saberes y 

sentidos en la formación del profesorado. 
Investigador responsable: Andrea Figueroa Vargas 

DRA. Dª SONIA CASILLAS MARTÍN 

Director de tesis. Dra. Ana Belén Sánchez García 
Doctorante Universidad de Salamanca. 

 

Investigación 

 Usted ha sido invitado a participar en el estudio Innovación curricular en 

instituciones de educación superior en Chile: saberes y sentidos en la formación del 

profesorado, a cargo de Andrea del Carmen Figueroa Vargas, estudiante Doctoral de la 

Facultad de Educación de Universidad de Salamanca. El propósito de esta carta es solicitar 

su apoyo para participar en la presente investigación. 

 

Objetivos: 

 Usted ha sido invitado(a) a participar en este estudio dado que actualmente se 

desempeña como Director o Directora de un programa de pedagogía o bien como académico 

formando profesores en alguna Universidad del Estado de Chile. El propósito de este estudio 

es diseñar e implementar un modelo de innovación curricular para instituciones de educación 

superior en Chile que permita el desarrollo de nuevas propuestas formativas en la formación 

inicial docente considerando para ello las políticas públicas, los procesos de aseguramiento 

de la calidad y la ley de desarrollo profesional docente. 

Antecedentes de contexto 

 A nivel internacional, los procesos de innovación para la Educación superior tienen 

su génesis y se sustentan en la década de los noventa en Europa apelando a una serie de 

transformaciones incipientes en los programas TEMPUS, ERASMUS y LINGUA los que 

respondieron a establecer un imaginario colectivo en la Unión Europea (Muga y Bruce, 
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2005). Estos avances, se materializaron en acciones de carácter político, acordados bajo la 

Declaración de Bolonia la que establecía seis objetivos operativos a saber: el incremento en 

la movilidad estudiantil y de académicos, la creación del European Transfer Credit System 

(ETCS), la creación de tres ciclos de enseñanza y el mutuo reconocimiento de titulaciones 

entre los países de la Unión Europea, el impulso a la cooperación europea para el 

aseguramiento de la calidad académica, fomentar la dimensión europea en el currículum 

universitario y seguir un sistema esencialmente basado en dos ciclos principales- grado y 

posgrado- ( Rodríguez, 2018).  

 Por su parte, en la década del 2000, el sistema de educación superior en Latinoamérica 

se enfrentaba a un escenario complejo que había sido analizado en la Conferencia Regional 

de Educación Superior en América Latina y el Caribe (2008), y, que evidenciaba algunos 

elementos centrales de tensión en la región referidos a la diversidad de contextos políticos y 

económicos, las tradiciones educativas de cada país y la diversidad de sus sistemas 

universitarios (Villanueva, 2010) como asimismo, al establecimiento de un conjunto de 

procesos institucionales comunes, en el marco de macro-políticas  de apertura económica, 

política y social cuyo propósito central se focalizaba en el ajustes de los mercados públicos 

y privados y la puesta en marcha de variados sistemas de aseguramiento de la calidad 

(Malagón Plata, Rodríguez y Machado, 2019). 

 Frente a estos contextos y diversidades, se establecen reformas educacionales en cada 

uno de los países de la región que evidencian la necesidad de abordar los problemas de 

financiamiento, gestión, organización y rendimiento académico como, asimismo, a la 

necesidad de renovar los currículos de formación. 

 Esta investigación se enmarca en la innovación curricular de las Universidades del 

Estado de Chile y cuyo propósito es diseñar e implementar un modelo de innovación 

curricular para instituciones de educación superior en Chile que permita el desarrollo de 

nuevas propuestas formativas en la formación inicial docente considerando para ello las 

políticas públicas, los procesos de aseguramiento de la calidad y la ley de desarrollo 

profesional docente. 
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Procedimientos: ¿Qué se le solicitará que haga como parte de su participación en este 

estudio? 

Si usted decide participar, se le solicitará completar una Encuesta Likert. Se recopilarán 

muestras de distintas universidades de la macrozona norte, centro y sur las cuales serán 

analizadas para el desarrollo de esta investigación.  

 

Duración de su participación en el estudio 

Esta actividad se desarrollará una sola vez. Una vez que finalice este estudio, usted podrá 

acceder a los resultados del proyecto de investigación. La fecha estimada de cierre 

contemplada para este proyecto es el segundo semestre 2023. 

 

Beneficios de su participación en el estudio 

Esta investigación no supone ningún beneficio directo para sus participantes.  

 

Riesgos de su participación en el estudio 

La participación en la presente investigación no implica riesgo alguno para su salud física o 

psicológica. 

 

Costos de su participación en el estudio 

Su participación en este estudio no contempla costos de ningún tipo. 

 

Confidencialidad:  

 Los investigadores mantendrán CONFIDENCIALIDAD con respecto a cualquier 

información obtenida en este estudio. Su nombre sólo se registrará en el presente documento, 

y se anonimizará para efectos de análisis de la información recopilada en esta actividad. Los 

datos sólo serán usados para la presente investigación y su presentación en eventos y revistas 

científicas, sin embargo, su nombre ni el de la institución será conocido, ni tampoco datos 

que puedan ser usados para identificarlo, y serán eliminados una vez que ésta finalice. 

 

Voluntariedad:  
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Su participación en esta actividad es voluntaria. Usted no está obligado de ninguna manera a 

participar de este estudio, por tanto, tiene derecho a no aceptar participar si así lo estima.  

 

Si le surgen dudas, ¿a quién puede contactar para saber más de este estudio?  

 

Si usted tiene cualquier pregunta acerca de esta investigación, puede contactar al investigador 

responsable: 

Prof. Andrea Figueroa Vargas 

Fono: 56 987299407 

Correo electrónico: andrea.figueroa@usal.es 

  

mailto:andrea.figueroa@usal.es
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ANEXO 3 

Encuesta Likert 

Objetivo: Analizar los componentes curriculares, sentidos epistémicos que sustentan a nivel 

disciplinar los procesos de innovación curricular como, asimismo, las condiciones de 

operación para la formación inicial docente en carreras y programas de pedagogía. 

I.- Antecedentes generales: 

·         Institución: ________________________________ 

·         Edad: ____________________________________ 

·         Cargo académico: ___________________________ 

·         Grado académico: ___________________________ 

·         Instituto, Centro o Carrera en el que se desempeña: _______________ 

II.- Dimensión: Sentidos epistémicos en la formación inicial docente. corresponde a la 

dimensión que analiza el concepto de profesor o educador consensuado, definido y propuesto 

para la formación profesional, la identificación de los elementos propios de la formación 

docente y a las definiciones académicas para el área de pedagógica, disciplinaria y práctica. 

A continuación, encontrará una serie de aseveraciones sobre los sentidos epistémicos en torno 

a los cuales fue elaborado el Plan de estudios de su programa. Señale el o los que se 

aproximen a las definiciones que se encuentran a la base de su plan de estudios. 

Categorías. 

1.    Muy en desacuerdo: la afirmación cumple con menos del 29% con la experiencia del 

consultad/o, respecto al plan innovado. 
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2.    En desacuerdo: la afirmación cumple entre un 30 % a un 49% con la experiencia del 

consultad/o, respecto al plan innovado 

3.    De acuerdo: la afirmación cumple entre un 50% a un 79% con la experiencia del 

consultad/o, respecto al plan innovado 

4.    Muy de acuerdo: la afirmación en un entre un 80% a un 100% con la experiencia del 

consultada/o, respecto al plan innovado. 

1. Sentidos epistémicos en la formación inicial docente: corresponde a la dimensión que 

analiza el concepto de profesor o educador, definido y propuesto para la formación 

profesional por la Unidad académica, la identificación de los elementos propios de la 

formación docente y las definiciones académicas para la formación pedagógica, 

disciplinaria, práctica y general. 

2. Organización curricular: la categoría de organización curricular corresponde a las 

definiciones institucionales que se establecen para las propuestas formativas tales 

como: arquitectura curricular, estructura curricular – macro y micro curricular-, líneas 

de formación- pedagógica general, disciplinar – didáctica y práctica, sistema de 

creditaje, articulación formación inicial y formación postgradual. 

3. Política académica: corresponde a todas aquellas definiciones emanadas por la 

institución y que tienen impacto en el sistema de acceso, los diagnósticos y brechas 

para la trayectoria inicial, intermedia y avanzada del estudiante, como, asimismo, las 

estrategias de retención, progresión, titulación y titulación oportuna entre otros 

aspectos en el aspecto normativo institucional. 

4. Diseño curricular: la categoría corresponde al enfoque adscrito para el diseño 

curricular en los planes de estudio- perfil de ingreso, perfil de egreso, matriz de 

tributación, plan de estudios, programas de actividades curriculares- como, asimismo, 

a la integración de estándares pedagógicos y disciplinarios para la formación docente. 

Condiciones de operación: refiere a las condiciones de gestión administrativa para el 

desarrollo de los procesos formativos de la unidad académica. Estas refieren a condiciones 

financieras, recursos materiales, infraestructura y tecnológicas necesarias para la formación 

docente. 
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Tabla 1: Categorías y subcategorías de análisis. 
Categorías Subcategorías 

Sentidos epistémicos en la 
formación inicial docente 
    

Concepto de profesor o educador 
Comprensión sobre la formación inicial docente 
Áreas disciplinarias (Pedagógica, disciplinar y práctica) 
Definiciones sobre el ejercicio profesional. 
  

Organización curricular Estructura curricular 
Líneas de formación 
Sistema de creditaje 
Articulación formación inicial y formación 
postgradual 

  
Política académica Proceso de innovación curricular 

Normativa innovación curricular 
Focos de innovación curricular 
  

Diseño curricular Enfoque curricular 
Perfil de ingreso 
Perfil de egreso 
Matriz de tributación 
Plan de estudios 
Actividades curriculares 

Condiciones de operación   
Condiciones financieras 
Recursos materiales 
Infraestructura 
Tecnológicas 

El cuestionario contiene 58 preguntas. Las preguntas de la dimensión sentidos epistémicos 

para la formación docente son de respuesta abierta. Para ello, se establecieron cuatro 

categorías para realizar la valoración: “Muy en desacuerdo” (1), “En desacuerdo” (2), “De 

acuerdo” (3), “Muy de acuerdo” (4)  y se integran preguntas abiertas. 

II.- Dimensión: Sentidos epistémicos en la formación inicial docente. 
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Afirmaciones “Muy en 

desacuerd

o” 

“En 

desacuerd

o” 

“De 

acuerdo” 

“Muy de 

acuerdo” 

1.  La formación inicial docente es comprendida en mi 
unidad académica como una ciencia que estudia los 
procesos de enseñanza y aprendizaje de los niños y las 
niñas, adolescentes y jóvenes en los distintos niveles, 
trayectorias y diversidades 

        

2.  La formación inicial docente, tal como la concebimos en 
nuestra unidad académica, confiere un rol preponderante 
a la  práctica  más que al conocimiento didáctico- 
disciplinar. 

        

3.  Un futuro profesor/a, educador /a es un profesional 
especializado  cuya formación disciplinar, didáctica, 
pedagógica y transversal lo sitúa como un sujeto 
especializado en el aprendizaje de su disciplina. 

        

4.  En nuestra concepción de profesor o educador, es 
necesario relevar una formación robusta en el ámbito 
disciplinar didáctico. 

        

5.  La Formación docente implica, con más o menos énfasis, 
un proceso de estructuración y reestructuración de 
conocimientos que incide en la calidad de la formación de 
los estudiantes. 

        

6.  Para la formación inicial docente es indispensable abordar 
el conocimiento del contenido, conocimiento del 
currículo, conocimiento didáctico del contenido, 
conocimiento de los alumnos y de sus características, 
conocimiento de los contextos educativos, conocimiento 
de los objetivos, las finalidades y los valores educativos, 
y de sus fundamentos filosóficos e históricos. 

        

7.     En mi concepción sobre la formación docente todo futuro 
profesor-educador debe ser formado considerando para 
ello: orientaciones hacia la enseñanza, conocimiento del 
currículo, conocimiento de la evaluación, conocimiento 
de la comprensión de los estudiantes y conocimiento de 
las estrategias de enseñanza. 

        

III.- Dimensión organización curricular. Categoría- curriculum y organización curricular- 

que corresponde a las definiciones institucionales que se establecen para las propuestas 

formativas tales como: concepción sobre currículum, estructura curricular, líneas de 

formación, sistema de creditaje, articulación formación inicial y formación postgradual. 
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Afirmación Muy en 

desacuer

do” 

“En 

desacuerd

o” 

“De 

acuerdo” 

Muy de 

acuerdo 

8.         El currículum es un campo complejo de lucha 
permanente y los énfasis que se adopten u opten estarán en 
directa relación con los contextos históricos, políticos, 
socio-culturales, económicos, y con las fuerzas de poder 
que detenten los diferentes grupos, organizaciones o 
gestores políticos sobre el sistema educativo para 
determinar el alcance de las renovaciones, cambios, 
innovaciones o transformaciones que se persigan producir.  

        

9.         El currículum es la selección de contenidos, la 
organización del conocimiento, las destrezas y la 
indicación de métodos conectados con la disciplina. 

        

10.      El currículo se constituye en el puente que permite, 
fomenta y desarrolla la interactividad entre la teoría y la 
práctica. 

        

11.      El currículum se vincula con el ámbito que la 
actividad político-administrativa regula, sobre la base de 
valores e ideologías, en el quehacer curricular. 

        

12.      Las instituciones de educación superior debiesen 
considerar la generación de políticas curriculares para 
abordar los desafíos de la innovación. 

        

13.      Observo alineamiento curricular entre el modelo 
educativo institucional y sus competencias con el Plan de 
estudios y actividades curriculares de la formación que se 
imparte. 

        

14.      La consistencia entre el modelo educativo y el Plan 
de estudios permite la coherencia entre ambas propuestas.         

15.      El diseño del currículo, es una necesidad que permite 
otorgar al proceso una dirección y un rasgo de cientificidad 
que facilita la evaluación de los logros que se proponen. 

        

16.      La arquitectura curricular permite formar 
adecuadamente un profesor o educador,  con los énfasis 
definidos por su disciplina. 

        

17.      La estructura macrocurricular favorece dirigir la 
organización de la enseñanza y la evaluación del plan de 
estudios; y otorgarle consistencia interna a los planes. 

        



                                           

70 
 

18.      La estructura macrocurricular facilita la organización 
de un corpus de conocimientos y líneas de formación 
propias de los requerido en la formación docente. 

        

19.      La estructura curricular del plan de estudios organiza 
los saberes propios de la profesión en líneas de formación 
y ámbitos disciplinarios coherentes con los saberes propios 
de la profesión. 

        

20.      La estructura curricular macro y micro curricular de 
los planes contiene los elementos propios para el futuro 
ejercicio profesional. 

        

21.      El plan de estudio tiene líneas de formación 
integradas y propias para la formación de la especialidad.         

22.      Las líneas de formación pedagógica general, 
disciplinaria-didáctica y práctica favorecen la formación 
del futuro profesor o educador. 

        

23.      La formación pedagógica general aborda los 
estándares pedagógicos para la formación docente y se 
articulan con la formación pedagógica de la disciplina. 

        

24.      La formación disciplinaria-didáctica contribuye a la 
apropiación actualizada de conocimientos de la disciplina 
integrados con los estándares de formación docente. 

        

25.      La formación práctica ofrece múltiples posibilidades 
de conocer y comprender contextos formales y no formales 
para el futuro desempeño profesional. 

        

26.      La carga académica, expresada en créditos 
transferibles, es coherente a las exigencias de trabajo de 
horas presenciales y autónomas de las actividades 
curriculares del plan de estudio. 

        

27.      La estimación de la carga académica del estudiante 
permite a través de las horas de trabajo presencial y 
autónomo la apropiación de los aprendizajes definidos 
para la formación profesional. 

        

28.      La estimación de la carga académica del estudiante 
es necesaria revisarla frecuentemente para realizar ajustes 
menores al plan de estudios. 

        

29.      El tiempo de trabajo presencial de los estudiantes es 
coherente con las exigencias que debe desarrollar el 
estudiantado en las actividades curriculares del Plan de 
estudio. 

        

30.      La articulación pregrado y postgrado requiere una 
arquitectura curricular flexible; definida en el modelo 
educativo institucional. 
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31.      La articulación pregrado y postgrado es necesaria 
concebirse desde los saberes profesionales propios de la 
disciplina y su complejización. 

        

32.      La formación postgradual es necesaria articularse con 
los elementos referidos en el Sistema de desarrollo 
profesional docente 
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IV.- Dimensión política académica. Corresponde a todas aquellas definiciones emanadas por 
la institución y que tienen impacto en la estructura macrocurricular en la formación inicial 
docente. 

  

Afirmación “Muy en 

desacuerdo

” 

“En 

desacuerdo

” 

“De 

acuerdo” 

“Muy de 

acuerdo” 

33.      La política académica en materia de 
innovación curricular establece claramente 
orientaciones para la construcción curricular 
(diseño curricular, enfoque por competencias, 
SCT u otros) en su institución. 

        

34.      La política académica orienta definiciones 
para los diversos tramos del trayecto formativo 
favoreciendo el acceso, la retención y titulación 
oportuna. 

        

35.      La política académica establece definiciones 
y orientaciones institucionales en todas las 
dimensiones para  el diseño, implementación y 
evaluación curricular. 

        

36.      La implementación curricular requiere un 
modelo de seguimiento macro que considere 
condiciones de operación óptimas para el ejercicio 
del plan de estudios y uno micro, que considere el 
seguimiento y apropiación de las competencias. 

        

37.      La evaluación de las innovaciones 
curriculares debiesen ser políticas institucionales 
que permitan potenciales ajustes al plan de 
estudio, de manera permanente, posterior al 
egreso de sus primeras cohortes. 

        

38.      La evaluación de los procesos de innovación 
curricular, debiesen implicar modificaciones en la 
políticas institucional, las orientaciones 
curriculares y en los ajustes del plan de estudios. 

        

  
 
 
V.- Dimensión diseño curricular. Corresponde a la operacionalización de la estructura 
curricular en los planes de estudio y sus componentes asociados a enfoque curricular, perfil 
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de egreso, matriz curricular, plan de estudios, sistema de Créditos, programas de 
actividades curriculares. 

Afirmación “Muy en 

desacuerd

o” 

“En 

desacuerdo

” 

“De 

acuerdo” 

“Muy de 

acuerdo” 

39.      El enfoque curricular al que se adscribe el plan 
de estudios refiere al énfasis teórico que promueve la 
carrera 

        

40.      El perfil de egreso  es claro y preciso en indicar 
los conocimientos, habilidades y destrezas que se 
espera que evidencie el estudiantado al término del 
plan de estudios  innovado de pregrado. 

        

41.      El perfil de egreso explicita los saberes 
esenciales para la formación profesional en materia 
pedagógica, actitudinal, y valórica. 

        

42.      El perfil de egreso explicita la incorporación de 
los estándares pedagógicos y disciplinarios como 
asimismo, elementos de carácter transversal para la 
formación inicial docente. 

        

43.      El perfil de egreso orienta la implementación del 
plan de estudios.         

44.      El perfil de egreso es coherente con los 
fundamentos de la profesión y los estándares 
pedagógicos y disciplinarios para la formación inicial 
docente. 

        

45.      El perfil de egreso orienta la implementación y 
evaluación del Plan de estudios.         

46.      Las instancias de validación del perfil de egreso 
por parte de actores internos, externos y expertos son 
indispensable para incorporar visiones del medio a las 
propuestas formativas 

        

47.      El plan de estudios de pregrado cuenta con 
asignaturas didácticas, disciplinarias, pedagógicas y 
prácticas las cuales contribuyen al logro del perfil de 
egreso declarado. 

        

 
48.      La matriz de tributación permite establecer 
claramente la alineación entre competencias y 
actividades curriculares. 
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49.      La matriz curricular-malla curricular- es 
coherente en cuanto a secuencia, complejización e 
integración de saberes. 

        

50.      Las actividades curriculares del plan de estudio 
de pregrado muestran una secuencia coordinada de 
aprendizajes, de desarrollo de habilidades, de 
destrezas o de competencias. 

        

51.      Las actividades curriculares del plan de estudio 
presentan coherencia interna entre la definición de 
contenidos, metodologías, recursos y evaluación de 
las competencias. 

        

52.      Las actividades curriculares prácticas y teóricas 
del plan de estudios de pregrado se complementan 
entre sí. 

        

53.      Las actividades de formación práctica permiten 
la integración de saberes en la formación de la 
especialidad. 

        

  
VI.- Dimensión condiciones de operación. Corresponde a la operacionalización de las 
condiciones necesarias para la implementación curricular. 
  

Afirmación Muy en 

desacuerd

o” 

“En 

desacuerdo

” 

“De 

acuerdo” 

Muy de 

acuerdo 

54.      Para la óptima implementación curricular se 
requiere de una normativa formalizada, actualizada y 
específica para el desarrollo del Plan de estudios. 

        

55.      Es necesario considerar planes estratégicos a 
nivel institucional, de facultad y de programa para la 
adquisición y mantención de recursos materiales y 
tecnológicos a nivel institucional. 

        

56.      Para implementar un plan de estudios es 
conveniente disponer de recursos para el aprendizaje 
de las y los estudiantes. 

        

 
57.      Para un óptimo seguimiento del currículum es 
necesario contar con condiciones horarias para el 
trabajo de comités curriculares. 
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58.      La implementación de los planes de estudio, 
requiere de laboratorios, salas de informática, 
gimnasio entre otros con buenas condiciones 
materiales para el aprendizaje estudiantil. 
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ANEXO 4.  

Entrevista en profundidad. 

 La investigación tiene como propósito diseñar un modelo de innovación curricular 

para instituciones de educación superior en Chile que permita el desarrollo de nuevas 

propuestas formativas en la formación inicial docente considerando para ello las políticas 

públicas, los procesos de aseguramiento de la calidad y la ley de desarrollo profesional 

docente. 

 El objetivo de la presente entrevista en profundidad es analizar los aspectos a nivel 

Institucional, de Unidades técnicas y Unidades académicas sobre el proceso de construcción 

curricular de los planes formativos para la formación inicial docente en los ámbitos de 

formación pedagógica, disciplinar y práctica. 

Preguntas: 

Categoría: Nivel institucional 

1.   Describa el proceso de rediseño curricular en su institución. 

2.   ¿Cómo se organizó a nivel institucional, de su unidad y con las carreras el proceso 

de innovación curricular? 

3.   ¿Cuáles fueron los aspectos que en su institución fueron más complejos de 

implementar? 

4.   ¿Qué aspectos fueron de menor complejidad implementar? 

5.   ¿Qué condiciones de operación (financieras, recursos materiales, infraestructura, 

recursos tecnológicos) son necesarias para que las innovaciones curriculares sean 

implementadas exitosamente en su institución? 

6.   ¿Qué mejoras ha implementado su institución posterior a la innovación curricular? 
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Categoría: Unidad especializada 

1.    ¿Qué elementos a su juicio tensionan los planes de estudios rediseñados en la línea de 

formación pedagógica, disciplinar y práctica? 

2.   ¿Qué complejidades Ud observó en el proceso de innovación curricular en las unidades 

académicas? ¿Aún persisten? 

3.  ¿Cuáles son los aspectos curriculares que se han subsanado en las carreras de 

pedagogía en la formación pedagógica, disciplinar y práctica? 
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ANEXO 5.  

Entrevista en profundidad. 

 La investigación tiene como propósito diseñar un modelo de innovación curricular 

para instituciones de educación superior en Chile que permita el desarrollo de nuevas 

propuestas formativas en la formación inicial docente considerando para ello las políticas 

públicas, los procesos de aseguramiento de la calidad y la ley de desarrollo profesional 

docente. 

 El objetivo de la presente entrevista en profundidad es analizar los elementos de 

contexto que surgen a partir de la Política Pública y los énfasis sobre la Formación inicial 

docente, que impactan en las innovaciones curriculares en programas de pedagogía a nivel 

macro y microcurricular. Para ello, se ha seleccionado a dos actores claves a saber: 

• Alejandra Silva Machefert, Coordinadora Planes de Fortalecimiento de 

Universidades del Estado de Chile. 

• Margarita Aravena Gaete, ex directora de la Organización de Estados 

Iberoamericanos OEI Chile. 

Preguntas: 

Categoría: formación inicial docente 

1.  ¿Cuáles son los desafíos actuales que enfrenta la formación inicial docente en las 

universidades públicas? 

2.      ¿Cómo proyecta Ud., la evolución del sistema universitario referido a los marcos 

regulatorios y de aseguramiento de la calidad para la formación docente? 

3.      ¿Qué aspectos son necesarios de incorporar o relevar a nivel curricular en los planes 

de formación para resolver las tensiones que enfrenta la FID en la actualidad? 
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Categoría: modelo educativo 

1.      ¿Qué elementos teóricos- epistémicos, a su juicio, son necesarios incorporar en los 

modelos educativos de las Universidades? 

2.      ¿Qué áreas o dimensiones del quehacer institucional deben integrarse en los modelos 

educativos de las instituciones de educación superior? 

3.      ¿Qué competencias, líneas de formación y elementos de articulación pregrado y 

postgrado son necesarias de integrar en las definiciones de los Modelos educativos? 

Categoría: diseño curricular. 

1.      ¿Cuáles son los criterios curriculares que a su juicio son necesarios de considerar en 

el diseño de los planes de formación para garantizar los aprendizajes definidos en los 

perfiles de egreso? 

2.      ¿Qué contenidos a nivel macrocurricular (perfil de ingreso, egreso, competencias, 

plan de estudio y matriz de tributación) o microcurricular (programa de actividades 

curriculares) son necesarios de incorporar en la formación docente? 

Categoría: modelo de seguimiento. 

1. ¿Qué aspectos tanto en el diseño, monitoreo y evaluación de los planes de estudios 

para la formación de profesores es necesarios prever? 
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