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RESUMEN

El presente trabajo pretende fomentar el pensamiento 16gico-matematico en la etapa de
Educacion Infantil a través del método ABN (Abierto Basado en Numeros), integrando
la literatura como recurso pedagdgico para su ensefianza. Su principal objetivo es disefiar
una situacion de aprendizaje manipulativa y ludica utilizando un cuento infantil y el
método ABN.

En ¢l se presenta una propuesta innovadora centrada en el cuento “El lobo que descubri6
el Pais de los Cuentos”. Esta se encuentra dirigida a una clase de 5 afios donde se inclu-
yen actividades manipulativas y ludicas que fomenten la lectura y que desarrollan los
tres bloques fundamentales del método ABN: conteo, el sentido del nlimero y las trans-
formaciones numéricas. Ademas, en estas actividades se relacionan los contenidos del
método junto con los que dicta la normativa vigente de Castilla y Leén a las imagenes
del cuento.

Los resultados obtenidos tras su puesta en practica evidencian una mejora en la capaci-
dad de razonamiento logico y una alta motivacion por parte del alumnado hacia el ma-
terial manipulativo para la resolucion de los problemas. En conclusion, el uso de la lite-
ratura junto con la metodologia activa del método ABN potencia el aprendizaje de las
matematicas, asi como el gusto por la lectura, lo que contribuye a su desarrollo integral.

PALABRAS CLAVE: Educacion Infantil, método ABN, literatura infantil, pensa-
miento l6gico-matematico, aprendizaje manipulativo.
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1. INTRODUCCION

En los primeros afios de escolarizacion, resulta fundamental establecer las bases solidas
en su desarrollo cognitivo, social, emocional y comunicativo de los escolares, con el ob-
jetivo de contribuir de manera significativa en su desarrollo integral. Por ello, el presente
Trabajo de Fin de Grado, titulado “ABNizando en Educacion Infantil”, tiene como pro-
posito fomentar el pensamiento 16gico-matematico de forma significativa a través del

Meétodo ABN, integrando a su vez la importancia de la literatura.

En cuanto a la estructura que contiene dicho trabajo, este se organiza en varios apartados
que permiten abordar de manera progresiva y coherente los objetivos propuestos. En pri-
mer lugar, se presenta un marco teorico en el que se analiza la importancia de las mate-
maticas en la vida cotidiana y en los primeros afos de vida, asi como su presencia dentro
de la normativa vigente. También, se profundiza en el Método ABN destacando su origen,
precedentes, principios, beneficios y comparandolo con los métodos tradicionales. Por
otro lado, también se examina la importancia que tiene la literatura y la relacion que existe

con las matematicas, viendo asi que ambas se complementan.

A continuacidn, se expone una propuesta didactica donde se implementa el Método ABN
a través de un cuento infantil con un enfoque ludico, atractivo y manipulativo para el
alumnado. Con ello, se pretende no solo llevar a cabo aprendizajes matematicos, sino
también fomentar la lectura de los escolares. Seguidamente, se encuentran los resultados
obtenidos tras la puesta en practica de la propuesta y las conclusiones de este trabajo
donde se relacionan los objetivos iniciales con los resultados obtenidos. Finalmente, se

incluyen las referencias bibliograficas empleadas y los anexos.

La eleccién de este tema surge del interés personal por incorporar metodologias activas
que respondan a las necesidades que se plantean en al aula de Educacion Infantil. A lo
largo de mi formacién y de mi experiencia como docente en practicas, he podido com-
probar que los aprendizajes a través de recursos manipulativos ofrecen un aprendizaje
mayor que a través de simples fichas. Ademads, considero que el gusto por la lectura se
esta perdiendo y por ello, he querido vincular el método ABN con la literatura infantil.
De este modo, se busca fomentar el interés por la lectura y el aprendizaje de las matema-
ticas a través de una propuesta ludica y activa que propicie un aprendizaje significativo y

motivador.



2. OBJETIVOS

El presente trabajo tiene como propdsito alcanzar una serie de objetivos, que se dividiran

en general y especificos.

El objetivo general es disefiar una propuesta didactica orientada en el aprendizaje de las
matematicas de manera significativa y manipulativa, utilizando un cuento infantil como

recurso pedagogico a través del método ABN.
Este objetivo general tiene varios objetivos especificos, que son los siguientes:

- Conocer el método ABN.

- Profundizar en el uso del método ABN y sus ventajas dentro del aula.

- Seleccionar un cuento infantil que se puedan aplicar a esta metodologia.

- Identificar las dificultades que presenta la ensefianza de las matematicas.

- Crear una propuesta educativa dindmica y ludica que permita el aprendizaje de las

matematicas.



3. MARCO TEORICO

3.1 La importancia de la ensefianza de las matematicas en Educacion Infantil

Matematicas en la vida cotidiana

Las matematicas se encuentran presentes en nuestro dia a dia, por ello, es importante que
desde edades tempranas comencemos a ensefiarlas. Como comenta Jaime Martinez Mo-

tero (2021, citado por Gacia-Martinez y Murillo-Garcia, 2021):

Las matematicas nos rodean y estdn presentes en todo nuestro acontecer diario,
desde que suena el despertador a una hora concreta y nos levantamos, combina-
mos la ropa y calzado con la vamos a salir a la calle, contamos el tiempo que se
tardar en llegar a un determinado lugar y como se va a llegar hasta ¢él, en fin, el
ciclo del dia y la noche y la forma de vivirlo estd envuelto en numeros, medidas,

relaciones causales, estadisticas, geometria, ... (p.13).

Sin embargo, es una de las asignaturas que peor lleva el alumnado. Esto se debe a la
manera equivoca que se imparte en las aulas, basada en la memorizacion y sin compren-
der su sentido. Lo que “impide la construccion de una base matematica solida que sustente

los aprendizajes matematicos” (Gonzalez, 2024, p.11).

Por ello, segin avanzan en su etapa escolar, se les va complicando y consigue ser, segin

el Informe PISA (2019, citado por Gonzélez, 2024):

una de las 4reas de conocimiento con indices de rendimiento medio significativa-
mente inferiores al de otros paises de la Union Europea, lo que podria tener su
origen en los obstaculos que encuentra el alumnado en este dmbito durante su

infancia (p.11).
Martinez y Sanchez (2017, citado por Gonzélez, 2024) consideran que:

Las dificultades que los estudiantes de edades tempranas presentan en las mate-
maticas se deben, principalmente a cinco grandes causas. Entre ellas se encuentra
la falta de maduracion, la carencia de capacidad expresiva, la presencia de dificul-
tades en el proceso aprendizaje, la ausencia de oportunidades para aprender, y la

ensefianza inadecuada (p. 12).

Cabe destacar, la ultima de ellas referida a la ensefianza inadecuada. En los ultimos afos,

se ha defendido en exceso que las dificultades de los estudiantes frente a las matematicas



no provienen de sus capacidades o caracteristicas fisicas, sino de la manera de impartir
que tienen los docentes dentro de las aulas. Por ello, hay diversos modelos tedricos dentro
que nos permiten cambiar este enfoque y establecer el méas adecuado para las aulas de
Educacion Infantil y para el contenido de caracter matematico. Los mas conocidos son el
empirismo y el constructivismo, ambos explican el aprendizaje matematico y el papel que
hay dentro de €1, para los alumnos y el docente. O, mejor dicho, como sefalan Arteaga y
Macias (2016, citados por Gonzalez, 2024), tratan “tres cuestiones elementales; la natu-
raleza del conocimiento, la manera de adquirir el conocimiento y lo que significa saber;

lo que posibilita la construccion de un tipo de aprendizajes u otros™ (p. 13).

El empirismo

“El empirismo es un modelo tedrico que concibe las matematicas como un conjunto de
técnicas, algoritmos y féormulas que no presentan ningun tipo de conexion o relacién con
la realidad” (Gonzalez, 2024, p. 13). Por lo tanto, el alumno no es capaz de crear conoci-
miento por si solo y solo aprende lo que el maestro le ensefia. Es un modelo parecido al
estilo tradicional donde hay una trasposicion de informacién por parte del docente al

alumnado. Seglin Arteaga y Macias (2016), sus principios son los siguientes:

- El alumno aprende lo que el profesor explica y no aprende nada de aquello que no
explica.

- El saber explicitado por el profesor se imprime directamente en el alumno: tras-
vase de saberes.

- El error esta relacionado con el fracaso, impidiendo al alumno llegar al éxito en

Su tarea.

Es decir, en el caso de que no lo aprenda y solo lo repita, se realizara un “aprendizaje
invisible”. Este aprendizaje sucede cuando el alumno repite todo lo que el docente le
explica sin entenderlo. Por otro lado, también puede suceder todo lo contrario, que el
alumnado no lo comprenda y cree un modelo basado en sus creencias y tenga errores

persistentes que duren para toda la vida.

Por lo tanto, como indica Gonzalez (2024) “el resultado de este proceso educativo es la
creacion de aprendizajes matematicos memoristicos y, por supuesto, no utiles ni signifi-

cativos” (p.13).



El constructivismo

En contraposicion al modelo anterior, esta el constructivismo que “comprende las mate-
maticas como un conjunto de conceptos los cuales no solo estan relacionados entre si,

sino también con la realidad” (Gonzalez, 2024, p.14).

De este modo, se pretende reformular o reconstruir los conocimientos previos del alum-
nado para aplicarlos a nuevas circunstancias o problemas. Todo ello, para la construccion
de un nuevo conocimiento. Asi, podemos decir que se trata de un enfoque mas centrado

en la construccidon de nuevo conocimientos que en el trasvase de estos.

En este caso, el escolar es el protagonista de su propio aprendizaje, llevando un papel
activo y el docente, realizara el papel de guia y apoyo dentro de este proceso. Ademas, le
proporcionara situaciones de aprendizaje basadas en actuar, manipular e investigar como

se hace a través del Método ABN.

“Asi, la consecuencia de este proceso educativo es la construccion de aprendizajes
utiles y significativos, los cudles, a pesar de requerir de un determinado tiempo
para su interiorizacion, permiten la resolucion efectiva de problemas del dia a dia.

En pocas palabras, la verdadera utilidad de las matematicas” (Gonzalez, 2024,

p.14)

Otros autores, utilizan los principales modelos tedricos, como Alsina, para crear un enfo-
que educativo propio llamado El Enfoque de los Itinerarios de Ensenianza de las Mate-

maticas (EIEM).
Como resalta Alsina (2022, citado por Gonzalez, 2024) comprende

la ensefianza de los contenidos matematicos a través de los procesos a partir de
actividades competenciales ricas en las que tanto el alumnado como el profeso-
rado tenga un papel relevante el alumnado construyendo su conocimiento y el del

profesorado proporcionandolo (p. 14-15).

Para ello, combina los modelos explicados anteriormente (empirismo y constructivismo)
para generar una secuencia de aprendizaje dirigida en tres contextos: informales a través
de situaciones reales, material manipulativo y el juego; intermedios con recursos literarios
y tecnologicos; y formales con recursos graficos (Alsina, 2022, citado por Gonzélez, 2024
p. 15). Es un enfoque mas ludico y cambiante que combina la repeticion y la memoriza-

cion para formar situaciones de aprendizaje significativas.



En resumen, existen varias practicas o modelos tedricos con los que abordar las matema-
ticas. Sin embargo, es importante que desde edades tempranas se motive al alumnado y
se base el aprendizaje en sus intereses. Ademas, de contribuir para que sea el protagonista

de su aprendizaje.

El desarrollo del pensamiento 16gico-matematico

Desde la Educacion Infantil se promueve un aprendizaje integral y significativo, el cual
no seria posible sin la ensefianza de las matematicas. El desarrollo del pensamiento ma-
tematico establece las bases del desarrollo cognitivo, social y emocional de los nifios.
Ademas, en el momento en el que entrar en el centro, el alumnado tiene un bagaje for-
mado por su entorno familiar y en la escuela se le da la oportunidad de ampliarlo y mejo-
rarlo. Es decir, como indica Robert Fulghum (s.f., citado por Marin, 2021) “todo lo que
necesitaba saber acerca de como vivir, qué hacer y como ser lo aprendi en el jardin de la
infancia” (p.31). Esto se puede ver en la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget, donde
divide el pensamiento operacional en dos modos: de forma fisica y de modo 16gico-ma-

tematico.

“En concordancia con la teoria piagetiana se plantea que algunas de las operacio-
nes del pensamiento no se dan aisladamente, sino que se instalan a través de la
naturaleza esquematica, se sitian como una caja de herramientas, como cualida-
des benéficas para el progreso y la transformacion de la inteligencia” (Acevedo y

Serrano, 2019, p.52-53)

Dentro de ella, encontramos las operaciones l6gico-matematicas que son interiorizadas y
que contribuyen a la realizacion de pequenias operaciones, clasificaciones, la reversibili-
dad o la logica del nimero, entre otros. Para ello, Piaget destaca uno de los pilares funda-
mentales de la ensefanza: la accion como interaccion. Es decir, con esto quiere hacer
referencia a la funcion que tiene la experiencia a nivel formal e informal dentro de las

matematicas (Acevedo y Serrano, 2019, p.53).

Por otro lado, tenemos las etapas del desarrollo cognitivo que realiza Piaget, en este caso
nos encontramos en la etapa preoperacional o preconceptual. Es en esta etapa, cuando el
nifio comienza a desarrollar la capacidad para representar el mundo en su mente a través
de simbolos ademas de aprender a clasificar, conocer las causas de las cosas o comprender

los numeros. A nivel cognitivo, no solo se incluye a Piaget, también a Vygotsky con su



teoria sociocultural del desarrollo cognitivo. En esta teoria se destaca la participacion
activa del nifio con el mundo que le rodea para que aprenda por medio de la interaccion

social y sean efectivas dentro de la zona de desarrollo proximo.

Sin embargo, aprender a pensar de manera matematica es mas dificil de lo que parece. A
nivel tradicional, supone una capacidad de memorizacién de los contenidos y compren-
sion para entender los procesos para aplicarlos. En otras palabras, es un camino largo que
conlleva mucho esfuerzo por parte del alumnado y que puede llevar a disgustarles y des-
motivarlos. Por ello, el docente es el guia de su aprendizaje y quién debe proporcionales

actividades matematicas cercanas a su realidad.

Por lo tanto, ambas teorias van de la mano para el aprendizaje de las matematicas. Ya que,
con Piaget, el nifio comienza a adquirir las bases de las matematicas y con Vygotsky,
empieza a aplicar esos conocimientos al mundo y realizar cosas de manera autonoma. No
solo eso, sino que también nos ayuda a preparar al alumnado para que pueda resolver los
problemas en un futuro. Como dice Casals (2009, citado por Marin, 2021), en esta etapa
debemos “desarrollar unas capacidades relacionadas con la organizacién, con las canti-

dades y con el espacio, que son importantes para vivir”.

Las matematicas dentro de la ley

Todo el anterior proceso no seria posible sin una serie de capacidades que ha de desarro-
llar el alumnado en la etapa de Infantil, segtin el estudio PISA y diferentes autores (Alva-
rez, 2016) que lo componen son las siguientes: pensar y razonar, comunicar, representar

y plantear y resolver problemas (p. 8-9).

De esta forma, la competencia matematica es importante dentro del desarrollo integral
del alumnado y asi se puede ver dentro del curriculo de Educacion Infantil de la Comu-
nidad de Castilla y Leon. Dentro del Decreto 37/2022, se encuentran las competencias
clave que se concretan en los aprendizajes de las distintas dreas y que abarcan una serie
de cuestiones importantes: “el pensamiento critico, la creatividad, la capacidad de inicia-
tiva, la resolucion de problemas, la evaluacion de riesgos, la toma de decisiones y la ges-

tion constructiva de los sentimientos” (Decreto 37/2022, p.48210).

Dentro de las competencias clave, se puede comprobar que hay una enfocada a las mate-

maticas: Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
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(STEM). En ella, las matemadticas se describen como “una habilidad de desarrollar y apli-
car la perspectiva el razonamiento matematico” (Decreto 37/2022, p.48212) e incide en
que hay que hacer referencia a problemas de situaciones cotidianas. Ademads, dentro de
cada una de las areas se trabaja esta competencia para desarrollar algunos conceptos como
las destrezas logico-matematicas, el pensamiento cientifico, la resolucion de problemas
de la vida cotidiana o la creacion de hipotesis. Sin embargo, en el area Descubrimiento y
Exploracion del entorno es donde se puede ver mas el papel de las matematicas, concre-
tamente en el Bloque A de cada uno de los cursos que aumenta de manera progresiva la

dificultad segun se sube de curso.

3.2 El método ABN

Autor

El autor de este método es Jaime Martinez Montero. Un Maestro de Ensenanza Primaria,
doctor en Filosofia y Ciencias de la Educacion e Inspector de Educacion durante varios
afios hasta su jubilacion (Perianez, 2020, p.8). La idea surge de la propuesta en su tesis
doctoral en 1995, cuando examina las dificultades que tiene el alumnado al resolver los
problemas de caracter matematico. Por ello, decide buscar una nueva técnica o método
donde se deje a un lado lo tradicional y para darle un enfoque menos mecanico. “Este
método cambia la finalidad y la manera de abordar el célculo, donde la respuesta puede
aparecer de varias formas distintas y el modo de abordar las cifras es de un caracter mas

abierto basdndose en los nimeros” (Benito, 2019, p.20).

Asi, publica varios libros donde explica como se puede aplicar el método y en que se
basa. El primero de ellos, fue en el ano 2000 “Una nueva didactica del calculo para el
siglo XXI”, en el cual presenta como se llevan a cabo las operaciones de los problemas
de adiccidn, multiplicacion, sustraccion y division con el Método ABN (Peridnez, 2020,
p. 9). Tras varios libros publicados, se consigue poner en marcha en el curso 2008-2009
en la educacion primaria en el CEIP Andalucia, pero no llega a tener reconocimiento a
nivel nacional hasta el curso del 2010-2011 donde se expande a toda la peninsula (Espi-

nosa, 2015, p. 17).

Por otro lado, destaca la publicacion en 2018 de los cuadernillos Anaya para la ensefianza
de las matematicas con el Método ABN, el cual escribid en colaboracion con José Miguel

de la Rosa Sanchez, Concepcion Sanchez Cortes y Concepcion Bonilla Arenas. Sin
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embargo, las profesoras mas conocidas actualmente por sus actividades en el aula son
Lucia Garcia Martinez y Maite Murillo Garcia a través de las redes sociales, del blog que

tienen conjunto y de los libros publicados.

LQué es?

Como se ha dicho anteriormente, el Método ABN es un cambio de la enseflanza matema-
tica tradicional a una menos mecanica, donde se obtiene la respuesta a través de diferentes
recursos y materiales. Segin Martinez y Sanchez (2011, citado por Benito, 2019) “este
método se relaciona con la forma espontanea e intuitiva que tiene el cerebro de procesar

los célculos y tratar las realidades numéricas” (p. 21).

Ademas, cada una de las siglas hace referencia a dos caracteristicas que componen el
método. Seglin su autor, la letra “A” corresponde a “Abierto”, es decir, el método deja a
un lado la memorizacion, las reglas y el aprendizaje mecanico para centrarse en dar liber-
tad al alumnado para resolver los problemas que se le plantean. “Frente al método tradi-
cional en el que solo se permite una Unica forma cerrada de resolucion a través de una

serie de instrucciones” (Barrios, 2018, p.20).

Por otro lado, las siguientes letras “BN’ hacen referencia a “Basado en Numeros”, donde
se le da importancia al nimero y no a la cifra. En este caso, los escolares aprenderan el
concepto del nimero a través de materiales manipulativos y desarrollando asi sus propias
experiencias con el sentido numérico. Sin embargo, en el método tradicional “se trabajan
todas las cifras por separado, aplicando el mismo procedimiento para todas, es decir, sin
dar importancia al lugar que ocupa dentro de la representacion del namero (decenas, uni-

dades, centenas, ...) (Periafiez, 2020, p. 7).

Por lo tanto, este nuevo método posee las siguientes caracteristicas segiin su autor, Jaime

Martinez Montero (Espinosa, 2015, p. 15):

o No se trabajan con cifras, sino con nimeros. Existe una nueva conceptualizacion
donde se eliminan los inconvenientes del calculo cerrado basado en las cifras
como se acabaron las llevadas.

o Uso de materiales como la tabla del cien o la recta numérica.

o Tratamiento interactivo y realista de los nimeros.

o Algoritmos abiertos. Accesible y adaptables a todo el alumnado.

12



o Transparencia de formatos y algoritmos. Los formatos permiten detectar rapida-
mente el punto exacto del error que se ha cometido en el proceso producido.

o Reversibilidad de operaciones. En la suma aparece la resta, en la resta aparece la
suma.

o Enfoque realista y referenciado. Uso de materiales manipulables y realizacion de
operacion mediante los enunciados de problemas.

o Derivaciones y conexiones. Uso de preguntas sobre el calculo y problemas reali-

zado, ademas de relacionar términos de las operaciones.

Bases del método

La etapa de Educacion Infantil es una de las mas importantes dentro de la etapa académica
donde establecen su identidad propia y marcar sus propios aprendizajes. Algunos autores
como Martinez y De la Rosa (2013, citados por Matilla, 2022) “afirman que el uso de
materiales es imprescindible para la adquisicion de los conocimientos” (p. 22). Asi, el
Método ABN es uno de los que hace hincapié en esta idea, proporcionando al alumnado

diferentes materiales y recursos para su aprendizaje.

Ademas, Martinez y De la Rosa (2011, citados por Matilla, 2022), han aplicado el Método
ABN en la etapa de Educacion Infantil a través de tres bloques de contenidos: conteo,

estructura de los nimeros y transformaciones.

o Bloque I: Conteo. Este bloque se basa en la actividad para contar, Subitizar y
estimar, lo cual ayudara al alumnado a la adquisicion del nimero (Martinez, 2010,
citado por Matilla, 2022).

o Bloque II: Estructura o sentido de los nimeros. En este caso, Martinez y Sanchez
(2011, citado por Matilla, 2022) “hacen hincapié en los tipos de representaciones,
el reparto de elementos que forman parte de un conjunto, la estructura interna de
los niimeros y la comparacion y ordenacion” (p. 23).

o Bloque III: Transformaciones de los nimeros. En este bloque, Martinez y Sanchez
(2011, citado por Matilla, 2022) “hacen referencia a las operaciones de suma,
resta, multiplicacion y division. Estos autores recogen la importancia de los prin-

cipios del conteo y de las estrategias aditivas y sustractivas” (p. 24).

Asi mismo, De la Rosa (2024) nos proporciona como aplicar estos contenidos en cada

curso a través de las tablas creadas por Lucia Garcia Martinez (Véase en el Anexo ).
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Precedentes del método

La ensefianza de las matematicas siempre ha mostrado grandes dificultades referidas a las
operaciones de la suma, la resta, la multiplicacion y la division. Varios autores se percatan
de estas y comienza a investigar para intentar solucionar estos problemas en las aulas. Es
en 1971, cuando Ablewhite empieza a advertir estos problemas en las operaciones y den-
tro del aula, debido al método cerrado e irracional que se llevaba a cabo. (Benito, 2019,
p. 19). Desde entonces, varios autores comienzan a indagar sobre el asunto para intentar
dar una solucion lo antes posible. Sin embargo, esto no cambio, como dice Benito (2019)
“podemos observar como la suma, resta, multiplicacion y division se siguen enseiando

como hace afios sin importar el porqué de los bajos rendimientos en cuanto a este ambito”

(p. 19).

Por otro lado, en la actualidad, con métodos como el ABN se ha conseguido mejorar este
aspecto. Pero antes de este, su autor Jaime Martinez Montero considera algunas propues-

tas como precedentes a su método.
TABLA 1

Precedentes al Método ABN

NOMBRE AUTORES / ANO FINALIDAD

“Proeve” o “Diseiio de un Treffers, Moor y Feijs Guia o material de apoyo

programa nacional para (1989) para la labor docente donde
la educacion matematica se incluye informacion so-
en escuelas primarias” bre los contenidos de las

matematicas, como puede
ser las destrezas numéricas
basicas. No es un método

para emplear dentro del

aula.
“Bosquejos de trayecto- 1997 Sirve como guia tanto para
rias longitudinales de en- el alumnado como para el
sefianza - aprendizaje” docente. Para los escolares,
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muestra los pasos a seguir
para conseguir los objeti-
vos que se les plantean y
para los docentes, propor-
ciona una serie de recursos
(“Bosquejos”) para llevar a
cabo el aprendizaje como

pueden ser videos o ejem-

plos.
“Modelos constructivis- Piaget o Ashlock Ambos observan las difi-
tas” cultades y los fallos que

hay en el método tradicio-

nal.

“EMR (ensefianza mate- Freudenthal (1977,1979)  Revindica que las matema-
matica realista)” ticas tienen que estar co-
nectas con la realidad, para
que el alumnado pueda te-
ner experiencias asociadas
a esta de carécter social y
humano. Ademas, de que
debe de darse de manera in-
terdisciplinar y no como
una asignatura mas.
Nota. Elaboracion propia a partir de Barrios (2018, p. 17-18); Benito (2019, p. 19 -20);
Espinosa (2015, p. 16-17).

Principios en los que se basa

El Método ABN tiene como finalidad, segiin Barrios (2018), “una actitud positiva ante el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas en edades tempranas” (p. 20). Sin
embargo, para llevarlo a cabo dentro del aula, se deben conocer los principios en los que
se basa. Como se ha mencionado en los precedentes al método, Jaime Martinez Montero

utiliza el enfoque dado en la “Ensefianza matematica realista” o EMR de Freudenthal y
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tras esto, Martinez (2011, citado por Espinosa, 2015) recoge los principios del Método

ABN:

Principio de igualdad: Todo ser humano esta capacitado para las matematicas, sin
embargo, hay personas a las que les resulta mas complicado y necesitan unas ayu-

das extra para conseguir el objetivo que se les plantea.

Principio de la experiencia: La experiencia es un elemento clave dentro de las
matematicas y por ello, el alumno ha de ser el protagonista o el que guie su propio
proceso de ensefianza-aprendizaje con la ayuda del docente. Asi, es necesario
dotarlos de materiales manipulativos o aprendizaje verbal para que consigan unas

experiencias fructiferas y directas a través de una metodologia activa.

Principio del empleo de numeros completos: Este es uno de los principios que
mas caracteriza al Método ABN y que rompe con el estilo tradicional de las aulas.
En este método se potencia que alumnado manipule, opere, calcule y estime con
nimeros complejos y no con cifras sueltas, siempre relacionandolo con situacio-

nesy acciones cercanos a su entorno.

Principio de la transparencia: Hace referencia a la visibilidad de los pasos para
conseguir resolver las actividades que se plantean a los escolares. Asi mismo, re-
fleja que los materiales y recursos que se usan deben de acercarse a la realidad del

alumnado.

Principio de adaptacion al ritmo individual de cada sujeto: Es irracional que todo
el alumnado vaya a un mismo ritmo de trabajo y tenga una misma capacidad para
realizar calculos. Por ello, con el Método ABN se pretende llegar a todo el alum-
nado haciéndolo su aprendizaje més flexible, adaptandose a su ritmo individual.

Lo contrario a lo que se muestra en el modelo tradicional.

Principio de autoaprendizaje y del autocontrol: Como afirma Martinez (2011, ci-
tado por Benito, 2019), “el poder desdoblar o agrupar los diversos célculos, el
manejo simultaneo de la estructura aditiva o multiplicativa, el control de todos los

pasos intermedios” (p.24). Es decir, el Método ABN favorece que el escolar pueda
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comprobar lo que esta haciendo en cada momento dentro de la actividad que el

docente le plantea.

Ventajas o Beneficios

Son muchos autores los que destacan sobre las ventajas o beneficios que da esta nueva
metodologia dentro de las aulas. Uno de ellos es Cantos y Navarro (2014, citado por

Espinosa, 2015) que resalta algunas ventajas:

- Aprendizaje mas rapido y mejor.

- Mayor capacidad mental y de estimacion.

- Incremento en la resolucion de problemas.

- Distintas formas y estrategias para la resolucion, cada escolar utiliza los célculos
que necesita para conseguir resolverlo.

- Disminuye las dificultades que se planteaban en el modelo tradicional.

- Mejora y motiva mas al alumnado.

Por otra parte, Martinez (2010, citado por Del Rey, 2020) completa estas ventajas. Apor-
tando que el Método ABN “supone un cambio cualitativo en la cantidad y en la calidad

de los logros matematicos del alumnado”.

Todas las ventajas que se han mencionado son dirigidas para el alumnado, pero como
menciona Periafiez (2020) cabe destacar que, a los docentes, les reduce el estrés dandoles
nuevas estrategias para ensefiar las matematicas y para las familias, supone una gran sa-
tisfaccion conocer que sus hijos son capaces de resolver solos los problemas y les gusta

la materia.

Comparacién con el método tradicional

Para conocer en profundidad en qué se basa el Método ABN y qué lo diferencia del mé-
todo tradicional, se va a realizar una comparacién de manera esquematica en base algu-

nos parametros:
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TABLA 2

Diferencias entre el Método ABN y el modelo tradicional

Método ABN

Modelo tradicional

Tipo de método

Natural y espontaneo.

Estatico.

Orden de abordaje No esta marcado, se deter- El calculo comienza de de-
mina por el tipo de des- recha a izquierda, excep-
composicion que el alum-  tuando en las divisiones.
nado haga.

Fundamentacion Sistema de numeracion de  Uso del dbaco y las cifras.

base 10.

Trabajo con los numeros

Abierto, vivo y dindmico,
donde los procesos de re-
solucion de operaciones

son transparentes.

Cerrado, determinado y es-
tatico, donde consiste en

memorizar y mecanizar los
pasos para realizar las ope-

raciones.

Capacidad de asimila-

cion

Répida, se guian por la ca-
pacidad intuitiva que tie-
nen los seres humanos con

los nimeros.

Artificial y sin soltura,
provocando bajo nivel de
efectividad y no relacio-

nandolo con la vida diaria.

Relacion con los calculos

No hay distincion, en si se
hacen con apoyo material

0 sin él.

No sabe calcular sin un so-

porte material.

Tipo de situacion

Parte de situaciones reales
cercanas a la realidad del
escolar y de sus experien-

cias.

Parte de situaciones ficti-
cias, donde no se potencia
la relacion con lo dado y lo

nuevo.

Resolucion de problemas

Me¢étodo natural que per-
mite procesar el calculo de

forma mas sencilla.

Existe dificultas para su

resolucion.
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Algoritmos Abiertos y flexibles. Per- ~ Operaciones mas basicas:
mite trabajar con las ope-  suma, resta, multiplicacion
raciones basicas a través y division.
de distintos formatos como
restas o multirrestas.

Nota. Elaboracion propia a partir de Matilla (2022, p. 21); Periafiez (2020, p. 12-13).

3.3 Uso de los cuentos en las matematicas

Antes de integrar los cuentos en un aula, debemos conocer qué es un cuento. Como nos
dice la Real Academia Espafiola (2024) puede ser: “Una narracion breve de ficcion o un
relato, generalmente indiscreto, de un suceso o una relacion, de palabra o por escrito, de

un suceso falso o de pura invencion”.

Ademas, estos cuentos se pueden categorizar dentro de la etapa de Educacion Infantil,
donde destaca la clasificacion realizada por Pelegrin (Molina, 2008, p.3): los cuentos de

formula, los de animales y los maravillosos.

- Cuentos de formula: estan enfocados para nifios de 2 a 5 afios y comprenden una

estructura verbal ritmica y repetitiva. Dentro de este, hay tres tipos: los cuentos de
minimos, caracterizados por tener un escaso argumento y terminar rapidamente;
los de nunca acabar, que concluyen con una pregunta que invita a volverlo a con-
tar; y los acumulativos, donde se van anadiendo personajes y se repiten elementos
a lo largo de la historia.

- Cuentos de animales: enfocados a un publico comprendido entre los 4 a 7 afios.

Se relacionan con las fabulas, debido a que los protagonistas son animales con
comportamientos humanos. Ademas, concluyen con una pequefia moraleja.

- Cuentos maravillosos: Para nifios de més de 5 afios. En estos aparecen elementos

sobrenaturales y fantasticos, relacionados muchas veces con los mitos y leyendas.
Suelen incluir libros de caracter popular, de autor conocido por su nombre o ver-

siones pertenecientes a la cadena Disney.

Por otro lado, puede haber diversas clasificaciones de los libros infantiles, sin embargo,
todos ellos nos pueden servir para ensefiar matematicas tanto si son tradicionales como si
estan subidos en la red. Lo importante es que se basen en los intereses del alumnado para

que les motiven e intenten acercase a ellos, y asi desarrollar a la vez sus capacidades.
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Los cuentos son un mundo de conexion entre la fantasia y la realidad, que transportan a
los nifios a un mundo paralelo donde suceden historias con unos personajes en un lugar y
tiempo determinado. Por ello, si los utilizamos dentro de las aulas promoveran la creati-
vidad, imaginacion, muestra de sentimientos y emociones, relajacion, la adquisicion del
lenguaje, entre otras muchas cosas. Ademas, nos sirve para trabajar otras areas que no
tengan que ver con la literatura como son las matematicas, ya que todas las actividades

del aula deben promover el aprendizaje multidisciplinar.

Los cuentos nos proporcionan algunas ventajas en el ambito matematico que son las si-
guientes segun Marin (2021): “presentan aspectos matematicos en contexto, permiten ha-
cer las conexiones matematicas, ayudan a desarrollar capacidades basicas y provocan una
alta motivacion a los aprendices” (p.35). Asi mismo, la literatura tiene grandes valores
didécticos que se pueden relacionar con el &mbito matematico como el aprendizaje de la
estructura temporal, ya que los cuentos presentan siempre la historia ordenada segtin han

sucedido los hechos (Molina, 2008, p.5).

Como comenta Alvarez (2016), hay varios beneficios dentro de la relacion de las mate-
maticas y la literatura; sin embargo, centrandonos en los contenidos, se distinguen dos
tipos de cuentos: aquellos que estan destinados a un aprendizaje concreto de caracter ma-
tematico como pueden ser las formas geométricas o el conteo; y los cuentos que en su
historia no implican ningun contenido, es decir, lo contrario a lo anterior (p.13). Estos
ultimos, son los que requieren de mayor trabajo para el docente a la hora de llevar al aula,
pero implican unas historias que atraen y motivan al alumnado. Estos son los que se uti-

lizan dentro del método ABN.

Como se ha comentado anteriormente, el método ABN es una estrategia de ensefianza de
las matematicas de manera manipulativa dejando a un lado la memorizacion de procesos
y férmulas. Esto tiene mucho que ver con la literatura, a través de ella podemos utilizar
los componentes del cuento ya sean personajes como lugares para trabajar las matemati-
cas. Por ejemplo, la propuesta que realizan en su blog las maestras Lucia y Maite con el
cuento “101 ovejas en el paro” donde tras escenificar y leer el cuento, llevan a cabo acti-
vidades referentes a la recta numérica, a la tabla del 100 o a los amigos del 100 con dis-
tintos recursos como pueden ser pompones, elementos plastificados, palillos o animales

de juguete.
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Ademas, este método también va en linea con la Educacion Matematica Realista (EMR),
creada por Hans Freudenthal, donde “cuentos y canciones se pueden entender como do-
minios o espacios de ensefianza de las matematicas en la Educacion Infantil” (Sad-Rojo
y Carrillo-Gallego, 2023, p.1). Haciendo hincapié¢ en que las matematicas deben de estar

relacionadas con experiencias cercanas a la realidad proxima del alumnado.

La razén es que la matematica construye «modelos» que sirven para interpretar y
describir el mundo que nos rodea y, con ello, sus regularidades. Y, en general, los

cuentos se pueden entender como «realidades» pertenecientes a «mundos imagi-

narios» - “pequefios mundos” (Eco, 1992, p.227, citado por Saa-Rojo y Carrillo-

Gallego, 2023, p. 2).

En general, todos los libros infantiles estdn estructurados a través de contenidos matema-
ticos como ordenaciones, cantidades, posiciones, etc. Conceptos que se trabajan dentro
de la etapa de Educacién Infantil sin reconocer a plena vista en el libro segin lo vas
leyendo (Saa-Rojo y Carrillo-Gallego, 2023, p. 2-3). Los cuentos o las canciones son
recursos que estan presentes en las aulas en todo momento, pero se le puede dar un nuevo
uso para ensefiar otro tipo de contenido. Es por parte del docente donde surge un mayor
esfuerzo y trabajo para dar esta nueva vision de la literatura, ya que debe “leerlo y enten-
derlo con ojos matemdticos” (Marin, 2021, p. 36). Para ello, ha de reconocer el contenido,

analizarlo y seleccionar el adecuado a lo que quiere trabajar.

Como indica Marin (2007, citado por Saa-Rojo y Carrillo-Gallego, 2023),

el interés de usar los cuentos como elementos «aglutinadores» de contenidos de
areas diversas radica en que permiten presentar los contenidos matematicos en
contexto; favorecen las conexiones matematicas y el desarrollo de las competen-

cias basicas; y provocan la motivacion del alumnado (p. 4).

Asi, las matematicas se pueden aprender a través de la lectura y viceversa. Segun el cuento
que se trabaje y las actividades que se quieran realizar, puede haber un contenido mate-
matico u otro. También, se pueden encontrar casos en los que no se explicite, sino que se
derive del relato como en el cuento de E1 lobo y los siete cabritillos (Saa-Rojo y Carrillo-

Gallego, 2023, p. 6).

Uno de los contenidos que se pueden ver en el propio relato son las secuencias temporales,

encontradas directamente seglin se cuenta los sucesos de manera cronologica o referido a
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la duracion de una accidn en el propio cuento. A la hora de escoger un cuento, debemos
tener en cuento ambos aspectos para que la comprension por parte del alumnado se favo-
rezca. Las secuencias temporales mas atractivas van a ser aquellas que tengan que ver con
los personajes, y que previamente se han identificado y seleccionado por el profesor antes

de llevarlo al aula (Saa-Rojo y Carrillo-Gallego, 2023, p. 6-7).

Algunos ejemplos sobre esto, nos los da Saa-Rojo y Carrillo-Gallego (2023):

Sobre personajes o colecciones de personajes que sucesivamente hacen una
misma tarea, como pueden ser Los musicos de Bremen (Grimm, 1988) donde hay
una sucesion encadenada de personajes que se van incorporando al viaje y a la
historia.

- Sobre sucesivos lugares por los que pasa un personaje o una coleccion de perso-
najes al hacer un determinado recorrido. Esto se puede ver, en Los tres cerditos
(1997) cuando el lobo va pasando de una casa a otra con diferentes materiales.

- Sobre elementos sucesivos destacados sobre un mismo personaje, en el caso de
Caperucita Roja (Perrault, 1995) con el aspecto de su abuelita cuando llega a la
casa y le hace las preguntas sobre este.

- O sobre cantidades sucesivas que hay en un determinado lugar, a través de can-

ciones como Un elefante se balanceaba donde se van incorporando elefantes a la

tela de arafia siguiendo la recta numérica.

No solo se puede trabajar contenidos que aparezcan directamente en el texto de manera
explicita o escondida, sino que también se puede trabajar el concepto de rutinas o después

de haberlo relatado varias veces, alterar la historia.

Para trabajar las rutinas, se debe proponer al alumnado contextos cercanos a su realidad
diaria respetando siempre su ritmo de aprendizaje y favoreciendo la autonomia, creativi-

dad, imaginacion y relacion con los demas.

Esto es asi, porque desde los relatos infantiles se pueden diversificar las situacio-
nes de aprendizaje matematico, adaptarlas a la realidad de cada aula y tratarlas alli
en variadas ocasiones y con niveles y enfoques diferentes; ademas, porque a los
nifos los cuentos y las canciones les gustan tanto que, aparentemente, no se cansan

de estar en contacto con ellos (Sad-Rojo y Délera-Almaida, 2023, p.41-42).
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En estos casos, las situaciones de aprendizaje del alumnado sobre contenido matematico
se realizan a través de preguntas y problemas de su interés. Siendo el papel del docente
importante, ya que debe seleccionarlas y adaptarlas a su comprension para que los esco-
lares pueden conseguir la solucion al problema planteado. Con ellas, se pretende el desa-
rrollo de la capacidad de razonar y comunicarse con sus iguales y los adultos, haciéndole
participe de su propio aprendizaje. Un ejemplo puede ser a través de la escenificacion de
una parte del relato o de realizar preguntas a la vez que se cuenta el cuento para que el

alumnado esté atento e inmerso en la historia (Sad-Rojo y Dolera-Almaida, 2023, p.42).

Por otro lado, la transformacion de los relatos una vez leidos muchas veces es una forma
de crear otro tipo de situaciones de aprendizaje problema-solucion. Esto se puede realizar
de muchas maneras, pero siempre debe de estar el escolar como protagonista. Una de
ellas, es que el propio alumno reescriba el relato siguiendo la estructura narrativa del
cuento. Asi, se favorece la creatividad y se refuerzan las secuencias temporales. No hace
falta cambiarlo entero, ya que puede ser complicado para el escolar, pero puede cambiar
algln elemento perteneciente a la historia como puede ser el final o el propio protagonista.
También, se puede llevar al aula el relato dividido en fragmentos y que ellos deban colo-
carlo de manera secuenciada. Con ello, se favorece la comunicacion en grupo y se refuer-

zan aprendizajes ya tratados como la ordenacion, asi como la memoria.

Por lo tanto, para la enseianza de las matematicas a través de cuentos no es necesario que
exista un contenido como tal, sino que el docente sea capaz de adaptar el material (en este
caso, el cuento) al contenido que desea trabajar dentro de este &mbito. Siempre teniendo

en cuenta los ritmos de aprendizaje de los alumnos y los intereses de estos.
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4. PROPUESTA EDUCATIVA

La siguiente propuesta didactica se ha disefiado para trabajar el método ABN a través de
un cuento infantil, llamado El lobo que descubrio el Pais de los Cuentos (Véase en el

Anexo 11).

Se ha tomado como referencia este cuento infantil, debido a que los personajes son figuras
de cuentos tradicionales que el alumnado ya puede conocer. Ademas, la figura del lobo
como personaje malvado o malo de otros cuentos, se refleja de manera contraria. Es decir,
el lobo en este cuento actia como persona bondadosa, que no da miedo a los demas. Asi
mismo, a lo largo de su lectura se puede comprobar la existencia de elementos que pueden

servir para la ensefianza de las matematicas.

El cuento El lobo que descubrio el Pais de los Cuentos trata sobre un lobo llamado Lupo
que junto a sus amigos va a celebrar la Merienda de la Primavera. Por ello, decide hacer
una tarta de manzana, sin embargo, no sabe cocinar. Asi que sale al bosque para ver si
alguien le puede ayudar. Segiin va caminando se encuentra con varios personajes prota-
gonistas de otros cuentos que son: Los Tres cerditos, los Siete cabritillos, Caperucita Roja,

el Zorro y la Gallina, Hansel y Gretel y Blancanieves y los siete enanitos.

A partir, de ¢l se han generado una serie de actividades disefiadas para llevar a cabo en un
aula de Educacion Infantil donde se trabaja el método ABN. Estas actividades se han
disefiado segun las directrices dadas por Garcia-Martinez y Murillo-Garcia (2022) en su
libro Abnizando cuentos en Educacion Infantil (4 arios), donde reflejan que cada sesion
debe de llevarse a cabo segun las ilustraciones del cuento, incluida la portada, y traba-

jando los tres bloques de este método.

A continuacion, se presenta las caracteristicas del cuento y del grupo con el que se desa-
rrollard, una justificacion curricular, los objetivos, contenidos y la organizacion y tempo-
ralizacion. Finalmente, se evaluara al alumnado de forma globalizada y de manera cuali-
tativa. Asi mismo, se realizard también una evaluacion al docente sobre la puesta en préc-

tica de dicha propuesta.
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4.1 Caracteristicas del cuento infantil escogido

El cuento escogido para desarrollar la siguiente propuesta didactica es el siguiente:

Lallemand, O., & Thuillier, E. (2022). El lobo que descubrié el Pais de los Cuentos (Ter-

cera). Auzou.

- Titulo: El lobo que descubrio el Pais de los Cuentos.
- Autor: Orianne Lallemand.

- Tlustradora: Eléonore Thuillier.

- Traduccion: Ana Doblado.

- Edicion en espaiiol: MSA agencia editorial.

- Edicion: Tercera.

- Ano: 2022

- Editorial: Auzou.

- Numero de péginas: 31.

- ISBN: 9782733883884.

4.2 Caracteristicas del grupo-clase

La propuesta didactica se llevara a cabo en un aula de 5 afios, que pertenece al centro
CEIP Villares de la Reina, siguiendo las recomendaciones de la normativa de proteccion

de datos en TFG de la Universidad de Salamanca (Véase en el anexo III)

Es un centro ubicado en un pueblo cercano a Salamanca rodeado de campo y viviendas
familiares. Sus caracteristicas econdmicas son principalmente pertenecen al sector prima-
rio con la agricultura y al sector secundario con trabajadores en los comercios y fabricas
de su poligono industrial. Cabe destacar su producto de denominacion de origen: “La
Lenteja de la Armufa”. Ademas, a este centro no solo acuden los escolares que viven en

el municipio o en sus pedanias, sino también de pueblos cercanos.

En este caso, el aula de 5 afios se encuentra ubicada en el edificio de nueva construccion
dedicado a la Educacion Infantil y a un curso de primaria. Esta aula cuenta con 20 nifios
y nifias donde hay igualdad en cuanto al género. Todos ellos poseen buenas capacidades
en contenidos matematicos y llevan trabajando el método ABN durante dos afios, este
incluido. Por ello, no se puede aplicar el método en funcion de la edad que presentan los

escolares sino en funcion de sus conocimientos. Ademas, hay dos nifios que cuentan con
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apoyos: uno de Pedagogia Terapéutica y otro con la profesora de Audicion y Lenguaje;
sin embargo, ninguno requiere apoyos extra para actividades relacionadas con la compe-

tencia matematica.

4.3 Justificacidn curricular

Segun el Decreto 37/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y
el curriculo de la educacion infantil en la Comunidad de Castilla y Ledn, la educacion

infantil tiene como finalidad:

la de contribuir a la identificacion y establecimiento de vinculos compartidos por
parte del alumnado con la historia y tradiciones propias, con el fin de iniciarse en
el reconocimiento y valoracion de su patrimonio artistico, cultural y natural, con

una actitud de interés y respeto que contribuya a su conservacion (p. 48196)

Y uno de los aspectos que engloba es la competencia matematica, la cual es fundamental
de tratar desde edades tempranas para fomentar su razonamiento légico o la resolucion

de problemas, entre otros.

Hay varias metodologias y herramientas que se pueden utilizar para conseguir la finalidad
de esta etapa, en este caso, se ha escogido un cuento infantil como herramienta educativa

que permite integrar los contenidos matematicos de manera mas manipulativa y ladica.

4.3.1 Competencias clave

Ademas, encontramos que la etapa de educacion infantil se compone de ocho compe-

tencias clave, sin embargo, para esta propuesta solo se van a trabajar las siguientes:

- Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL), a través de la lectura y su
posterior interpretacion de la historia del cuento infantil.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenie-
ria (STEM), donde se desarrollard en gran parte la competencia matematica a
través de la resolucion de problemas y el desarrollo del razonamiento logico.

- Competencia digital (CD), debido a que en algunas actividades matematicas

se reforzara con actividades interactivas.

26



- Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA), en este
caso con el desarrollo de estrategias para la resolucion de situaciones mate-

maticas, asi como la gestion de la informacion que se les da.

4.4 Objetivos didacticos

Los objetivos didacticos son aquellos que pretendemos que los escolares hayan aprendido

al finalizar esta propuesta didéctica. A continuacion, se presenta un listado de los objeti-

vos didacticos:

A.

Reconocer los numeros del 1 al 100.

B. Desarrollar la conciencia silabica.

w RO T

~Z o mEmy oo

oS zZgr R

Comprender el concepto de mayor, menor e igual.

Asociar la grafia con la cantidad.

Fomentar el desarrollo del calculo mental.

Identificar las decenas y las unidades de los numeros propuestos.
Aprender a contar de dos en dos.

Utilizar material manipulativo para la resolucion de problemas.
Recontar.

Clasificar los nimeros en pares o impares.

Enumerar y ordenar las partes de la historia.

Mostrar conductas de colaboracion y ayuda en la resolucion de problemas.

. Utilizar la lengua oral para comunicarse.

Escuchar el cuento.

Incentivar el aprendizaje de la docena, el doble y la mitad con material manipula-
tivo.

Promover el buen uso de las nuevas tecnologias.

Utilizar la tabla del 100.

Identificar los vecinos, las pandillas o las familias del nlimero propuesto.

Identificar el mayor y el menor nimero.

27



A continuacion, se presenta una tabla donde se relacionan dichos objetivos con las com-

petencias anteriores.
TABLA 3
Relacion de las competencias con los objetivos de la propuesta

CCL STEM CD CPSAA

X

»nw B RO W QO Z2 2N R =IO HEHT A >
>
>

4.5 Contenidos
En la siguiente tabla se recogen de forma organizada los contenidos que se van a tratar en
esta propuesta. Ademas, se encuentran clasificados en las tres areas que componen la

etapa de educacion infantil y a su vez, en los distintos bloques que se dividen las areas:

28



TABLA 4

Contenidos a trabajar divididos en dreas y a su vez, en bloques.

AREA 1: CRECIMIENTO EN ARMONIA
BLOQUE A. El cuerpo y el control progresivo del mismo.
- Implicaciones de la discapacidad sensorial, fisica o cognitiva en la vida coti-
diana.
- Destrezas manipulativas y control de las habilidades motrices de caracter fino.
- El juego como actividad placentera, fuente de aprendizaje y relacion con los
demas. Normas de juego. Juegos reglados.
- Progresiva autonomia ¢ iniciativa en la realizacion de tareas.

BLOQUE B. Desarrollo y equilibrio afectivos.

BLOQUE C. Habitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del en-
torno.

BLOQUE D. La interaccion socioemocional en el entorno.
- Iniciativa, responsabilidad y colaboracion en la realizacion de tareas sencillas
del aula y de la escuela.
- Trabajo en equipo: responsabilidades individuales y destrezas cooperativas.

AREA 2: DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO
BLOQUE A. Dialogo corporal con el entorno.

- Cualidades o atributos y funciones de objetos y materiales: color, tamafio, forma
(figuras planas y cuerpos geométricos), textura y peso. Identificacion en ele-
mentos proximos a su realidad.

- Relaciones de orden, correspondencia, clasificacion y comparacion atendiendo
a varios criterios.

- Cuantificadores contextualizados para expresar cantidades. Doble-mitad; par-
impar.

- Conteo siguiendo la recta numérica. Tabla numérica.

- Funcionalidad de los nimeros en la vida cotidiana.

- Asociacion de diferentes formas de representacion.

- Construccién del sentido del nimero, cantidades de una sola cifra. Inicio del
sentido del nimero en la decena.

- Composicién y descomposicion de los nimeros.

BLOQUE B. Experimentacion del entorno.

- Estrategias de construccion de nuevos conocimientos: relaciones y conexiones
entre lo conocido y lo novedoso, y entre experiencias previas y nuevas; anda-
miaje e interacciones de calidad con las personas adultas, con iguales y con el
entorno.

BLOQUE C. Indagacion en el medio fisico y natural.

AREA 3: COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD
BLOQUE A. Intencion e interaccion comunicativas.
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- El lenguaje oral u otros sistemas de comunicacion como medio de relacion y
regulacion de la propia conducta y la de los demas. Espacios de interaccion
comunicativa y vinculos afectivos para todo el alumnado.

- Convenciones sociales de intercambio lingiiistico en situaciones comunicativas
que potencien el respeto y la igualdad: atencion, escucha activa, turnos de dia-
logo y alternancia.

BLOQUE B. Las lenguas y sus hablantes.

BLOQUE C. Comunicacion verbal oral.

- El lenguaje oral en situaciones cotidianas: asambleas, conversaciones en pare-
jas, pequeio y gran grupo, rutinas, juegos de interaccion social, juego simbolico
y expresion de vivencias. Interés por participar, ser escuchado y respetado.

- Planificacion y verbalizacion de la secuencia de acciones. Evocacion y expre-
sion de acontecimiento de la vida cotidiana ordenados en el tiempo.

- Conciencia fonoldgica: segmentacion, conteo, identificacion y manipulacion de
palabras, silabas y fonemas con apoyo visual.

BLOQUE D. Aproximacion al lenguaje escrito.

- Motricidad fina como base para la correcta adquisicion de la pinza digital: coor-
dinacién de dedos, actividades manipulativas para conectar mano-cerebro, mo-
vimientos 6culo-manuales.

- Otros codigos de representacion grafica: imagenes, pictogramas, simbolos, ni-
meros.

BLOQUE E. Aproximacion a la educacion literaria.

- Vinculos afectivos y ludicos con los textos literarios, escucha y comprension
de retahilas, cuentos, poesias, rimas, adivinanzas, refranes, trabalenguas, tradi-
cionales y contemporaneos, contextualizandolos.

- Seleccion auténoma de cuentos o textos, gusto literario. Respeto y cuidado por
los mismos.

BLOQUE F. El lenguaje y la expresion musicales.

BLOQUE G. El lenguaje y la expresion plasticos y visuales.
- Materiales especificos e inespecificos, posibilidades expresivas y creativas.
Respeto y cuidado de los mismos.

BLOQUE H. El lenguaje y la expresion corporales.

BLOQUE I. La alfabetizacion digital.
- Funcién motivadora, ludica y educativa de los dispositivos y elementos tecno-
logicos de su entorno.
- Aplicaciones y herramientas digitales con distintos fines: creacion, comunica-
cidn, aprendizaje y disfrute, desarrollo de la imaginacién y la creatividad.
Nota. Elaboracién propia.
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4.6 Metodologia

Para desarrollar esta propuesta didéctica, se utilizara el método ABN principalmente a
través de un cuento. Este método es utilizado tanto en educacion infantil como en educa-
cion primaria y ayuda a los escolares al aprendizaje de las matematicas de manera mani-

pulativa y ludica.

Ademas, se generara un ambiente positivo y una ensefianza globalizada, de forma que el
juego sera la principal herramienta que se utilice dentro de su proceso de ensefianza-

aprendizaje. Lo cual, genera un mayor interés y curiosidad al alumnado.

Por otro lado, el docente realizara las actividades que se plantean con flexibilidad en
cuanto al horario del aula y las caracteristicas individuales de cada alumno y alumna. Asi
mismo, todas ellas han sido pensadas para que el escolar sea el protagonista de su propio

aprendizaje y consiga aprender a través de la manipulacion y experimentacion.

4.7 Organizacion y temporalizacion.

Esta programacion se realizara de manera flexible y en funcidon de su horario de clase.
Ademas, se llevara a cabo en la hora donde la maestra de aula tiene planteado realizar las
actividades matematicas. Esto servira de refuerzo para las actividades, que se realizan en

el centro a través de los cuadernos del método ABN.

En cuanto a la temporalizacion, ha sido pensada para que el desarrollo de las actividades
se realice de manera secuencial o de forma alterna a disposicion de la maestra del aula.
Aunque la duracion de la propuesta se puede prologar, concretamente se llevard a cabo
en cada sesion una actividad referida a cada una de las ilustraciones del cuento infantil y
trabajando cada bloque del método ABN. Es decir, en cada sesion se llevard a cabo una
actividad, como minimo, sobre el conteo, el sentido del nimero y las transformaciones

numéricas.

4.8 Secuencia de actividades

Las actividades que se exponen a continuacion se van a realizar con el orden en el que
estan estructuradas desde la lectura del cuento hasta las actividades posteriores a €l. Todas
ellas se encuentran enfocadas en la metodologia ABN junto con la importancia de la lec-

tura de cuentos.
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Ademas, todas ellas se planteadas para que sean flexibles y se puedan llevar a cabo en el

aula cuando sea posible. Asi mismo, también se ha tenido en cuentas las caracteristicas

de cada escolar y las necesidades que se plantean en esta aula.

ACTIVIDADES PRE-LECTURA

Actividad 1: Analizo la portada.

Objetivos

A. Reconocer los numeros del 1 al 100.

D. Asociar la grafia con la cantidad.

F. Identificar las decenas y las unidades de los nimeros propues-
tos.

H. Utilizar material manipulativo para la resolucion de problemas.
J. Clasificar los nimeros en pares o impares.

M. Utilizar la lengua oral para comunicarse.

Q. Utilizar la tabla del 100.

R. Identificar los vecinos, las pandillas o las familias del numero

propuesto.

Recursos

- Materiales: Cuento, tizas, tabla del 100, palitos, gomas.
- Humanos: Alumnado y docente.

- Espaciales: Asamblea.

Temporalizacion

20 min.

Agrupamientos

Individual.

Desarrollo

En esta actividad, se promueve que los escolares se fijen en la por-
tada (véase en la ilustracion 1) y comenten lo que ven. En este
caso, se potenciara el conteo de los cuadrados de colores y los per-
sonajes de cuentos que aparecen en la portada (Véase en el anexo

).
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llustracion 1 Portada del cuento que se va a trabajar (elaboracion propia)

Tras haber contado ambas cosas, con el nimero de cuadrados de
colores que aparecen (en este caso, 15) se procedera a dividir el
numero en decenas y unidades, representarlo con el material ABN
y concluir diciendo si es par o impar.

Con el numero de personajes que representan distintos cuentos tra-
dicionales (en este caso, 5) se procedera con la tabla del 100 a

identificar la grafia del nimero, su pandilla y su familia.

Actividad 2: ;Cuénto vale?

Objetivos

A. Reconocer los nimeros del 1 al 100.

D. Asociar la grafia con la cantidad.

E. Fomentar el desarrollo del calculo mental.

F. Identificar las decenas y las unidades de los numeros propues-
tos.

H. Utilizar material manipulativo para la resolucion de problemas.
J. Clasificar los nimeros en pares o impares.

M. Utilizar la lengua oral para comunicarse.

P. Promover el buen uso de las nuevas tecnologias.

Q. Utilizar Ia tabla del 100.

R. Identificar los vecinos, las pandillas o las familias del nimero

propuesto.

Recursos

- Materiales: pantalla, ordenador, proyector, tabla del 100,
flores del vecino, palitos y gomas.
- Humanos: Alumnado y docente.

- Espaciales: Asamblea.
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Temporalizacion | 20 — 25 min.
Agrupamientos Individual.
Desarrollo En esta actividad, se le pediré al encargado del dia que busque en

internet el precio del cuento y nos diga cuanto vale. Tras saberlo,
este buscara el numero en la tabla del 100 y lo dividira en decenas
y unidades. Ademas, con la ayuda del material manipulativo ABN
determinara si es par o impar.

Por otro lado, con ayuda de las flores de los pétalos vecinos (véase
en la ilustracion 2), el escolar nos dirad cudles son los vecinos del

precio del libro.

llustracion 2 Flor de los vecinos (elaboracion propia)

Actividad 3: Leemos el cuento.

Objetivos

A. Reconocer los numeros del 1 al 100.

B. Desarrollar la conciencia sildbica.

H. Utilizar material manipulativo para la resolucion de problemas.
K. Enumerar y ordenar las partes de la historia.

L. Mostrar conductas de colaboracion y ayuda en la resolucion de
problemas.

M. Utilizar la lengua oral para comunicarse.

N. Escuchar el cuento.

P. Promover el buen uso de las nuevas tecnologias.

Recursos

- Materiales: Libro, contador de letras/palabras.
- Humanos: Escolares y docente.

- Espaciales: Asamblea.

Temporalizacion

30 min.
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Agrupamientos

Gran grupo.

Desarrollo

Como ultima actividad antes de la lectura del cuento, los escolares

analizaran el titulo del cuento con ayuda del contador de palabras.

Ilustracion 3 Contador de palabras (elaboracion propia)

Los escolares contaran cudntas palabras hay y colocaran cada letra
en el contador de palabras (véase en la ilustracion 3) para saber
cudl tiene mas letras y cudl tiene menos. Aquella que tenga mas
letras se dividira con palmas para saber sus silabas.

Tras esto, comenzard la lectura del cuento de manera ludica y ac-
tiva con la participacion del alumnado en esta.

Finalmente, se les dara las imagenes del cuento para que las colo-
quen a través de la pantalla digital con una aplicacion (Véase en
el anexo IV). En el caso, de que le resulten dificil se les dird que

se fijen en el propio cuento.

ACTIVIDADES POST-LECTURA

Actividad 4: La cesta de Lupo.

Objetivos

C. Comprender el concepto de mayor, menor e igual.

D. Asociar la grafia con la cantidad.

H. Utilizar el material manipulativo para la resolucion de proble-
mas.

L. Mostrar conductas de colaboracién y ayuda en la resolucion de
problemas.

M. Utilizar la lengua oral para comunicarse.

S. Identificar el mayor y el menor numero.
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Recursos - Materiales: Cestas, comida de juguete, nimeros plastifica-
dos, bote, cocodrilos comilones.
- Humanos: Alumnado y docente.
- Espaciales: Asamblea.
Temporalizacion | Gran grupo.
Agrupamientos 25 — 30 min.
Desarrollo En esta actividad, la maestra les ensefiara varias cestas: una con

mucha comida, otra con poca y otra sin nada. Ellos deberan iden-
tificar donde hay mas y dénde hay menos. Tras varias veces va-
riando el nimero, asociaran la cantidad de la cesta con el nimero
del bote donde se encuentran todos mezclado.

Para terminar la actividad, los cocodrilos comilones (véase en la
ilustracion 4) les ayudaran a decir qué nimero es mayor y cual es

menor.

llustracion 4 Cocodrilos comilones (elaboracion propia)

Actividad 5: Los tres cerditos y Lupo

Objetivos E. Fomentar el célculo mental.
H. Utilizar material manipulativo para la resolucion de problemas.
I. Recontar.
M. Utilizar la lengua oral para comunicarse.

Recursos - Materiales: Pompones, depresores, rotuladores, pinturas,

imagenes de los tres cerditos y de Lupo.
- Humanos: Alumnos y docente.

- Espaciales: Asamblea.
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Temporalizacion | 20-25 min
Agrupamientos Individual.
Desarrollo La maestra les dara a los escolares pequefias imagenes de los Tres

Cerditos, como se ve en la ilustracion 5, y les pedird que cuenten

cuantas orejas, 0jos, brazos y piernas tienen en total.

llustracion 5 Imagen de los Tres Cerditos sacada del cuento (elaboracion propia)
Tras obtener el nimero, les pedira que representen la cantidad total
con diferentes patrones. Ademads, luego les pedird que afiadan las
orejas, 0jos, brazos y piernas que tiene Lupo al nimero total de los

cerditos.

Actividad 6: Construimos la casa con ladrillos

Objetivos

A. Reconocer los nimeros del 1 al 100.

D. Asociar la grafia con la cantidad.

E. Fomentar el desarrollo del calculo mental.

F. Identificar las decenas y las unidades de los nimeros propues-
tos.

H. Utilizar material manipulativo para la resolucion de problemas.
L. Mostrar conductas de colaboracion y ayuda en la resolucion de
problemas.

M. Utilizar la lengua oral para comunicarse.

P. Promover el buen uso de las nuevas tecnologias.

Q. Utilizar la tabla del 100.

Recursos

- Materiales: receta tia Rosita, proyecto, pantalla digital.
- Humanos: Escolares y maestra.

- Espaciales: Asamblea.
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Temporalizacion | 30 min.
Agrupamientos Gran grupo.
Desarrollo Los Tres Cerditos le han dado la receta de la tia Rosita (Véase en

el anexo V), que anteriormente ha sido modificado por la maestra
para que este acorde a la edad.

Esta receta se le dara al alumnado y se les pedird que con la tabla
del 100 busquen el namero, identifiquen la decena y las unidades
y lo representen a través de los simbolos del método ABN.

Tras esta primera parte, Lupo les pedira ayuda con la construccion

de la casa de ladrillos y les pondra en la pizarra las paredes numé-

ricas para que las realicen (Véase en el anexo VI).

Actividad 7: Los siete cabritillos

Objetivos A. Reconocer los numeros del 1 al 100.
D. Asociar la grafia a la cantidad.
E. Fomentar el desarrollo del célculo mental.
G. Aprender a contar de dos en dos.
H. Utilizar material manipulativo para la resolucion de problemas.
I. Recontar.
L. Mostrar conductas de colaboracion y ayuda en la resolucion de
problemas.
M. Utilizar la lengua oral para comunicarse.
Recursos - Materiales: imagen del cuento, pares de gafas, lapiz de
contar de dos en dos (Véase en el anexo VII).
- Humanos: Alumnado y docente.
- Espaciales: Asamblea.
Temporalizacion | 30 min.
Agrupamientos Individual.
Desarrollo Lupo ha entrado en la casa de Los Siete Cabrillos, la maestra les

preguntara cuantos ojos hay en la imagen y se les pedird que cuen-
ten primero de 1 en 1 y después de 2 en 2. Tras eso, representaran

el nimero en la pizarra y Lupo les propondra varios problemas:
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- Hay varios cabritillos que no pueden ver sin gafas. Tene-
mos 5 pares de gafas ;Como las reparto?

- Y si afiadimos 2 pares mas ;Cuantas tenemos? ;Hay para
todos?

- Sila mama le regala otro ;Cuantas nos sobran?

Actividad 8: Caperucita Roja

Objetivos

D. Asociar la grafia a la cantidad.

E. Fomentar el desarrollo del calculo mental.

H. Utilizar material manipulativo para la resolucion de problemas.
I. Recontar.

L. Mostrar conductas de colaboracién y ayuda en la resolucion de
problemas.

M. Utilizar la lengua oral para comunicarse.

O. Incentivar el aprendizaje de la docena, el doble y la mitad con

material manipulativo.

Recursos

- Materiales: Cesta con flores impresas de varios colores,
pizza de madera que se puede dividir (véase en el anexo
VII)

- Humanos: Escolares y docente.

- Espaciales: Asamblea.

Temporalizacion

30 min.

Agrupamientos

Individual.

Desarrollo

Caperucita Roja ha estado recogiendo flores para su abuelita en el
bosque:
- Si ha cogido siete flores rojas y dos amarillas. ;Cuantas
flores tiene en total?
- Siahora le da a Lupo dos flores rojas ;Cuantas flores tiene
en la cesta?
Asi, se seguiran haciendo problemas parecidos a todo el alum-
nado. Ademas, no solo se realizaran problemas con las flores sino
también con el reparto de la torta que Caperucita compartié con

Lupo:
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- Caperucita le da la mitad de la torta a Lupo {Cuantos tro-
zos de torta le da?
El reparto de la torta se realizara de manera manipulativa a través

de una pizza que se puede dividir gracias al velcro.

Actividad 9: El lobo y la gallina

Objetivos

A. Reconocer los nimeros del 1 al 100.

D. Asociar la grafia con la cantidad.

E. Fomentar el desarrollo del calculo mental.

H. Utilizar material manipulativo para la resolucion de problemas.
J. Clasificar los numeros en pares o impares.

L. Mostrar conductas de colaboracién y ayuda en la resolucion de
problemas.

M. Utilizar la lengua oral para comunicarse.

O. Incentivar el aprendizaje de la docena, el doble y la mitad con
material manipulativo.

P. Promover el buen uso de las nuevas tecnologias.

Q. Utilizar la tabla del 100.

R. Identificar los vecinos, las pandillas o las familias del numero

propuesto.

Recursos

- Materiales: Beboot, hueveras, huevos de pascua o de ma-
dera, tabla del 100 y flor de vecinos.
- Humanos: Escolares y maestra.

- Espaciales: Asamblea.

Temporalizacion

30 — 40 min

Agrupamientos

Pequetios grupos a la hora del Bee boot e individuales en los hue-

vos de la gallina.

Desarrollo

Para esta actividad, los escolares deberan llevar al lobo hasta la
gallina y a Lupo hasta la gallina para salvarla del lobo con la ayuda
de la abejita Bee boot. Para ello, deberan contar cudntos pasos tie-
nen que dar para adelante, atras, a la derecha o la izquierda.

Después, trabajaran el concepto del doble y la mitad con los hue-

vos de la gallina. De tal modo, que la maestra les proporcionara
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una huevera y les pondra x huevos y ellos tendran que poner el
doble y la mitad del numero que se les ponga. Ademas, deberan
encontrar el nimero en la tabla del 100, descifrar si es par o impar
y decir sus vecinos con ayuda de la flor, su pandilla y la familia.

La maestra aprovechara para introducirles el concepto de docena

a través de la huevera de la gallina.

Actividad 10: Los caramelos de Hansel y Gretel

Objetivos D. Asociar la grafia con la cantidad.
E. Fomentar el desarrollo del calculo mental.
H. Utilizar material manipulativo para la resolucion de problemas.
I. Recontar.
M. Utilizar la lengua oral para comunicarse.
Recursos - Materiales: caramelos, modelo casita del método ABN
(véase en el anexo IX)
- Humanos: Alumnado y docente.
- Espaciales: Asamblea.
Temporalizacion | 40 min.
Agrupamientos Individual o Pequetio grupo
Desarrollo A través de varios tipos de caramelos que aparecen en la casa de

Hansel y Gretel, 1a maestra colocard varios debajo de un pafiuelo
y los escolares tendran unos minutos para mirar cuantos hay y de-
cirlo antes de que el pafiuelo los vuelva a tapar (subitizar).

A continuacion, la maestra les va a pedir a los escolares que hagan
un reparto irregular en tres partes de esas gominolas. Es decir, que
repartan las gominolas, pero no hace falta que tengan ambas per-
sonas el mismo nimero.

Tras controlar esto con material manipulativo, se pasara al modelo
casita donde deberan dividir esa cantidad en todas las opciones

posibles que conozcan.
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4.9 Evaluacion

A través de la siguiente tabla se evaluard a los escolares con los que se ha puesto en practicas las

anteriores actividades. De esta forma, se realizara una evaluacion cualitativa sobre los contenidos

tratados con respecto al método ABN. Por ello, se pondrd una X en funcion de si lo han conse-

guido o en cambio, estan en proceso.

La informacion sera complementada con algunas observaciones que realizara el docente a lo largo

de la consecucion de las actividades, planteando los logros y las dificultades de cada uno de los

escolares.

TABLAS

Evaluacion discente

Nombre y apellidos:

Items / Grado de consecucion

Conseguido

En proceso

Reconoce los numeros del 1 al

100

Consigue fraccionar las palabras

en silabas

Comprende el concepto de ma-

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad

Puede realizar calculos de ma-

nera mental

Identifica las decenas y las uni-

dades

Cuenta de dos en dos

Usa material manipulativo para

resolver los problemas

Sabe recontar

Determina si un nimero es par o

impar

Colabora con sus compafieros

Escucha el cuento

Comprende lo qué es la docena,

el doble y la mitad

42



Usa de manera correcta las nue-

vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y

familia de los numeros

Identifica cuando un nimero es

mayor o menor

Para realizar la autoevaluacion del docente, se realizara a través de una tabla con varios items
donde debera responder si 0 no en funcion del grado de conseguido. Ademas, esta tabla tiene un
apartado de propuesta de mejora donde podra poner todo tipo de observaciones que hagan una

practica mejor de las actividades en un futuro.
TABLA 6

Autoevaluacion del docente

items Si No
El cuento elegido ha sido
el adecuado
Las actividades han estado
adecuadas a la edad
Las actividades han tenido
conexion con el cuento y
con la metodologia em-
pleada
Se han trabajado los con-
ceptos matematicos que se
pretendian
El método ABN ha servido
para mejorar el calculo y
el razonamiento l6gico de
los escolares
El material manipulativo
empleado ha sido el co-
rrecto
Los escolares han prestado
interés y participacion
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5. RESULTADOS Y VALORACION CRITICA

A modo de recordatorio, esta propuesta didactica se ha llevado a cabo en un grupo de 5
afios con 20 escolares de un centro educativo de caracter publico. En cuanto al desarrollo
de la propuesta se ha llevado a cabo en las horas después del recreo, siempre adaptando

la actividad propuesta anteriormente al aula donde se aplica.

Pasando a un analisis mas amplio, las actividades previas a la lectura del cuento se han
realizado correctamente por los escolares y las han comprendido a la perfeccion. Ademas,
hay que tener en cuenta que es un grupo al que la lectura les llama mucho la atencién. Sin
embargo, la falta de respeto del turno de palabra de sus compafieros propicié que algunos
escolares dijeran la respuesta al alumno al que se le habia preguntado. También cabe afia-
dir que los conceptos matematicos que se trabajaban en estas actividades (decenas, uni-
dades, familias, pandillas, vecinos, par o impar) se llevan a cabo durante todos los dias
antes de la ficha de matematicas. Por ello, en la ilustracion 6, podemos ver como un es-
colar busca la familia y la pandilla del nimero 5 y en la numero 8, encuentra los vecinos
del namero 16 con ayuda de la flor de los vecinos. Ademas, en relacion con la portada se
muestra en la ilustraciéon 7, como se colocan las palabras para averiguar cudl es la mas
larga y cual es la mas corta. Asi mismo, se aprovecho para explicar el concepto del re-
dondeo a la hora de buscar el precio, ya que no era un nimero exacto. Para finalizar las
actividades previas se coloco la historia a través de la pantalla digital, como puede verse

en la ilustracidon 9.

CONTADOR DE PALABRAS

S
ENEN RN
v \=\Siisfuie lnfidfs) |

[lustracion 7 Un escolar buscando la Llustracion 6 Buscando cudl es la palabra mas
pandilla y la familia del numero 5 larga y cual es la mas corta en la portada con la
(elaboracion propia) ayuda del contador de palabras (elaboracion
propia)
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[lustracion 8 Un escolar buscando los [lustracion 9 Colocando la historia del cuento en la
vecinos del nuimero 16 con ayuda de la pantalla digital (elaboracion propia)
flor de los vecinos (elaboracion propia)

Por otro lado, las actividades posteriores a la lectura, concretamente las relacionadas con
las primeras paginas donde Lupo mira por la ventana y cuando se encuentra con los Tres
Cerditos, fueron desarrolladas con menor atencion que las anteriores. Es decir, ese dia los
escolares se encontraban dispersos y costaba mucho llevarlas a cabo en el aula. Aun asi,
solo hubo dificultades en el conteo de los 0jos, manos, orejas y pies de los cerditos debido
a que la imagen estd en 2D. Y, también hubo que hacer una modificacion en base a lo
planificado para la representacion del numero con distintos patrones (véase en la ilustra-
cion 10), ya que en vez de realizarlo de manera individual se hizo por parejas para que
fuese mas ameno debido a las circunstancias que el aula presentaba en ese momento. Cabe
destacar la capacidad para comprender el concepto de mayor, menor e igual a la hora de

colocar los cocodrilos comilones.

llustracion 10 Representacion del numero de ojos,
manos, orejas y pies de Lupo con distintos patro-
nes antes de la modificacion de la organizacion
(elaboracion propia)

No obstante, cuando trabajaron con la receta de la Tia Rosita resultdé muy enriquecedor e
incluso se aprovechd para reforzar la lectora de los pequefos a través de esta. Por otra

parte, lo que mas les gustd fueron las actividades realizadas a través de la pantalla con las
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“paredes numéricas”. Estas al principio les resulté complejo comprender su logica y su-
maban todos los numeros que aparecian en la pantalla. Finalmente, todos lograron reali-
zarlo con eficacia incluyendo aquellos alumnos que presentaban dificultades para realizar

operaciones mentales.

En relacion con las actividades de las paginas donde aparecen Los siete cabritillos y Ca-
perucita Roja también fueron realizadas de manera eficaz y sin tener ningun problema
significativo. No obstante, al principio el conteo de 2 en 2 a algunos escolares les resulto
dificil, ya que estan acostumbradas a realizarlo de 1 en 1. Sin embargo, con el apoyo del
lapiz doble lo consiguieron todos. Es importante sefialar que el uso del material manipu-
lativo hace que todo lo vean mas facil y con mas claridad. Incluso cuando se empezé a
introducir los conceptos de mitad y doble, gracias a la pizza lo comprendieron a la primera

y los problemas que se le indicaron los lograron sin dificultad.

En cuanto a las ultimas actividades, teniendo en cuenta las caracteristicas de la clase y
que era un viernes después del recreo, mantuvieron la atencion en todo momento debido
a que las actividades era atractivas para ellos y sobre todo manipulativas. En relacién con
la del lobo y la gallina, al principio hubo dificultades para resolver los problemas que se
les planteaban con el Beboot debido a la gran cantidad de pasos que debian realizar, como
se puede apreciar en la ilustracion 11. Y en cuanto a la segunda parte referente a las acti-
vidades que eran con las hueveras (véase en la ilustracion 12), las comprendieron con
eficacia y entendieron con facilidad el concepto de docena. Ademas, la identificacion de
vecinos, pandilla y familias se reforzo con esta actividad, siendo beneficioso para algunos

escolares que tenian dificultades en las anteriores.

Llustracion 11 Un escolar llevando a Lupo hasta la gallina Hlustracion 12 Un escolar poniendo la mitad del nu-
con el Beboot (elaboracion propia) mero representado en la otra huevera, en este caso la
mitad de 10 (elaboracion propia)
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Con respecto a la actividad referida al cuento de Hansel y Gretel, la parte de subitizar
comenzd siendo muy atrayente y se veia reflejado en el ambiente del aula como lo reali-
zaron bien con niimeros del 1 al 10, a continuacidn, se incluyd la subitizacion de decenas,
la cual no estaba previamente disefiada. Con los repartos irregulares, como se puede ver
en la ilustracion 13, no hubo ningtn problema y lo entendieron a la primera, teniendo en
cuenta que hacia que no realizaban estos repartos bastante tiempo. Por otro lado, con el
modelo casita ninguno tuvo inconvenientes debido a que el dia anterior se habia trabajado

a través del libro de clase.

*
a e,
F ' "a

llustracion 13 Una alumna haciendo repartos irregulares de carame-
los entre tres personas (elaboracion propia)

En conclusion, los resultados obtenidos muestran un cumplimiento generalizado de los
objetivos planteados en la propuesta. Sin embargo, se han identificaron algunas dificulta-
des especificas tras la realizacion, que fueron reforzadas al momento. El uso de material
manipulativo y digital ha resultado especialmente beneficioso para favorecer la compren-
sion y la participacion del alumnado, tal como se detalla en las evaluaciones individuales

(Véase Anexo X).
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6. CONCLUSIONES

A lo largo de este trabajo se ha pretendido fomentar el pensamiento 16gico-matematico
de los escolares a través de una propuesta didactica donde se implementa el Método ABN
junto con los cuentos infantiles como recurso pedagdgico. Para ello, se ha elaborado un
marco tedrico donde se ha analizado la importancia de las matematicas, el método ABN
y la relacion de estas con la literatura. Permitiendo asi conseguir una propuesta con un
enfoque didactico, ludico y manipulativo acorde a las necesidades que planteaba el aula

donde se ha llevado a cabo.

En relacion con el objetivo general, se puede concluir que ha sido alcanzado, ya que la
propuesta se ha disefiado, implementado y evaluado en funcion de esas caracteristicas,
permitiendo asi un aprendizaje significativo. Asi mismo, la intervencion realizada en el
aula del colegio ha demostrado que esta situacion de aprendizaje despierta gran interés en
el alumnado y consigue obtener buenos resultados de caracter matematico y fomentar el

gusto por la lectura.

Del mismo modo, los objetivos especificos se han conseguido satisfactoriamente:

- Conocer el método ABN, gracias a la busqueda de informacion para el marco
tedrico se ha profundizado en sus principios, bases, origen y ventajas. Permitiendo

asi conocer a fondo esta metodologia.

- Profundizar en el uso del método ABN y sus ventajas en el aula. Este objetivo
se ha cumplido de dos maneras, primero a través de la fundamentacion teodrica
donde se ha comparado con métodos tradicionales y se han visto sus ventajas; y
la segunda a través de la puesta en practica donde se ha podido comprobar la efi-
cacia del grado de adquisicion de los contenidos matematicos por parte de los

escolares.

- Seleccionar un cuento infantil que se pueda aplicar a esta metodologia. Se ha
podido ver a través del disefio y la puesta en practica como el cuento seleccionado
no solo tenia contenidos que permitian trabajar otras areas curriculares, sino que
también presentaba alto nivel matematico con varias ilustraciones que permitian
hacer actividades enfocadas en este campo, asi como presentar el cuento pagi-

nado.
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- Identificar las dificultades que presenta la ensefianza de las matematicas. Las
matematicas son un area dificil de comprender para algunos alumnos y el método
ABN a través de su material manipulativo ayuda a resolver algunas dificultades
como la realizacion de operaciones mentales o la comprension de algunos con-
ceptos como mitad y doble. Con la puesta en practica de la propuesta, se ha podido
observa a parte de las dificultades anteriormente nombradas, también una gran
dificultad para asociar la grafia con el nimero que dicen de manera oral, la reali-
zacion de sumas y restas que impliquen la decena e incluso, la identificacion de

las familias y pandillas de numeros superiores a 20.

- Crear una propuesta educativa dinamica y lidica que permita el aprendizaje
de las matematicas. Ha demostrado ser asi, cuando se ha llevado a la practica en
un aula real. Se ha visto que el alumnado prefiere actividades que presenten algun
juego, ya sea manipulativo u online, que una clase magistral donde se les explica
el concepto con material, en el caso de Infantil, y luego realizan una ficha sobre

ello.

La experiencia en el aula ha permitido observar el grado de implicacion del alumnado
cuando la actividad promueve su interés y es manipulativa, como los escolares mejorar
en sus aprendizajes. En este caso, el vinculo con la literatura generaba un mayor interés
que hacia reflexionar al alumnado sobre la historia para poder hacer las actividades de
caracter matematico, promoviendo asi una mejora en sus habilidades l6gico-matematicas.
Ademas, gracias al Método ABN se ha demostrado que las matematicas manipulativas

mejoran la comprension, el razonamiento y su autonomia.

Por otro lado, con la autoevaluacion de la puesta en practica de la propuesta se ha podido
comprobar los errores y los beneficios que se han tenido a nivel de disefio de las activi-
dades (Véase en el anexo XI). Como propuesta de mejora, se ha de llevar a cabo algunas
actividades planteadas en pequeiios grupos en vez de en gran grupo. Ademads, se debe
reforzar tras las actividades grupales a los escolares que presentan mas dificultad, vol-

viendo a repetir la actividad si fuera necesario.

Como posibles lineas futuras, se buscard ampliar la propuesta a mas areas curriculares
combinando las matematicas (Método ABN) con, por ejemplo, la musica o la expresion

corporal.
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En definitiva, el Trabajo de Fin de Grado “ABNizando en Educacion Infantil” no solo ha
cumplido los objetivos planteados, sino que ha contribuido a conocer de manera mas pro-
funda el Método ABN y su vinculo con otras areas curriculares como es, en este caso, la

literatura siempre teniendo en cuenta las caracteristicas individuales de cada escolar.
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ANEXOS

Anexo I: Tablas sobre la secuenciacion de contenidos del Método ABN en cada curso,

realizadas por Lucia Garcia Martinez (De la Rosa, 2024).

3 ANOS
TRIMESTRE
APRENDIZAJE ORAL DE LA SERIE NUMERICA Y SIMPLE 20l 3°
CONTEO. HASTA
EL 10.
«  CUANTIFICADORES: 20| 3°
«  MUCHOS-POCOS
«  PONEMOS UNO MAS
«  TODOS-ALGUNOS
«  NINGUNO-NADA
«  MAS QUE-MENOS QUE-IGUAL QUE- TODOS IGUALES
¢ TANTOS...COMO...
EQUIVALENCIAS EN LAS COLECCIONES: HASTA 8 O 10 ELE- 20| 30
MENTOS.
«  EMPAREJAMIENTO
«  BUSQUEDA
« CREACION
PATRONES FISICOS CON Y SIN SIGNIFICADO 20| 30
ORDENAMIENTO DE PATRONES FiSICOS 20| 3°
ENCADENAMIENTO DE PATRONES FiSICOS 20| 3°
DISPOSICION DE OBJETOS AL CONTAR 201 3°
FASES DEL CONTEO. ACTIVIDADES PARA:
e NIVEL 1
e NIVEL?2
e NIVEL3 20| 30
e NIVEL4 2°03°
e NIVEL 5. RETROCUENTA 20| 3°
CORRESPONDENCIA GRAFIA-CANTIDAD Y CANTIDAD GRA- 20| 3°
FiIA DE LOS PRIMEROS NUMEROS.
EL CASO ESPECIAL DEL CERO 3°
SUBITIZACION. HASTA EL 8. il 3°
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SENTIDO DEL NUMERO TRIMESTRES

REPARTO REGULAR

REPARTO EN DOS PARTES

20

30

REPARTO IRREGULAR Y LIBRE

EN DOS PARTES

30

EN TRES PARTES

20

30

TRANSFORMACIONES NUMERICAS

TRIMESTRES

LA SUMA

FASE 1 DE LA TABLA DE LA SUMA

20

30

4 ANOS

CONTAR

TRIMESTRES

APRENDIZAJE ORAL DE LA SERIE NUMERICA Y SIMPLE
CONTEO. HASTA EL 50.

10

20

30

REPASO DE LOS CUANTIFICADORES:
«  MUCHOS-POCOS
«  PONEMOS UNO MAS
«  TODOS-ALGUNOS
« NINGUNO-NADA
«  MAS QUE-MENOS QUE-IGUAL QUE- TODOS IGUA-
LES
«  TANTOS...COMO...

10

REPASO DE LAS EQUIVALENCIAS EN LAS COLECCIO-
NES CON NUMEROS MAYORES QUE LOS TRABA-
JADOS EN 3 ANOS [0 EMPAREJAMIENTO
«  BUSQUEDA
« CREACION

10

REPASO DE PATRONES FiSICOS CON'Y SIN SIGNIFICADO

10

ORDENAMIENTO DE PATRONES FiSICOS HASTA EL 20.

10

ENCADENAMIENTO DE PATRONES FiSICOS HASTA EL 20.

10

DISPOSICION DE OBJETOS AL CONTAR CON CANTIDADES
MAYORES.

10

20

30

FASES DEL CONTEO. ACTIVIDADES PARA:

e NIVEL3

10

20

30

e NIVEL4

20

30

e NIVEL 5. RETROCUENTA DESDE EL 10.

30

REPASO CORRESPONDENCIA GRAFIA-CANTIDAD Y CAN-
TIDAD GRAFIA DE LOS PRIMEROS NUMEROS.

10

20

30

LA DECENA. OBTENCION, CONTEO Y REPRESENTACION.
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e OBTENCION E IDENTIFICACION DE DECENAS

20

30

e NOMBRE Y ESCRITURA DE LAS DECENAS

20

30

e REPRESENTACION SIMBOLICA DE DECENAS Y
UNIDADES

30

e (CONTAR DECENAS Y UNIDADES

30

SECUENCIAS DE NUMEROS DE 2 EN 2.

10

SUBITIZACION HASTA 12 ELEMENTOS.

10

20

30

SENTIDO DEL NUMERO

TRIMESTRES

REPARTO REGULAR

REPARTO EN DOS PARTES

10

20

30

NUMEROS ANIDADOS: DOBLES Y MITADES

10

20

30

REPARTO REGULAR EN 3 PARTES

30

REPARTO IRREGULAR Y LIBRE EN DOS PARTES

10

20

REPARTO IRREGULAR Y LIBRE EN TRES PARTES

10

20

30

REPARTO IRREGULAR INVERSO

10

20

30

REPARTO IRREGULAR. MODELO DE LA CASITA

30

REEQUILIBRIO DE REPARTOS

REEQUILIBRIO DE DOS CANTIDADES

10

20

30

REEQUILIBRIO POR ADICION

10

20

30

REEQUILIBRIO POR SUSTRACCION

10

20

30

BISECCION DE NUMEROS

20

ORDENACION DE CONJUNTOS: HASTA 10 Y HASTA 20

10

20

INTERCALACION DE CONJUNTOS HASTA LA 1 DECENA.

20

30

COMPARACION DE CONJUNTOS CON SARTAS

20

30

COMPARACION CON NUMEROS OCULTOS

30

JUEGOS DE COMPARACION: OCA-BINGO...

20

30

TRANSFORMACIONES NUMERICAS

TRIMESTRES

LA SUMA

e FASE 1 DE LATABLA DE LA SUMA

10

e FASE 2 DE LA TABLA DE LA SUMA

20

e FASE 3 DE LA TABLA DE LA SUMA

20

e FASE 4 DE LA TABLA DE LA SUMA

30

e EXTENSION DE LA FASE 1

30
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COMPOSICIONES Y DESCOMPOSICIONES
e LOS AMIGOS DEL 10 1° | 20| 3°
e LOSAMIGOS DEL 6-7-8 Y 9 1°
e DOBLES Y MITADES. 1° | 20| 3°
SECUENCIA DE PROGRESION DE LA SUMA:
SUMAS DE TRES DIGITOS. FASES 1 Y 2. 3°
SUMAS DE D.I. SIN REBASAMIENTO 3°
SITUACIONES DE LA SUMA:
e CAl 2°
e COI 2°
e IG5 3°
o (CM3 3°
LA RESTA. SITUACIONES DE LA RESTA.
e DETRAER CA2 20 | 3°
e LLEGAR Y QUITAR HASTA... CO2 3°
5 ANOS
FASES DEL CONTEO
e FASE 5 DEL CONTEO 1° | 20 | 3°
e FASE 5 DEL CONTEO. RETROCUENTA 1° | 20| 3°
LA DECENA. OBTENCION, CONTEO Y REPRESENTACION.
e REPRESENTACION SIMBOLICA DE DECENASY | 1°
UNIDADES
e CONTAR DECENAS Y UNIDADES CON SiMBO- 2° | 3°
LOS
e EQUIVALENCIAS Y CONVERSIONES DE DECE- 20 | 3°
NAS Y UNIDADES
SECUENCIAS DE NUMEROS
e DE2EN2 1° | 20| 3°
e DECENAS COMPLETAS 1°
e DESENS 1°| 22| 3°
e CONTAR EN LA RNC 1° | 22| 3°
e CONTAR EN LA TABLA DEL 100 1° | 22| 3°
SUBITIZACION CON UNIDADES-DECENAS Y SIMBOLOS 2° | 3°




REPARTO REGULAR EN 2 PARTES

10

REPARTO IRREGULAR Y LIBRE EN DOS PARTES

10

REPARTO IRREGULAR INVERSO

10

REPARTO IRREGULAR. MODELO DE LA CASITA

10

REPARTO IRREGULAR EN TRES PARTES

10

REPARTO LIBRE

10

REPARTO PROPORCIONAL

e REPARTO PROPORCIONAL. DOBLES.

10

e REPARTO PROPORCIONAL. MITADES.

10

e REPARTO PROPORCIONAL. TRIPLES.

30

e REPARTO PROPORCIONAL. TARCIOS.

30

REEQUILIBRIO DE REPARTOS

REEQUILIBRIO POR ADICION

10

20

REEQUILIBRIO POR SUSTRACCION

10

20

BISECCION DE NUMEROS

10

20

COMPOSICIONES Y DESCOMPOSICIONES

e CON CENTIMOS

30

e CON EUROS

30

ESTIMACION EN LA RECTA NUMERICA

e CON UNIDADES

20

e CON DECENAS

30

COMPARACION DE CONJUNTOS CON SARTAS

10

20

30

COMPARACION CON NUMEROS OCULTOS

10

20

30

JUEGOS DE COMPARACION: OCA-BINGO, PARCHIS...

10

20

30

LA SUMA

e REPASO DE LA TABLA DE LA SUMA

10

20

e EXTENSION DE LA FASE 1

30

COMPOSICIONES Y DESCOMPOSICIONES

e LOS AMIGOS DEL 10 Y DEL 100

10

20

e COMPOSICIONES Y DESCOMPOSICIONES EN LA
TABLA DEL 100

20
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SECUENCIA DE PROGRESION DE LA SUMA:

SUMAS DE D.I. MAS DIGITOS CON REBASAMIENTO

10

SUMAS DE D.I. MAS D.I. SIN REBASAMIENTO

10

SUMAS DE D.I. MAS D.I. CON REBASAMIENTO

30

SITUACIONES DE LA SUMA:

CAl

10

20

COl

20

CM3

20

30

CA6

30

LA RESTA.

SECUENCIA DE PROGRESO

SUSTRACCION CON UNIDADES

SISTRACCION CON D.C.

SUSTRACCION CON D.I.

SITUACIONES DE LA RESTA

10

20

30

DETRAER CA2

LLEGAR Y QUITAR HASTA... CO2

20

COMPARAR CM4

30

IGUALACION IG6

EL PRODUCTO Y LA DIVISION

MULTIPLICAR Y DIVIDIR POR 10

10

MULTIPLICAR Y DIVIDIR POR 2

10

20

MULTIPLICAR Y DIVIDIR POR 5

30

SITUACIONES DEL PRODUCTO

COMO SUMA DE SUMANDOS IGUALES.

20

30

EL PRODUCTO COMPARATIVO

LOS ENREJADOS. PRODUCTO CARTESIANO EN

LA PRIMERA DECENA

20

30

DIVISION COMO REPARTO Y COMO AGRUPAMIENTO

10

Anexo II: Video sobre el cuento infantil El lobo que descubrio el Pais de los Cuentos

de Cuentos Mdgicos.

https://www.youtube.com/watch?v=1Q-SY8WpF1A
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Anexo I11: Normativa de proteccion de datos en TFG de la Universidad de Salamanca

(USAL)

SECRETARIA GENERAL

2 VNIV E&S‘i DAD DELEGADO DE PROTECCIGN DE DATOS
7 D SALAMANCA

ANEXO |. DOCUMENTACION PARA LA OBTENCION DEL
CONSENTIMIENTO PARA TRATAR DATOS ANONIMOS

A. Modelo de declaracién de conocimiento por parte del centro’

Salamanca, a {Q de NQ(C20 2025

\ s
D./Dha. _\.OS€E N [ A A ) en mi condicién de

Ny pecTop CEp victages o ta Qe (WA (director/a del

centro o funcién que desempeiie, incluido nombre del centro y direccion), por
medio de la presente

DECLARA

Primero.- Que el centro tiene conocimiento y autoriza el desarrollo de
actividades  relacionadas con el  trabajo final de  estudios
Aosizacds ea £9., Tofogk\(titulo) por parte de w&&m
(nombre apellidos del/de la estudiante), con DNI _3032.66%6 £

Segundo.- Que el centro hainformado sobre los objetivos y metodologias del
trabajo final de estudios y ha solicitado el consentimiento de los participantes, o de
los padres o representantes legales si es el caso, para la participacién en dicho
estudio, comprometiéndose a la custodia de dichos consentimientos.

Y en prueba de conformidad, firmo el presente documento en el lugar y la
fecha indicados en el encabezamiento.

‘_ Este modelo pretende servir tinicamente como guia de orientacion para lograr el cumplimiento de la normativa sobre
proteccion de datos de cardcter personal en aquellas operaciones de tratamients que impliquen la recogida y tratamienio de
datos de cardcter personal vinculadas con la realizacion y elaboracion de trabajos fin de estudios, debiendo adaptarse en funcién
d; las necesidades de! trabajo en cuestion. No obstante, en caso de duda, se recomienda que se solicite apoyo a través de la
direccion dpd@usal.es

Comision Permanente de 18 de julio de 2023 1de 6
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Anexo IV: Enlace para ordenar la historia (elaboracion propia)

https://puzzel.org/es/reorder/play?p=-OMmYOp_WisuD3V285qM

Anexo V: Receta de la tia Rosita (elaboracion propia)

Tarta de manzana de la Tia Rosita

90 g. de harina

40 g. de mantequilla semisalada
64 g. de azucar

3 huevos frecos

3 manzanas grandes

1 cucharadita de levadura

1.Fundir la mantequilla.
2.Mezclar la mantequilla y el azicar con unas varillas o un tenedor.

3.Batir los huevos y afadirlos a la mezcla anterior.

4.Incorporar poco a poco la harina y la levadura tamizadas.

5.Pelar y cortar las manzanas en trocitos, integrados en la masa de la tarta.
6.Verterlo en un molde engrasado con mantequilla y hornear a 180 °C durante 40

minutos.

Anexo VI: Construccion de paredes numéricas (elaborada por Penyagolosaeduca)

https://www.penyagolosaeduca.com/tag/el-lobo-que-descubrio-el-pais-de-los-cuentos/

Anexo VII: Lapices para contar de 2 en 2 (elaboracion propia)

4 &
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Anexo VIII: Pizza de madera para trabajar las mitades y los doble (recurso propio)

Anexo IX: Modelo casita para el reparto irregular segun el método ABN (elaboracion

propia)

Anexo X: Resultados evaluaciones individuales tras la puesta en prdctica de la pro-

puesta diddactica (elaboracion propia)

Nombre y apellidos: Alumno 1

items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los numeros del 1 al X

100

Consigue fraccionar las palabras X

en silabas
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Comprende el concepto de ma-

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad

Puede realizar calculos de ma-

nera mental

Identifica las decenas y las uni-

dades

Cuenta de dos en dos

Usa material manipulativo para

resolver los problemas

Sabe recontar

Determina si un nimero es par o

impar

Colabora con sus compafieros

Escucha el cuento

Comprende lo qué es la docena,

el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue-

vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y

familia de los numeros

Identifica cuando un numero es

mayor o menor

Nombre y apellidos: Alumno 2

Items / Grado de consecucion

Conseguido

En proceso

Reconoce los numeros del 1 al

100

X

Consigue fraccionar las palabras

en silabas

Comprende el concepto de ma-

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad

Puede realizar calculos de ma-

nera mental
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Identifica las decenas y las uni-

dades

Cuenta de dos en dos

Usa material manipulativo para

resolver los problemas

Sabe recontar

Determina si un nimero es par o

impar

Colabora con sus compafieros

Escucha el cuento

Comprende lo qué es la docena,

el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue-

vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y

familia de los nimeros

Identifica cuando un numero es

mayor o menor

Nombre y apellidos: Alumno 3

Items / Grado de consecucion

Conseguido

En proceso

Reconoce los numeros del 1 al

100

X

Consigue fraccionar las palabras

en silabas

Comprende el concepto de ma-

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad

Puede realizar calculos de ma-

nera mental

Identifica las decenas y las uni-

dades

Cuenta de dos en dos

Usa material manipulativo para

resolver los problemas

Sabe recontar
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Determina si un nimero es par o X
impar

Colabora con sus companeros X
Escucha el cuento X
Comprende lo qué es la docena, X
el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X
vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X
familia de los nimeros

Identifica cuando un nimero es X
mayor o menor

Nombre y apellidos: Alumno 4

Items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los nimeros del 1 al X
100

Consigue fraccionar las palabras X
en silabas

Comprende el concepto de ma- X
yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X
Puede realizar calculos de ma- X
nera mental

Identifica las decenas y las uni- X
dades

Cuenta de dos en dos X
Usa material manipulativo para X
resolver los problemas

Sabe recontar X
Determina si un nimero es par o X
impar

Colabora con sus compafieros X
Escucha el cuento X
Comprende lo qué es la docena, X

el doble y la mitad
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Usa de manera correcta las nue- X
vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X
familia de los nimeros

Identifica cuando un nimero es X
mayor o menor

Nombre y apellidos: Alumno 5

items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los nimeros del 1 al X
100

Consigue fraccionar las palabras X
en silabas

Comprende el concepto de ma- X
yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X
Puede realizar calculos de ma- X
nera mental

Identifica las decenas y las uni- X
dades

Cuenta de dos en dos X
Usa material manipulativo para X
resolver los problemas

Sabe recontar X
Determina si un nimero es par o X
impar

Colabora con sus compafieros X
Escucha el cuento X
Comprende lo qué es la docena, X
el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X
vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X
familia de los nimeros

Identifica cuando un nimero es X

mayor 0 menor
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Nombre y apellidos: Alumno 6

items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los nimeros del 1 al X

100

Consigue fraccionar las palabras X
en silabas

Comprende el concepto de ma- X

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X

Puede realizar calculos de ma- X
nera mental

Identifica las decenas y las uni- X

dades

Cuenta de dos en dos X

Usa material manipulativo para X

resolver los problemas

Sabe recontar X

Determina si un nimero es par o X
impar

Colabora con sus compafieros X

Escucha el cuento X

Comprende lo qué es la docena, X
el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X

vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X

familia de los niimeros

Identifica cuando un nimero es X

mayor o menor

Nombre y apellidos: Alumno 7

Items / Grado de consecucion Conseguido En proceso
Reconoce los numeros del 1 al X

100

Consigue fraccionar las palabras X

en silabas
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Comprende el concepto de ma- X
yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X
Puede realizar calculos de ma- X
nera mental

Identifica las decenas y las uni- X
dades

Cuenta de dos en dos X
Usa material manipulativo para X
resolver los problemas

Sabe recontar X
Determina si un nimero es par o X
impar

Colabora con sus compafieros X
Escucha el cuento X
Comprende lo qué es la docena, X
el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X
vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X
familia de los nimeros

Identifica cuando un nimero es X
mayor o menor

Nombre y apellidos: Alumno 8

items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los nimeros del 1 al X
100

Consigue fraccionar las palabras X
en silabas

Comprende el concepto de ma- X
yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X
Puede realizar calculos de ma- X

nera mental
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Identifica las decenas y las uni- X
dades

Cuenta de dos en dos X
Usa material manipulativo para X

resolver los problemas

Sabe recontar X

Determina si un nimero es par o X
impar

Colabora con sus compafieros X

Escucha el cuento X

Comprende lo qué es la docena, X
el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X

vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X
familia de los niimeros

Identifica cuando un nimero es X

mayor 0 menor

Nombre y apellidos: Alumno 9

items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los numeros del 1 al X

100

Consigue fraccionar las palabras X

en silabas

Comprende el concepto de ma- X

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X

Puede realizar calculos de ma- X

nera mental

Identifica las decenas y las uni- X

dades

Cuenta de dos en dos X

Usa material manipulativo para X

resolver los problemas

Sabe recontar X
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Determina si un nimero es par o X

impar

Colabora con sus companeros X
Escucha el cuento X
Comprende lo qué es la docena, X
el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X

vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X

familia de los numeros

Identifica cuando un nimero es X

mayor o menor

Nombre y apellidos: Alumno 10

Items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los nimeros del 1 al X

100

Consigue fraccionar las palabras X

en silabas

Comprende el concepto de ma- X

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X

Puede realizar calculos de ma- X

nera mental

Identifica las decenas y las uni- X

dades

Cuenta de dos en dos X
Usa material manipulativo para X

resolver los problemas

Sabe recontar X

Determina si un nimero es par o X
impar

Colabora con sus compafieros X
Escucha el cuento X

Comprende lo qué es la docena, X

el doble y la mitad




Usa de manera correcta las nue- X
vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X
familia de los nimeros

Identifica cuando un nimero es X
mayor o menor

Nombre y apellidos: Alumno 11

items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los nimeros del 1 al X
100

Consigue fraccionar las palabras X
en silabas

Comprende el concepto de ma- X
yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X
Puede realizar calculos de ma- X
nera mental

Identifica las decenas y las uni- X
dades

Cuenta de dos en dos X
Usa material manipulativo para X
resolver los problemas

Sabe recontar X
Determina si un nimero es par o X
impar

Colabora con sus compafieros X
Escucha el cuento X
Comprende lo qué es la docena, X
el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X
vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X
familia de los nimeros

Identifica cuando un nimero es X

mayor 0 menor
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Nombre y apellidos: Alumno 12

Items / Grado de consecucion

Conseguido

En proceso

Reconoce los numeros del 1 al

100

Consigue fraccionar las palabras

en silabas

Comprende el concepto de ma-

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad

Puede realizar calculos de ma-

nera mental

Identifica las decenas y las uni-

dades

Cuenta de dos en dos

Usa material manipulativo para

resolver los problemas

Sabe recontar

Determina si un nimero es par o

impar

Colabora con sus compafieros

Escucha el cuento

Comprende lo qué es la docena,

el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue-

vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y

familia de los nimeros

Identifica cuando un numero es

mayor 0 menor

Nombre y apellidos: Alumno 13

Items / Grado de consecucion

Conseguido

En proceso

Reconoce los numeros del 1 al
100

Consigue fraccionar las palabras

en silabas

71



Comprende el concepto de ma- X

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X

Puede realizar calculos de ma- X
nera mental

Identifica las decenas y las uni- X

dades

Cuenta de dos en dos X
Usa material manipulativo para X

resolver los problemas

Sabe recontar X

Determina si un nimero es par o X

impar

Colabora con sus compafieros X
Escucha el cuento X

Comprende lo qué es la docena, X

el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X

vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X

familia de los nimeros

Identifica cuando un nimero es X

mayor o menor

Nombre y apellidos: Alumno 14

items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los nimeros del 1 al X

100

Consigue fraccionar las palabras X

en silabas

Comprende el concepto de ma- X

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X

Puede realizar calculos de ma- X

nera mental
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Identifica las decenas y las uni- X

dades
Cuenta de dos en dos X
Usa material manipulativo para X

resolver los problemas

Sabe recontar X

Determina si un nimero es par o X

impar

Colabora con sus compafieros X
Escucha el cuento X
Comprende lo qué es la docena, X

el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X

vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X

familia de los nimeros

Identifica cuando un numero es X

mayor 0 menor

Nombre y apellidos: Alumno 15

items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los numeros del 1 al X
100

Consigue fraccionar las palabras X

en silabas

Comprende el concepto de ma- X

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X

Puede realizar calculos de ma- X

nera mental

Identifica las decenas y las uni- X
dades

Cuenta de dos en dos X
Usa material manipulativo para X

resolver los problemas

Sabe recontar X
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Determina si un nimero es par o X
impar

Colabora con sus companeros X
Escucha el cuento X
Comprende lo qué es la docena, X
el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X

vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X
familia de los nimeros

Identifica cuando un nimero es X

mayor o menor

Nombre y apellidos: Alumno 16

Items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los nimeros del 1 al X

100

Consigue fraccionar las palabras X

en silabas

Comprende el concepto de ma- X

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X

Puede realizar calculos de ma- X

nera mental

Identifica las decenas y las uni- X

dades

Cuenta de dos en dos X

Usa material manipulativo para X

resolver los problemas

Sabe recontar X

Determina si un nimero es par o X

impar

Colabora con sus compafieros X

Escucha el cuento X

Comprende lo qué es la docena, X

el doble y la mitad
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Usa de manera correcta las nue- X
vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X
familia de los nimeros

Identifica cuando un nimero es X
mayor o menor

Nombre y apellidos: Alumno 17

items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los nimeros del 1 al X
100

Consigue fraccionar las palabras X
en silabas

Comprende el concepto de ma-

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X
Puede realizar calculos de ma- X
nera mental

Identifica las decenas y las uni- X
dades

Cuenta de dos en dos

Usa material manipulativo para X
resolver los problemas

Sabe recontar X
Determina si un nimero es par o X
impar

Colabora con sus compafieros X
Escucha el cuento X
Comprende lo qué es la docena, X
el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X
vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X
familia de los nimeros

Identifica cuando un nimero es X

mayor 0 menor
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Nombre y apellidos: Alumno 18

items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los nimeros del 1 al X
100

Consigue fraccionar las palabras X
en silabas

Comprende el concepto de ma- X
yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X
Puede realizar calculos de ma- X
nera mental

Identifica las decenas y las uni- X
dades

Cuenta de dos en dos X
Usa material manipulativo para X
resolver los problemas

Sabe recontar X
Determina si un nimero es par o X
impar

Colabora con sus compafieros X
Escucha el cuento X
Comprende lo qué es la docena, X
el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X
vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X
familia de los niimeros

Identifica cuando un nimero es X

mayor 0 menor

76



Nombre y apellidos: Alumno 19

items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los nimeros del 1 al X
100

Consigue fraccionar las palabras X

en silabas

Comprende el concepto de ma- X

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X

Puede realizar calculos de ma- X

nera mental

Identifica las decenas y las uni- X

dades

Cuenta de dos en dos X
Usa material manipulativo para X

resolver los problemas

Sabe recontar X

Determina si un nimero es par o X

impar

Colabora con sus compafieros X

Escucha el cuento X

Comprende lo qué es la docena, X

el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X

vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X

familia de los niimeros

Identifica cuando un nimero es X

mayor 0 menor
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Nombre y apellidos: Alumno 20

items / Grado de consecucién Conseguido En proceso
Reconoce los nimeros del 1 al X

100

Consigue fraccionar las palabras X

en silabas

Comprende el concepto de ma- X

yor, menor e igual

Asocia la grafia con la cantidad X

Puede realizar calculos de ma- X

nera mental

Identifica las decenas y las uni- X

dades

Cuenta de dos en dos X
Usa material manipulativo para X

resolver los problemas

Sabe recontar X

Determina si un nimero es par o X

impar

Colabora con sus compafieros X

Escucha el cuento X

Comprende lo qué es la docena, X
el doble y la mitad

Usa de manera correcta las nue- X

vas tecnologias

Identifica los vecinos, pandillas y X

familia de los niimeros

Identifica cuando un nimero es X

mayor 0 menor
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Anexo XI: Autoevaluacion de la propuesta didactica (elaboracion propia)

items

Si

No

El cuento elegido ha sido
el adecuado

X

Las actividades han estado
adecuadas a la edad

X

Las actividades han tenido
conexion con el cuento y
con la metodologia em-
pleada

Se han trabajado los con-
ceptos matematicos que se
pretendian

El método ABN ha servido
para mejorar el calculo y
el razonamiento logico de
los escolares

El material manipulativo
empleado ha sido el co-
rrecto

Los escolares han prestado
interés y participacion
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