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# ;REUNAMONOS PARA
ORGANIZARNOS!

La Escuela Publica y la Bibliote
ca Publica tienen de comun en la

actualidad: estar ubicadas en el

mismo territorio y atender las
demandas de los mismos/as
usuarios/as (los/as chicos/as
que entran en la escuela por la
marnana, al salir por la tarde van
a la biblioteca para hacer los
deberes que alli les mandan).

La Escuela Publica y la Bibliote-
ca Publica tienen de diferente en
la actualidad: depender organica
y funcionalmente de distintas
instituciones, lo que produce
distintos puntos de vista a la
hora de decidir las prioridades
presupuestarias y organizativas.
Salvo honorables excepciones, la
resultante entre lo coman y lo
diferente es un estado de desen-
cuentro permanente entre la
Escuela Publica y la Biblioteca
Publica.

También es actualidad que esta-
mos abandonando un mundo
cerrado, de instituciones y
estructuras que se organizan
como compartimentos estancos.
Vamos hacia un mundo mas
abierto, con estructuras porosas
e instituciones permanentemen-
te comunicadas entre si, debido
a los medios de comunicaciéon y
a las tecnologias de la informa-
cién. Sin embargo, el sentimien-
to de privacidad (cada uno en su
casa y Dios en la de todos) sigue
prevaleciendo entre Ensenantes,
Bibliotecarios/as y Dirigentes
politicos locales y autonémicos.
La Escuela Publica y La Bibliote-
ca Publica van cada una por su
lado, lo cual, aparte de ser un
contrasentido histérico, es un
despilfarro y supone un mal uso
de los escasos recursos existen-
tes. En lugar de enfrentarnos a
la nueva situacion nos refugia-
mos en el aula, entre los libros,
en el despacho, y a esperar que
escampe. Muy a nuestro pesar
Profesores/as, Bibliotecarios/as
y Dirigentes politicos locales y
autonémicos no podremos
seguir siéndolo de la misma

EDUCACION Y BIBLIOTECA - 65, 1996

| BUZON DEL
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manera. No vale decir que esto
de la mundializacion osa de
ente que gana mud

. tiene mucho poder. Las socieda-
- "des abiertas atafien a todo el
mundo, incluso a quienes conci-
ben la historia como una foto fija
y el empleo para toda la vida. Es
cuestion de tiempo y conviene
que no nos pille desprevenidos.
Nadie duda ya que en el siglo
XX, sin formacioén y conocimien-
tos, va a ser dificil vivir digna-
mente: tomar decisiones para
encontrar trabajo, para viajar,
para saber consumir,... tomar
decisiones para seguir tomando
decisiones. Tomar decisiones
para ser uno/a mismo/a respe-
tando a los demas, que es de lo
que se trata, si queremos evitar
que las ciudades se conviertan
en una jungla inhabitable. Eso
requiere informacién y educa-
cién continua. Un dato: somos el
peniltimo pais de la Unidén
Europea en numero de jovenes
que acaban los estudios secun-
darios. No es cuestion de ser
pesimistas u optimistas, hay que
ser lucidos y responsables. Ocu-
par el pemiltimo puesto en el
escalafén educativo europeo
relega a la juventud espaiiola a
aspirar a los peores puestos del
mercado laboral y le impide
adquirir la autonomia intelectual
necesaria para decidir las mejo-
res opciones vitales para cada
cual y para su entorno. Aun asi
vivirdin mejor que en Ruanda,
pero no deja de parecerme una
canallada generacional. Mien-
tras tanto, Profesores/as, Biblio-
tecarios/as, Dirigentes politicos
locales y autonémicos, asistimos
a congresos, seminarios, jorna-
das, para ver qué hacemos, y por
qué lo hacemos. Alli oimos expe-
riencias y anécdotas ajenas.
Luego, con mejor o peor fortuna,
cada cual reproduce en su hueco
lo que ha oido y con ello crece la
flusion de que eso es lo correcto.
Cuando no se sabe qué hacer o
cuando no se sabe lo que esta
haciendo, cuando no se sabe qué
decir o no se sabe lo que se esta
diciendo preferimos que alguien
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osJgkuir asi. Hay que

¢5Ml ictura estable de
| entre  Centros
Escolares Y@ liotecas Munici-
pales que comprometa a todos
en su realizaciéon. Una organiza-
cion de minimos que sirva de
referencia a cada municipio que
es el ambito territorial donde se
va a aplicar, junto a las peculia-
ridades propias. La estructura
organizativa escolar y la estruc-
tura organizativa bibliotecaria,
por separado y desde un punto
de vista general, son las mismas
en Galicia y en Almeria, en Cadiz
y en Girona. Estan ahi, sélo falta
que quienes las integran se
hagan caso. De lo que se trata,
repito, es de disenar una estruc-
tura estable de colaboracion que
no sea extrafa al municipio mas
recondito. Una  estructura
mediante la que Profesores/as
incorporen a su curriculum pro-
fesional la mirada y el quehacer
de los/as Bibliotecarios/as y
viceversa. Ello facilitara ademas
la homogeneizacion del sistema
escolar y bibliotecario en el terri-
torio nacional. Sélo asi podre-
mos decidir con equidad, de
acuerdo a lo que realmente nece-
sitamos, los objetivos y la meto-
dologia para llevarlos a cabo, el
coste real de los recursos huma-
nos y materiales; sélo asi podre-
mos evaluar con rigor, modifi-
cando aquello que haya que
modificar; sé6lo asi, en fin, deja-
remos de quejarnos de las des-
gracias que nos aquejan. Sabre-
mos donde nos duele y buscare-
mos el remedio mas idoneo.
Aunque evidentes, propongo
tener en cuenta estas anotacio-
nes en la proxima reunién entre
Profesores/as, Bibliotecarios/as
y Dirigentes locales y autonémi-
€os, que espero sea, no para dis-
cutir sobre el qué y el por qué,
sino para poner el énfasis, de
una vez por todas, en el como lo
hacemos.

5
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EDITORIAL

reo que tendré espacio suficiente, mas si el titulo es tan corto. De todas
las maneras no es tan facil (o quizas si) despedirse de tantos colegas
encontrados por los caminos o, simplemente, en los papeles. Estos
muchos bibliotecarios y algunos ensenantes interesados en la bibliote-
ca (y en lo que ello representa) han sido la causa de que la labor de diri-
gir una revista como ésta haya sido tan apasionante. Por una simple
razon: es el colectivo que trabajando, en muchos, muchisimos casos, en
unas condiciones realmente dificiles, mas cree en lo que hace. Y si las
bibliotecas publicas en Espana crecen es casi exclusivamente por ellos.
No, desde luego, por las administraciones educativas que pasan olimpi-
camente de la biblioteca escolar (cuando hay alguna excepcion, como
puede serlo el pequerio grupo que actualmente existe en el interior del
MEC, es una heroicidad) y tampoco por las administraciones biblioteca-
rias, abandonadas,
con pocos recursos,
con una multiplici-
dad de centros coor-
dinadores, sin ape-
nas datos de la acti-
vidad, de la vida
real, de sus bibliote-
cas.
De ahi que la situa-
cion de las bibliote-
cas pablicas y esco-
lares se pueda
caracterizar por la
fuerza, la inmensa
fuerza, de muchos
bibliotecarios y la
fragilidad de las
politicas timoratas,
cuando no desderno-
sas, de las administraciones que las tutelan; por la tristeza y queja per-
manente de los bibliotecarios mas clarividentes ante Ia situacién real, y
por el conformismo, cuando no prepotencia y mediocridad. de unas
administraciones que sin planes estratégicos, sin datos comparativos y,
las mas de las veces, sin propio interés en el tema, justifican los suel-
dos de sus responsables con vacuos dicursos.
Como se puede ser tan bruto, tan prepotente dentro de la ignorancia,
para descabezar equipos (véase el caso de Hipatia en Canarias o el de
CABE en Zaragoza, y ésto son sdlo ejemplos) tan bien formados, tan
valientes en sus planteamientos, tan comprometidos con un proyecto de
biblioteca actual. Cémo puede ser que un pais, con unas carencias
bibliotecarias tan grandes en todos los sentidos como el nuestro, pueda
desdenar, ignorar, ningunear a una bibliotecaria tan capaz como Alicia
Girén (y esto sigue siendo tan sélo otro ejemplo), cuando en el camino
uno se ha ido encontrando con tanto impostor en puestos de responsa-
bilidad.
En fin, el reto no va a ser facil. El entusiasmo se agota y el neoliberalis-
mo, ramplén como sélo €l puede serlo, se asienta en la sociedad. Por eso
es grato despedirse de tantos entranables amigos, de tantos lectores,
con un nimero dedicado monograficamente a la colaboracion entre las
bibliotecas piblicas y los centros educativos, uno de los caminos. no el
unico, mas enriquecedores para las bibliotecas publicas y escolares.
Que EDUCACION Y BIBLIOTECA siga siendo la revista y herramienta de
todos los apasionados de las bibliotecas.
Adiés, colegas.

Ramén Salaberria
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EN PRIMERA

_ MICHEL MELOT
PRESIDENTE

DEL CONSEIL SUPERIEUR DES

BIBLIOTHEQUES DE FRANCIA

"LLA BIBLIOTECA ES
UNA HERRAMIENTA
PARA TODA LA VIDA,
COSA QUE NO LO ES LA
ESCUELA"

22222222 2222222 -2 22 2 222 222 2 3
Michel Melot (Blois, 1943) ha sido y es una de las personas
fundamentales de las bibliotecas francesas. De ahi la dificultad
de sintetizar su amplisimo curriculum. De 1967 a 1983 desem-
perio el puesto de conservador en la Biblioteca Nacional, en el
departamento de estampas y fotografia, ambito documental
donde es uno de los mayores especialistas. Entre 1983 y 1989
fue director de la prestigiosa Bibliothégue Publique d’Informa-
tion (BPI) del Centro Georges Pompidou de Paris y miembro
del Consejo cientifico de 1a Biblioteca Nacional. En 1989 fue
nombrado vicepresidente del recientemente formado Conseil
Supérieur des Bibliothéques y en 1993 presidente. Responsa-
ble de numerosos informes técnicos {sobre la conservacion y
explotacion del patrimonio fotografico (1982), sobre la gran
biblioteca que se abrird el proximo afa en las orillas del Sena
{1988), sobre la creacidon de una “biblioteca de las artes” en la
Biblioteca Nacional (1990}, entre otros) por encargo de diver-
sos ministerios. Actualmente es también presidente de la
Comision nacional 46 {informacién y documentacioén) de la
Association Frangaise de Normalisation y del Consejo cientifico
del Bulletin des Bibliothéques de France. Autor de una cin-
cuentena de articulos sobre bibliotecas y documentacion e his-
toria del arte, y de una decena de libros de arqueologia e his-
toria del arte, ha publicado estos Gltimos afos dos novelas. Su
intensa actividad intelectual ha sido reconocida con su nom-
bramiento como Officier des Arts et Lettres.

Agradecemos a José de Raulin, directora de la mediateca del
Instituto Francés de Madrid, las facilidades concedidas para la
realizacion de esta entrevista.

111 En todos los informes anuales del Conseil
Supérieur des Bibliothéques [(CSB), desde el
primero en 1990, se ha prestado mucha
atencion a lo que son las relaciones entre las
bibliotecas publicas y el mundo escolar. Este
tema me parece fundamental, muchisimo
mas que otros que estos ultimos afos estan
en candelero en el ambito bibliotecario, pero
ipor qué este interés del CSB sobre este tipo
de colaboracion?

La primera razon es porque esa es la funcién
del CSB. Su originalidad consiste en que es un
Consejo comin al Ministerio de Educacién
Nacional y al de Cultura. Eso es lo que le hace
interesante. Hay otros Consejos Superiores que

il

PERSONA

so6lo dependen de un Ministerio y, en ese caso,
no sirven para mucho pues estan a su servicio.
Lo interesante de éste es que acerca a los dos
mundos, el educativo y el cultural.

Pero aparte de este aspecto hay un problema de
fondo y es que es una cuestiéon fundamental en
la evolucion de las bibliotecas y quizas particu-
larmente en Francia dada, por un lado, la fuer-
za de la Educacion Nacional. En Francia es una
institucién casi monstruosa por su amplitud:
hay 1.200.000 empleados. Cada vez que un
ministro intenta tocar la Educacién Nacional es
la revolucion. Los profesores tienen un peso
social y politico enorme. Otra particularidad
francesa es que tenemos un ¢levadisimo ntime-
ro de municipios: 36.400 municipios. Actual-
mente no todos los municipios cuentan con
escuela, pero aun y todo existen 56.000 escue-
las primarias de las que dos tercios son peque-
fas escuelas con una o dos aulas.

La lectura publica comparada a ese sistema
escolar esta muy desproporcionada. Si lo com-
paramos cuantitativamente no es nada. Si en
una ciudad se cuenta con una biblioteca publi-
ca, a la vez, pueden existir decenas de escuelas:
en Lyon, por ejemplo, hay cuatrocientas, en
Paris hay cincuenta bibliotecas y setecientas
escuelas primarias. En Rennes hay una biblio-
teca municipal y unas cien escuelas. Pero lo
que actualmente sucede es que la una tiene
necesidad de la otra. La lectura publica tiene
que tener en cuenta al publico infantil, pues
entre otras cosas, en Francia, forma la mitad de
su publico. Por todo esto podemos hacernos
una idea de la amplitud del problema: dos ins-
tituciones que, en cuanto a su tamaro, estan
totalmente desproporcionadas y que, al mismo
tiempo, se necesitan.

La lectura publica, que en Franecia ha conocido
un gran desarrollo desde hace una veintena de
afnos, ha renovado la idea de la biblioteca e
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incluso la idea de la pedagogia. De ella tiene
actualmente necesidad la escuela para renovar
precisamente la reflexion pedagégica hacia
mas autonomia del alumno y también de la
diversificacion de los documentos. La lectura
publica ha sido, finalmente. una especie de
modelo para el desarrollo de los CDI (Centros
de Documentacion e Informacién, organismos
de documentacion en la ensefianza secunda-
ria) que son mediatecas que dan un amplio
espacio para el trabajo del alumno. El proble-
ma reside en que esta necesaria complementa-
riedad es dificil de organizar, justamente a
causa de la desproporcion de los dos sectores,
que hace que incluso la Educacién nacional,
materialmente, no tenga necesidad de la otra
institucion. La tentacién consistiria en decir
que la lectura publica se instale en la escuela,
pero esto, para la lectura publica, no es satis-
factorio ya que se excluye, o al menos se desa-
nima, al resto del puablico. Por eso

PERSONA

que, en el mejor de los casos, intentan conocer-
se. Como puede observar queda mucho por
hacer. En resumen, la fusién entre la lectura
publica y escuela es una tentacion, pero hay
que resistirse a ella. Se pueden hacer las dos,
eventualmente en el mismo lugar, pero separa-
damente. Cada una que haga su trabajo.
Estos ultimos afnos ademas del desarrollo de la
biblioteca publica ha habide un desarrollo
paralelo muy remarcable de los CDI. Y una
medida que me parece muy interesante, y que
quizas pyeda inspirar experiencias en otros
paises, es el diploma de documentalista para
ensenantes que se establecié con el CAPES
(Certificado de Aptitud Pedagogica para la
Ensenanza Secundaria) de documentaciéon.
Esta medida fue tomada tras largos debates en
la profesion. Anteriormente la biblioteca esco-
lar estaba confiada a los ensefantes, pero
ensefantes como los otros, sin formacién. Era
una catastrofe, las bibliotecas eran

hay que encontrar férmulas. La IR :alisimas, bibliotecas de armario,

doctrina que defiende el CSB es que

los dos sectores trabajen en parale- "Vemos actualmente, y no sélo en
Francia sino en los paises

biblioteca escolar sea una biblioteca ndrdicos extremadamente bien
pedagogica, la cual por su naturale- equipados en bibliotecas, muchas

lo, colaborando, pero guardando
cada uno su especificidad, que una

za no es una biblioteca publica ya

que tiene sus limitaciones, sus pro- €Xperiencias de bibliotecas a la
gramas, su politica de adquisicién, pez pablicas Yy escolares, pero
para eso es imprescindible mucha

su manera de trabajar, que no es la
de la amplia apertura a todos los

ciudadanos. En estos momentos, en habilidad"

con libros que no se renovaban...
El debate se planteé en los térmi-
nos de si era necesario poner un
bibliotecario en el CDI o a ensefan-
tes formados especialmente en
documentacion. Creo que la elec-
cién ha sido buena porque si se
hubieran puesto bibliotecarios
hubieran estado, probablemente,
mas aislados en el medio escolar.
Esa eleccion de especializar a algu-
nos profesores que lo deseen con

Francia, hay numerosos debates
sobre esta cuestion de c6mo organizar la cola-
boracion. Personalmente soy favorable a esta
doctrina de que cada uno debe trabajar en su
propio ambito pero que dada la amplitud del
problema hay que actuar con mucha flexibili-
dad y que en la medida en que no haya una
anexion completa de la lectura publica por la
Educaciéon nacional todos los acuerdos pueden
ser buenos para tomarlos. Vemos actualmente,
y no sélo en Francia sino en los paises ndrdicos
extremadamente bien equipados en bibliote-
cas, muchas experiencias de bibliotecas a la
vez publicas y escolares, pero para €so €s
imprescindible mucha habilidad. Por ejemplo,
deben de estar abiertas tanto a la escuela como
a la localidad, no insertas en la escuela sino
ablertas fisicamente a la calle, y esto ya plantea
problemas a algunas escuelas. Pero hay que
llegar a esta doble apertura. Ademas las colec-
ciones han de ser adecuadas, una parte centra-
da en el programa educativo y otra en la lectura
publica. Las dos pueden estar juntas o separa-
das pero, en todo caso, han de satisfacer a los
dos publicos. Creo que se puede hacer. Otro
problema que se plantea en todos los paises es
que las dos profesiones, ensefnantes y bibliote-
carios, son diferentes en cuanto a su forma-
cién, son dos medios que no se conocen bieny
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una formacién particular, pero
quedando con su estatus de ensefiante y como
director del CDI, me parece una medida muy
Jjuiciosa. Ahora hay que ir mas lejos. Hay que
hacer comprender que la especializacion en
documentacion para un ensefiante es legitima,
que es una especializacion como cualquier
otra, pero sin embargo no hay que reservar la
documentacion a ese ensenante sino que cada
profesor en su materia tenga nociones de docu-
mentacion, ya que eso se ha convertido actual-
mente en algo indispensable para que los
alumnos adquieran su propia autonomia de
aprendizaje y utilicen las bibliotecas. Actual-
mente el riesgo es que, dado que se ha creado
ese puesto de ensenante-documentalista, los
otros ensenantes de Geografia, Matematicas,
Inglés, etcétera, puedan descargarse de los
aspectos documentales diciéndose que ya hay
alguien encargado de eso. Esto seria un error.
Al contrario, lo que habria que conseguir es
que cada profesor se implique en las tareas
documentales y, en este caso, el ensefante-
documentalista ha de dejar a cada profesor
organizar su documentacion, eso si, con el
apoyo del CDI. Es necesario que la documenta-
cion sea integrada en cada disciplina, no que
sea algo externo. La idea de la documentacioén
es una idea eminentemente pedagogica, de
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investigacion, que debe aprenderse desde la
escuela infantil, que los alumnos adquieran
esta facultad de aprender, de ser auténomos en
el aprendizaje. Eso implica que todos los ense-
fnantes deben tener esta competencia. Eso es
posible, evitar que la documentacién sea un
asunto exclusivo del documentalista. Porque
por ese camino nunca llegaremos a nada, sila
lectura piiblica nunca llegara a satisfacer las
enormes necesidades de la escuela, tampoco el
CDI sera suficiente. Este es el actual debate.

111 Eso implica, entre otras cosas, un gran
reto para los centros de formacion del profe-
sorado.

Si, totalmente. Tienen que conseguir que pene-
tre mejor la idea de la documentacion. Esto es
dificil, algo nuevo y para lo que los enseilantes
no estan todavia muy dispuestos. Por ejemplo,
en los centros de formacioén del profesorado
seria necesario que existieran espe-

PERSONA

te ahora cuando los alumnos que llegan a la
universidad se han beneficiado de esos CDI
implantados en todos los centros de secunda-
ria. Esto va a implicar una ruptura fuerte, de
trabajar con un CDI a trabajar con una biblio-
teca universitaria, y deberemos reflexionar en
Francia sobre como hacer para que las adquisi-
ciones de los alumnos en el trabajo diario en los
CDI no se pierdan con la biblioteca universita-
ria sino que, al contrario, exista una valoriza-
cion de lo que ya han aprendido en documenta-
cién. Podriamos pensar que los alumnos ya
sabran desenvolverse, pero todos sabemos que
los alumnos que saben desenvolverse son los
mejores, pero son so6lo unos pocos. La bibliote-
ca universitaria debe, en mi opinién, aprender
del CDI, al igual que €l CDI ha aprendido de la
lectura publica. De aqui vuelvo a la pregunta
que usted me formulaba al principio: para todo
esto sirve el CSB, para hacer ese vinculo entre

distintos Ambitos, para hacer ana-

clalistas de documentacion en cada SRS  1sis globales que vayan mas alla de

disciplina, lo que todavia no es el  "()frg problema que se plantea en
todos los paises es que las dos

caso. Hay que fabricar los formado-
res para los ensefantes, que tengan

los propios y exclusivos intereses
de una instituciéon. La comunica-
cion entre ministerios suele ser

conocimientos de la documentacién
en esa area, y ademas, de los méto-
dos de investigacion e instrumentos
documentales: bibliografias, bases
de datos,... Yo creo que eso es 1til
dado que cada disciplina tiene su
propio método. La documentacion

profesiones, ensenantes y
bibliotecarios, son diferentes en
cuanto a su_formacion, son dos
medios que no Se conocen bien y
que, en el mejor de los casos,

escasa, cuando no inexistente,
pero dentro de un mismo ministe-
rio, por ejemplo del de Educacién,
tampoco s¢ da ninguna comunica-
cion entre el area de secundaria y el
de educacién superior. Como cada
uno esta en su rincén, en su ambi-

en Matematicas no tiene nada que intentan conocerse”

ver, por ejemplo, con la de Lengua o

to, no hay visiones globales y
muchos problemas existentes ni se

Historia.

Volviendo a lo anterior quiero sefialar que esta
experiencia de la biblioteca escolar en Francia
€s, en mi opinién, muy importante también
para las bibliotecas universitarias. Usted sabe
que las bibliotecas universitarias en Francia no
son buenas, un poco mejor que antes pero
todavia muy insuficientes. En la universidad la
biblioteca es todavia algo aislado. En ocasiones
se encuentran ahora bibliotecas que estan
integradas en el conjunto de la universidad,
pero no es el caso general. De todas las mane-
ras hay una ruptura entre los bibliotecarios,
que no son én este caso ensefantes, contraria-
mente a lo que sucede en EE.UU. o Gran Breta-
na que son ensenantes con una especializacion
en documentacion, y los profesores. Las quejas
mutuas son continuas y cada uno dice que el
otro no se ocupa demasiado de él. Esta situa-
cién va mejorando pero todavia existe esta rup-
tura. Por eso es interesante analizar los CDI
que han escogido una estrategia totalmente
diferente integrando ensefiantes-documenta-
listas en la ensefianza, lo que seria totalmente
rechazado por los bibliotecarios de las univer-
sidades. Claro esta, ademas hay mucho trabajo
a realizar en las universidades con esa idea de
que la documentacién ha de ser un asunto que
implique a todos los ensefantes, especialmen-

L |

perciben.

111 El desarrollo de las bibliotecas piblicas
en Francia, especialmente en los afos 80,
hace que podamos hablar de la “década
dorada”, de estas bibliotecas. En términos
econdémicos ha supuesto una gran inversién,
nuevos edificios, aumento de personal...
Probablemente ello no tenga que ver con un
nuevo interés de la administracion francesa
de que la sociedad sea mas culta, lea mas a
Racine o a Corneille, sino que quizas se
pueda interpretar como una apuesta estraté-
gica de una sociedad en un momento como
el actual. jCuales son las razones de esta
apuesta? ;Por qué se han realizado estas
inversiones en este terreno en estos veinte
aitimos anos [bibliotecas puablicas, CDI,
Biblioteca Nacional de Francia...)?

No tengo una respuesta profunda a su pregun-
ta, puedo enumerarle las condiciones favora-
bles y puede que finalmente sea el conjunto de
estas condiciones que se han dado en un
mismo momento en Francia lo que nos dé la
respuesta. Primero hay que tener en cuenta
que este desarrollo que se ha dado partia de un
punto muy bajo. También que las inversiones
no han sido espectaculares sino que han sido
reales y, comparativamente con otros sectores,
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muy mediocres. En el presupuesto global del
Ministerio de Cultura, la lectura piiblica repre-
senta un 10%. Nada al lado de los monumentos
historicos o el espectaculo. El teatro y la musi-
ca absorben muchos mas créditos. Y esto ha
podido ser uno de los factores del éxito: mien-
tras que las inversiones no han sido tan consi-
derables, por el contrario han sido extremada-
mente rentables dado que la mediateca, que ha
sido todo un descubrimiento para los france-
ses, ha tenido un gran éxito y llega a todos los
sectores sociales, cosa que, por ejemplo, no
sucede con el teatro, que acapara grandes
inversiones, al igual que los museos, y llega a
una pequena audiencia. La biblioteca es lo con-
trario, pequenla inversion y gran audiencia.
Politicamente es, en consecuencia, un buen
calculo.

Antes de los afos 80 se da una explosién demo-
grafica y un alza del nivel de vida que provoca
que exista una clase media muy demandante
de cultura, lo que esta unido a la industria cul-
tural y al desarrollo muy fuerte de la industria
audiovisual, del disco, etcétera. Ademas, se dio

PERSONA

o veinte personas. En las ciudades fue algo dis-
tinto, pues fueron ayudadas por el Estado para
construir, pero ni han sido ni son ayudadas
para el funcionamiento. Actualmente es una de
nuestras reclamaciones, que el Estado les
ayude en su funcionamiento tal como sucede
en los paises nérdicos. Aun y todo, creo que el
hecho de otorgar a las ciudades responsabili-
dades, que el Estado no tenga ningun derecho
de tutela sobre la politica de lectura publica de
la ciudad, ha sido positivo. Habia un peligro
pues podian darse casos condenables, lo que
ha sucedido raramente: dos o tres sitios donde
se ha realizado censura o vigilaban las publica-
ciones que estaban en los estantes de las
biblioteca, lo que es inadmisible. E1 CSB fue
creado también para esto. Nos planteamos que
un contexto donde cada municipio puede hacer
lo que quiera es un poco peligroso. Pero, de
hecho, ha sido una buena apuesta dado que el
peligro ha sido muy excepcional, mientras que
la inversién positiva del municipio ha sido con-
siderable. Se han visto florecer las obras de
construccion y aumentar el nimero de perso-

la llegada del gobierno socialista T nal.
que fue determinante. El aumento En consecuencia, las tres condicio-

del presupuesto del Ministerio de  "Actualmente el riesgo es que,

nes han sido la demanda social de

Cultura y del de Educacion Nacio-
nal en la década socialista fue fun-
damental, en particular para las
bibliotecas, dado que el Estado se
Puso a construir él mismo, con sus
fondos, bibliotecas y entregarselas
a las provincias, las Bibliotecas

dado que se ha creado ese puesto
de ensenante - documentalista, los
otros ensenantes puedan
descargarse de los aspectos
documentales diciéndose que ya

mas cultura, lo que no es exclusivo
de Francia, un publico nuevo de
gente mas instruida, responsable,
mas joven, y un aumento del pre-
supuesto de cultura con la llegada
de los socialistas y la descentraliza-
cion que ha permitido repartir los

Departamentales de Préstamo. hay alguien enca,gado de eso.
Esto seria un error”

Consiguié cubrir el conjunto del
territorio con estas 17 nuevas cons-

créditos entre diferentes entidades
colaboradoras.

trucciones, lo que no habia sucedi-
do desde 1945, aiio de inicio de las bibliotecas
departamentales. También se dieron créditos
que llegaban hasta el 50% del total para las
ciudades que quisieran rehabilitar o construir
sus bibliotecas. Esto hay que ponerlo en la
balanza del Gobierno socialista. A continua-
cién ese progreso fue tan manifiesto que no fue
contestado por la oposicion y la politica ha con-
tinuado. Es decir, se ha conseguido un consen-
so politico.

Otra condicién favorable fue debida también al
gobierno socialista con su politica de descen-
tralizacion, lo que ha permitido, en mi opinién,
esta explosion en el desarrollo bibliotecario.
Para las bibliotecas departamentales ha sido
evidente ya que el mismo Estado se obligd a
construir las bibliotecas que faltaban y a conti-
nuacioén las entreg6 a los departamentos o pro-
vincias que recibian un regalo pero, a la vez,
una carga a hacer frente. La gran mayoria de
los departamentos han reaccionado muy bieny
han aumentado la inversion hecha por el Esta-
do contratando personal. Bibliotecas departa-
mentales que tenian cinco o seis personas han
pasado en unos afios a contar con diez, quince

11a

181 Lo que usted seiiala se refiere
esencialmente al ambito de la lectura publi-
ca. Pero tamblén ha habido una fuerte
apuesta con las bibliotecas escolares, la
nueva Biblioteca Nacional de Francia... En
ese sentido, Jpodriamos pensar que ante los
nuevos retos de la sociedad de la informa-
cion el desarrolio de las bibliotecas y de las
practicas documentales en general ha sido
una apuesta estratégica?

No estoy seguro. No digo que no tenga nada que
ver pero de todas las formas no de una manera
evidente. Efectivamente hay una demanda
nueva para una nueva forma de aprender,
aprender por si mismo, ser dueno cada uno de
su propio aprendizaje, y es verdad que la biblio-
teca es un instrumento para eso. Pero la biblio-
teca publica esta todavia concebida en Francia
de una manera bastante tradicional, como un
objeto mas cultural, todavia bastante unida al
patrimonio, y en todo caso centrada en la cul-
tura, lo que se aprecia claramente en las colec-
ciones que son muy pobres en lo relativo a la
ciencia o economia, por ejemplo. En su mayor
parte no son todavia bibliotecas de informa-
cién, como puede serlo la BPI o las bibliotecas
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estadounidenses que cuentan con servicios
contra el iletrismo o servicios civicos, o en
Holanda donde se encuentran dependencias
municipales en la biblioteca para responder a
las preguntas planteadas por la gente. Por
ejemplo, el servicio de informacién telefonica
que existe en todas las bibliotecas anglosajo-
nas no ha cuajado en Francia aunque se hayan
hecho intentos. El publico francés no ha toma-
do la costumbre de telefonear a la biblioteca
para informarse.

La biblioteca piblica en Francia, que ha encon-
trado esa palabra “mediateca™, que prueba que
hay una férmula o modelo francés, de todos
modos muy inspirado en las anglosajonas,
sigue siendo todavia muy cultural. En este sen-
tido pienso que no ha habido una voluntad
deliberada de hacer bibliotecas para responder
alas inmensas necesidades de informacion que
el publico tiene. Si ese hubiera sido el caso, la
biblioteca hubiera creado secciones

PERSONA

toria. Por ejemplo las bibliotecas municipales
de Paris son ampliamente tributarias de una
historia de bibliotecas populares, hechas para
los aprendices, para la ensefianza mutual. Por
eso creo que, respondiendo a su pregunta,
habria que poner la palabra biblioteca en plu-
ral porque incluso hoy no es lo mismo la biblio-
teca publica en Paris o en Rennes o en Orleans.
Cada uno de esos tipos de bibliotecas, sean las
de origen popular o las de origen patrimonial,
tienen sus cualidades y sus defectos. Reciente-
mente he estado estudiando un informe sobre
la musica en bibliotecas y con ello quiero con-
testar indirectamente a su pregunta. Estaba-
mos extranados de observar que las bibliotecas
publicas en Francia casi no prestan partituras,
lo que es muy frecuente y apreciado en Alema-
nia, Gran Bretana o Rusia. ¢Por qué en Francia
se da este caso? Un historiador ha hecho un
estudio sobre este tema y ha observado que las

partituras no estan de hecho ni en

con todo lo concerniente a la vida NN .- bibiiotecas eruditas, dado que

profesional, econdmica, etcétera, "La biblioteca, al contrario de los

para que acudieran el empleado, el

sindicalista, el parado, que tienen MUse0s 0 el teatro, es pequena
necesidades de informacién sobre jnuersion y gran audiencia.

Politicamente es, en consecuencia,

tal o cual aspecto, o los jefes de
pequerias empresas que pueden

tener necesidad de informacién eco- Un buen calculo”

eran consideradas como algo frivo-
lo y si existian no estaban para el
préstamo sino como algo patrimo-
nial, ni tampoco en las bibliotecas
populares que lo consideraban
demasiado erudito. El caso es que
las bibliotecas de estos dos tipos de

némica. Esto no ha sucedido en
Francia que sigue teniendo bibliote-
cas culturales, lo que yo lamento. En los infor-
mes del CSB incitamos a los bibliotecarios a
abrir su establecimiento, fondos documentales
y servicios hacia la poblacién activa.

Por todo esto, no creo que las necesidades de
ese tipo de informacion hayan estado en el ori-
gen del desarrollo de las bibliotecas francesas,
pero en revancha creo que, siguiendo el modelo
anglosajon, deberian abrirse a ese ambito sin
renunciar a su especificidad francesa, que no
se conviertan en simples centros de informa-
cién o préstamo, sino que mantengan su carac-
ter de lugar de encuentro, de debates cultura-
les, de exposiciones, de fiestas del libro, en edi-
ficios agradables para ir y quedarse un rato.

181 ;Existe un minimo coman denominador
entre una biblioteca popular y una bibliote-
ca que dispone de grandes medios y recur-
sos, entre una modesta biblioteca de un
barrio marginal y una gran biblioteca que
disponga de las altimas novedades en tecno-
logia de la informacion? Es decir, ;podemos
hablar de la biblioteca publica o la lectura
publica o hemos de declinarias en plural?

Las bibliotecas populares también existieron
en Francia, sobre todo en las ciudades. Pero,
en su mayoria, el origen de las bibliotecas
publicas francesas es el proveniente de los fon-
dos revolucionarios confiscados a la Iglesia,
sobre todo, y a los aristécratas. El hecho es que
nunca podemos escapar a nuestra propia his-
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origen diferente no habian desa-
rrollado el préstamo de partituras.
Las bibliotecas partian de prejuicios distintos,
pero de prejuicios. Las bibliotecas populares de
Paris hicieron sus intentos, pues habia orfeo-
nes, corales, etcétera. Pero se dieron cuenta
que el primer publico que llegaba a tomarlas en
préstamo eran los burgueses para sus ejerci-
cios de piano, violén,... Eso no les gusté, les
daba la sensacion de que estaban haciendo eli-
tismo, de que estaban gastando dinero para
gente que ya lo tenia para comprarse sus pro-
pias partituras. Asi, dejaron de prestar partitu-
ras y todavia hoy no lo hacen. Por eso, aunque
hoy tengamos una sensacion de unidad, yo
pondria la palabra biblioteca en plural, para mi
hay “lecturas publicas”. Y lo que tendriamos
que hacer es conocerlas mejor porque eso
explica mucho de las situaciones actuales.

111 Usted, al que se le denomina como el
gran senor de las bibliotecas, que ha sido
director de la prestigiosa Bibliothéque Publi-
que d’Information y, actualmente, presiden-
te del Conseil Supéieur des Bibliothéques,
usted, ;por qué es bibliotecario?

Es dificil de responder y casi entrariamos en el
terreno del psicoanalisis. Por mi temperamen-
to, yo creo mucho en la libertad del saber. No
sé si es muy correcto pero muchas veces los
bibliotecarios se definen como no ensenantes,
un poco en oposicion a la escuela. Es otra
manera de ensefiar, como puede serlo el de un
periodista. A mi, de hecho, me hubiera gusta-
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do ser periodista. Para mi, periodista y biblio-
tecario son el mismo género de oficio, lo que
pasa es que el de bibliotecario es mas tranqui-
lo, mas confortable. Pero para mi es el mismo
oficio, es el aprendizaje mucho mas libre, -sin
programas, sin fronteras, una mirada comple-
tamente independiente. La educacion, quera-
moslo o no, y esto no es una critica, es un
enrolamiento en un bagaje comin necesario
para formar una sociedad. Pero a mi no es eso
lo que me interesa. Al contrario, lo que me
interesa es el lado revolucionario de la biblio-
teca, como se puede romper con culturas,
c6mo acercarse a otras culturas, cémo se pude
jugar habilidosamente con la cultura sin estar
forzosamente enrolado en un programa esco-
lar. Lo que hace que la biblioteca me siga apa-
sionando hoy es que todo el mundo se da
cuenta de que hace falta un programa escolar
como punto de partida pero, poco a poco, hay
que ir soltando este lazo, dejar a las personas
libres para que formen su saber, y en ese
momento hay necesidad de otra herramienta,
y la biblioteca es una herramienta para toda la
vida, cosa que no lo es la escuela. Esto se veri-
fica de mas en mas. Para vivir en sociedades
como la nuestra, mas maleables, donde, entre
otras cosas, existe una mayor movilidad
social, son necesarios estos lugares de liber-
tad, de libertad del saber, que para mi es lo
mas atractivo.

PERSONA

Lo que actualmente me alegra mas es saber la
funcién que pueden desempenar las bibliote-
cas en Francia para servir de enraizamiento a
los inmigrantes, especialmente a las mujeres
pues los hombres frecuentan poco las bibliote-
cas. Las mujeres inmigrantes, en ocasiones
analfabetas o en ocasiones cultivadas, fre-
cuentan las bibliotecas, y éstas son uno de los
pocos instrumentos de integracién. La familia
ya no lo es, al contrario, la familia es un ins-
trumento de desestabilizacién porque esta en
ruptura con el pais en el que se encuentra. Los
jovenes inmigrantes en Francia son atraidos, y
ahi esta su drama y lo que provoca su rebel-
dia, en dos sentidos diferentes, por una cultu-
ra que ya no les acoge y una cultura francesa
que todavia tampoco les acoge, es decir, entre
la familia y la escuela. Estar entre dos estruc-
turas limitadoras y necesarias, como la familia
y la escuela, es dramatico si no hay una terce-
ra posibilidad, si no hay una manera de salir-
se de la familia y de la escuela. En mi opinién,
eso lleva a la violencia. Sistemas limitadores,
que vuelvo a repetir que son necesarios, si son
los tnicos, conducen a la violencia. La biblio-
teca, al contrario, es el lugar de la libertad, y
por eso digo que es revolucionaria, para absor-
ber esa violencia.

@ RAMON SALABERRIA

PUBLICIDAD
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CRONICA DE LA JORNADA (MADRID, 15 DE DICIEMBRE. 1995)

Doce horas de
reflexion y debate

a nieve, algo ya bastante inusual en Madrid, fue
la primera protagonista de esta Jormada dedicada
a las Lineas de colaboracion entre bibliotecas
publicas y centros educativos no universitarios,
que organiz6 el pasado 15 de diciembre la ASOCIACION
EDUCACION Y BIBLIOTECAS. Aunque esta circuns-
tancia provocé una asistencia ligeramente inferior a la
prevista, ésta rondé finalmente las cien personas; la
alta participacion del publico fue uno de los datos mas
sobresalientes, resultando incluso escaso el tiempo dis-
ponible ante las numerosas vias de reflexion, debate y
propuestas que fueron surgiendo.
Durante un total de doce horas (incluyendo la pausa
del almuerzo), doce representantes de diferentes esferas
del mundo bibliotecario y educativo ofrecieron sus
reflexiones, impresiones y experiencias en un intento
de asentar las bases de unas lineas de trabajo en
comun que puedan redundar tanto en el inicio del
desarrollo de las bibliotecas escolares como, por otro
lado, en que las bibliotecas publicas puedan diversifi-
car su trabajo, en mayor medida, hacia todo el espectro
de la poblacion.
La Jormada se estructuré en torno a cuatro bloques
tematicos:
Un primer apartado, de caracter fundamentalmente
teérico, en el que se expusieron las razones para la
colaboracion.
A continuacién, un panorama, dibujado a partir de los
datos de sendas encuestas, sobre las caracteristicas de
esta colaboracion en Francia y en Espana.
En tercer lugar, representantes de bibliotecas publicas
de diferente titularidad expusieron las experiencias y
problematica de su colaboracién con centros educati-
vos.
Y, finalmente, una mesa redonda agrupé a seis repre-
sentantes de diferentes entidades, quienes presentaron
una serie de propuestas de desarrollo de la colabora-
cién.
La Jornada combind, por tanto, diversas perspectivas,
todas ellas fundamentales para una reflexion conjunta
sobre la necesidad y los beneficios de una colaboraciéon
entre escuela y biblioteca.
Benjamin Cabaleiro, Subdirector de EDUCACION Y
BIBLIOTECA, presenté la Jornada, indicando los prin-
cipales motivos y objetivos de la misma, dentro de la
linea seguida en los ultimos diez aiios por la institucién
convocante.

El por qué y el para qué

Las dos primeras intervenciones sivieron para contex-
tualizar el largo titulo de la Jornada, analizandose el
por qué de un acercamiento entre la lectura publicay la
lectura escolar, y el para qué del mismo, los beneficios
que le puede reportar a cada una de las instituciones
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implicadas.

Jean-Claude Pompougnac, asesor en politica lectora en
el Ministerio de Educacién y Cultura francés y actual-
mente director del Instituto Francés en Barcelona,
expuso las lineas fundamentales de la “democratizaciéon
escolar y cultural” iniciada en Francia a finales del XIX,
y que, en gran medida, sent6 las bases de una renova-
cién y apertura del mundo educativo a través de la cola-
boracién con otros ambitos como el de la lectura publi-
ca (pp. 18-21).

A continuacion, Ramén Salaberria, director de EDUCA-
CION Y BIBLIOTECA (pp. 22-25), reflexion6 sobre cua-
les podrian ser las principales razones que pudieran
propiciar la colaboracion en Espana y la necesidad de
buscarlas incluso entre las motivaciones mas egoistas
de cada ambito.

Estas dos primeras intervenciones suscitaron entre los
asistentes varias reflexiones. Entre ellas:

# Si los 1iltimos cambios politicos (avance de la derecha
en Francia) han influido en el desarrollo de las lineas de
colaboracién. A lo que Pompougnac respondié que el
gran consenso existente en Francia entre todas las ins-
tituciones involucradas impedia que hubiera desviacio-
nes por este motivo.

# Si la profesionalizacién del profesor-bibliotecario en
Francia ha provocado una desvinculacién de las cues-
tiones bibliotecarias por parte del resto del profesorado.
Para Pompougnac, este peligro existe, y lo ideal seria
que todo el profesorado tuviera una formacién basica
en documentacion.

# Silas nuevas tecnologias pueden transformar, a largo
plazo, el modelo tradicional de biblioteca publica en un
tipo de biblioteca “virtual”, despersonalizada. Pompoug-
nac sopeso los pros y contras de las nuevas tecnologi-
as, concluyendo que las cualidades esenciales de una
biblioteca (democratizacién de la informacién) no se
pierden con estos avances.

# Cémo podria “imponerse el cambio™ hacia el uso de la
biblioteca escolar en un pais como Espana tan apegado
a métodos educativos basados en el libro de texto, asig-
naturas... Para Pompougnac la solucién solo podra
venir, tal como expuso en su ponencia, por medio de la
formacién del profesorado.

# Por qué la extension de las bibliotecas escolares en
Francia no ha logrado paliar el problema del fracaso
escolar. Para Pompougnac este es un tema demasiado
complejo, pero manifesté que la linea de la elevacion
constante del nivel de las exigencias de formacion sera
la unica solucién al fracaso escolar.

# Si el profesor-bibliotecario debe compaginar su tra-
bajo con las clases o dedicarse exclusivamente a la
biblioteca. En Francia, administrativamente se ha
optado por el segundo modelo, pero Pompougnac reco-
noci6 ver muchas virtudes en el primero.
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# Sobre las diferencias entre los conceptos
utilizados de “lectura publica” y de “informa-
cién publica”, a lo que Pompougnac respondi6
que los consideraba idénticos.

# Sobre cual seria, en resumen, la clave para
llevar adelante la colaboracion en Espana.
Salaberria responde que una de las vias mas
importantes y factibles en este momento seria
la formacién y toma de conciencia del profe-
sorado.

A partir de este momento, las intervenciones
a modo de preguntas se constituyeron en un
debate entre los asistentes:

¢ Zipriano Barrio (Biblioteca Municipal de
Coslada) planteé la necesidad de dotarnos en
Espara de una estructura organizativa inter-
institucional para el desarrollo de las bibliote-
cas escolares.

® Respondio desde el publico Blanca Calvo
(B.P.E. Guadalajara), defendiendo una forma
de trabajo en la linea machadiana del “se
hace camino al andar” frente a las reuniones
y comisiones “pluridisciplinares”. También
defendi6 el uso de las bibliotecas publicas por
parte de los estudiantes.

® A continuacién, Roser Lozano (B.P.E. Tarra-
gona) planted que las bibliotecas publicas
deben hacer de revulsivo, creando un vacio,
para que se sienta la necesidad de las biblio-
tecas escolares.

# Volvié a tomar la palabra Zipriano Barrio,
reafirmando la necesidad de estructuras
organizativas, sobre todo para aquellos biblio-
tecarios que, al contrario que los asistentes a
esta Jornada, estin menos concienciados o
formados.

Datos de Ia situacion

El segundo bloque de la mariana se inici6 con
la intervencién de Jean-Marie Privat, profesor
de la Universidad de Metz (pp. 26-29) quien
situé el tema de la colaboracién en una pers-
pectiva todavia lejana para el contexto espa-
nol, pero sumamente interesante: las dificul-
tades surgidas en una segunda fase del pro-
ceso en donde la colaboracién ya esta, de
alguna forma, institucionalizada. Para ello,
aport6 los datos y conclusiones de la amplia
encuesia realizada en 1993 en Francia entre
bibliotecas y centros educativos, realizada por
encargo de la Federacién Francesa de Coope-
racion entre Bibliotecas.

A continuacion, Ramén Salaberria presenté
los datos mas significativos de la encuesta
realizada por la ASOCIACION EDUCACION Y
BIBLIOTECAS sobre las lineas de colabora-
cion iniciadas en Esparia, a partir de sendos
cuestionarios enviados a las Bibliotecas
Publicas del Estado y los Centros Coordina-
dores de bibliotecas (pp. 30-35).

Tras estas intervenciones, se plantearon las
siguientes cuestiones:

# J.M. Privat pregunt6 si se habian recogido
datos para poder detectar la continuidad de
las lineas de colaboracion en Espaiia. Salabe-
rmia indicé que una de las preguntas de la

encuesta planteaba
en parte este aspec-
to, pero por diversos
motivos la encuesta
no pudo hacerse
mas amplia.

» Seguidamente, se |
mencioné el proble-
ma de la falta de
concepto sobre la
biblioteca  escolar
por parte de los pro-
fesores y la adminis-
tracién educativa,
tema sobre el que se siguié debatiendo,
haciéndolo extensivo a la falta de concepto
sobre la biblioteca publica en la sociedad en
general y en los politicos en particular.

Experiencias y problemas
Francisco Solano, Coordinador de Edicion de
EDUCACION Y BIBLIOTECA, presenté la pri-
mera Mesa Redonda de la tarde, que llevaba
por titulo Experiencias y problematica de la
cooperacién en Espana. Esta Mesa conté con
la presencia de tres representantes de biblio-
tecas publicas que, junto a sus evidentes
puntos en comun, ofrecian las perspectivas
anadidas de su percepcién desde centros de
distinta titularidad: biblioteca municipal, red
de bibliotecas populares y biblioteca publica
del estado.

Se inicié con la intervencién de Francisco
Bringas, de la Biblioteca Municipal de Sala-
manca (pp. 36-38),
quien, pese a tener
que “abrir el fuego”
recién llegados de la
comida, rapidamen-
te contagié su espiri-
tu reivindicativo al
auditorio, como
luego se pudo com-
probar en las nume-
rosas intervenciones
de los asistentes.
Bringas describi6 la
experiencia realizada
en Salamanca por
tercer afio consecutivo, jalonada de aconteci-
mientos tan significativos como las Jomadas
sobre Bibliotecas Escolares y Reforma Educa-
tiva.

Nuria Ventura, directora de la Red de Biblio-
tecas Populares de la Diputacién de Barcelo-
na (pp. 40-42), describié varias experienclas
llevadas a cabo en esa Red, seleccionando
tanto las que han tenido resultados positivos
como experiencias con un balance final nega-
tivo, en el contexto de una comunidad pione-
ra en el ambito bibliotecario como es Catalu-
fnia, pero cuyo desarrollo no siempre es un
“camino de rosas”.

Blanca Calvo, de la B.P.E. de Guadalajara {pp.
44-46), como suele ser habitual en sus inter-
venciones, se metié en el bolsillo a los asis-

1l

Jerrasia B

EDUCACION Y BIBLIOTECA - 65, 1996



EDUCACION Y BIBLIQTECA - 66, 1996

tentes combinando
sus alegatos a la
accion con la descrip-
cién de las numero-
sas actividades reali-
zadas en la biblioteca
y con simpaticas
digresiones sobre
Roald Dahl, Sapo y
Sepo o la lectura del
Himno de la Bibliote-
ca de Guadalajara.
El bloque de pregun-
tas o intervenciones
del publico se agrupé al final de la tercera
experiencia, planteandose, entre otras, cues-
tiones como las siguientes:

» La necesidad de revisién de algunas de las
lineas de colaboracion (del tipo visitas de las
escuelas a la biblioteca publica) buscando
mas bien el cambio de modelos y estructuras
que de verdad favorezcan el desarrollo de las
bibliotecas escolares.

# La necesidad de “mover conciencias”, mas
urgente en este momento en el ambito de la
educacion que en el de las bibliotecas.

¢ La falta de sensibilidad de la administracién
con los profesores que desde hace ya muchos
afnos intentan desarrollar las bibliotecas esco-
lares y la constatacion de que el voluntaris-
mo, por si solo, no resolvera nada.

#» La necesidad urgente del reconocimiento
legislativo de la biblioteca escolar y la crea-
cién de grupos de presion que la reivindiquen.
» La necesidad de derribar todos estos muros,
dar “bofetadas” en
vez de lamentarnos.
# Trasladar “la pelo-
ta en el tejado” de la
biblioteca publica a
la administracién
educativa.

’ El caracter
“minasculo” del Pro-
yecto Piloto del MEC.
¢ La extraneza por la
marginacién del pro-
yecto iniciado en
Salamanca de los
Proyectos Piloto,
manifestada por Francisco Bringas y que fue
contestada por Inés Miret como representan-
te del MEC.

# El planteamiento de si existe una posicién
homogénea entre los bibliotecarios publicos
en cuanto a las lineas de colaboracién.

¢ La gran diferencia existente en hablar de
“colaboracion entre bibliotecas publicas y
centros educativos™ y “colaboracién entre
bibliotecas publicas y bibliotecas escolares”.
Aunque resulté dificil para el moderador
poder cerrar este bloque de intervenciones
por las continuas peticiones de palabra, sefna-
16 que “el tiempo es mas poderoso que nues-
tras palabras” y hubo que dar paso a la
siguiente mesa redonda.

§ion

Propuestas
Juan Sanchez, Jefe del Servicio de Archivos
y Bibliotecas de Castilla-La Mancha, pre-
senté este ultimo bloque dedicado a las
Propuestas de desarrollo de la colaboracién,
que conté con las intervenciones de Inés
Miret, Asesora Técnica del MEC (pp. 50-51),
Victoriano Colodrén, Consejero Técnico en
el Ministerio de Cultura (pp. 52-53), Hilario
Hernandez, en representacion de la Federa-
cion Espanola de Municipios y Provincias
(pp. 54-55). Roser Lozano, de la B.P.E. de
Tarragona (pp. 56-57), Miguel Rodriguez, de
las Bibliotecas Municipales de Fuenlabrada
{pp. 58-59). y Guillermo Castan, catedratico
del Instituto Fray Luis de Ledon de Sala-
manca (pp. 48-49). Este iltimo disculpé su
asistencia por motivos de salud, siendo
leida su intervencién por Luis Miguel Cen-
cerrado.
En esta mesa, también se intenté reunir a
representantes de las diversas instituciones
espanolas relacionadas con la colaboracion
entre biblioteca y escuela: los dos ministe-
rlos concernidos, Educacién y Cultura; una
entidad con grandes posibilidades de
desempeniar un papel de coordinacién de
las politicas culturales y educativas en las
administraciones locales, como es la FEMP;
una de las bibliotecas publicas del estado
mas activas, como es la de Tarragona; y en
el mismo sentido, una red de bibliotecas
municipales (Fuenlabrada); asi como la
participacién de una de esas figuras, varias
veces mencionadas a lo largo de la Jorna-
da, que ejemplifican el dificil trabajo en pro
de las bibliotecas escolares dentro del
ambito de la ensenanza (Instituto Fray Luis
de Leodn).
El poco tiempo disponible tras estas inter-
venciones, fue aprovechado hasta el ultimo
minuto por las continuas peticiones de
palabra de los asistentes. Algunas de las
cuestiones finales que se plantearon fue-
ron:
¢ La peticion a los responsables de la
administracién educativa de que se realice
un minimo seguimiento y apoyo a los pro-
yectos que hay actualmente en marcha de
desarrollo de bibliotecas escolares, como el
caso de los de Formacion en Centros.
¢ Que se tenga en cuenta la situacién
real, en los municipios pequerios, de recur-
sos humanos y econdmicos limitados por el
gobierno de turno.
¢ En una linea similar, se planteé la pre-
gunta de ¢gquién apoya a las bibliotecas
municipales pequenas? y si tendrian que
llegar a ser las propias bibliotecas escola-
res.
# La valoracién de los objetivos comunes
de bibliotecarios y maestros, frente a las
diferencias que les puedan separar.
® La necesidad de generalizacion del Pro-
yecto Piloto.
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El por qué y para qué de la colaboracion

JEAN-CLAUDE POMPOUGNAC

Esta comunicacién retoma esencialmente los elementos
contenidos en el articulo de Jean Hébrard "Evolution con-
temporaine des modalités de la lecture scolaire en France",
publicado en Premesse méthodologiche per una storicizza-
zione della pedagogia et della educazione (Pisa: Giardini
Editori).

¢JPor qué el acercamiento entre biblioteca publica y mundo
escolar? Ya que posteriormente se presentaran los resulta-
dos deuna encuesta francesa que ofrece un panorama de la
situacién actual, yo querria proponerles una aproximacién
mas de caracter histérico.

Esta colaboracion aparecié en Francia a finales de los afios
70 y como cualquier innovacién se puede interpretar de
varias maneras. Algunos van a buscar referencias filosofi-
cas en la decision de impartir la ensefianza de tal o cual
manera. Otros buscan referencias tedricas en el ambito de
las ciencias, otros explicaciones estrictamente politicas,
pero yo voy a proponer un enfoque un tanto mas complejo
que sigue el hilo de los trabajos realizados por A.-M.
Chartier y J. Hébrard en el libro Discursos sobre la lectura
[Gedisa, 1994] y que consiste en intentar describir el campo
tedrico y practico que se encuentra en la encrucijada de las
instrucciones que vienen de arriba, decisiones politicas
tomadas por las altas esferas, y lo que hace la gente en su
trabajo, en su propia posicién militante pedagégica, en sus
propias convicciones, que no consiste nunca en aplicar
estrictamente las instrucciones procedentes de arriba, que
a veces incluso las rechazan, las contradicen o las impug-
nan. Esto produce una configuraciéon compleja donde, creo
yo, no aparecen las innovaciones dictadas o deseadas sino
los cambios reales.

Para comprender estas configuraciones hay que evocar
muy rapidamentela historia del invento delalecturaen tan-
toquedisciplina escolar en el sistema educativo francés que
se desarrolla en dos tiempos. El primero de ellos cuando se
inventé la escuela republicana, a principios de la III
Republica, hacia 1880, en torno a la figura emblematica de
Jules Ferry, donde la lectura aparece por primera vez como
unaasignatura escolarindependiente, tantoenla ensefnan-
za primaria como en la secundaria. El segundo mormento de
elaboracién de lalectura como asignatura escolar es en tor-
noalosaros 1960y 1970 cuando surgié la democratizacién
del sistemna educativo o aparece lo que también se ha llama-
do la “crisis de la lectura”. Es el segundo momento de reor-
ganizacién y sobre todo de reorganizacién de las relaciones
entre la escuela y la lectura publica. Toda esta historia
cuenta con la intervenciéon de cuatro participantes: el
Estado, que es el que organiza la instruccién puablica, el
mundo editorial, con su 16gica de empresa privada, el cuer-
po docente, y unos nuevos profesionales que van a ir apare-
ciendo alo largo del siglo XX, los bibliotecarios. Son los cua-
tro agentes de esta historia. Y cuando esto comienza, en el
fondo no existe relacién entre el mundo editorial y el mundo
escolar.

Cuando se inventa la escuela primaria para los niflos del
medio popular, la funcién principal de la escuela, que se
dirige a los nifios del pueblo y mas, por supuesto, a los chi-
cos que alas chicas, es simplemente la alfabetizacion: ense-
far a leer con un tipo de materiales y soportes didacticos
muy pobres, con unas cartillas muy elementales. Por otra
parte, existia una edicién paralajuventudy paralainfancia
muy rica y muy floreciente, tanto desde el punto de vista de
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la calidad editorial, de la belleza del objeto, como de la cali-
dad literaria, puesto que los autores de referencia eran
Jules Verne, la Condesa de Ségur, etcétera. Libros con una
elaboracion muyrica, muy bien ilustrados, y que séloentra-
banenlaescuelaenuna ocasion, enlos repartos de premios
que sehacian al final del afo escolar para recompensar alos
mejores alumnos. Son libros comprados por la burguesia,
parauna utilizacién privada, doméstica, y que s6lo penetra-
ban en el coleglo en esa ocasion. Por lo tanto, esta produc-
cién editorialy la escuela, en este momento, eran comparti-
mentos estancos. El primer momento de penetracion de un
nuevo tipo de escrito en la escuela es con el invento del libro
de texto como soporte del aprendizaje, no sélo de la lectura
sino de todas las demas disciplinas (Historia, Geografia,
Ciencias Naturales, etcétera), cuya produccion va a experi-
mentar un desarrollo muy importante a medida que el
Estado va a ir conquistando terreno a la Iglesia en su mono-
poliodelainstruccién popular. Paraello, para que la forma-
cion de los maestros esté suficientemente garantizada, que
sepan que pueden utilizar esos libros de texto, hace falta
una edicién escolar lo suficientemente moderna y dinamica
que proponga obras que van a seguir dos modelos de
manual escolar. Unodeellos es unrelato que va contando la
historia de unos personajes que a través de sus tribulacio-
nes van recorriendo un espacio social y geografico, y van
descubriendo las riquezas, los monumentos del patrimo-
nio, la belleza de los espacios geograficos, las caracterist-
cas delos rios, dela agricultura, dela industria. En nuestro
pais, el modelo, que encontramos también en otros paises,
eseldellibroquellamamosla Vueltaa Franciaporlos niriosy
que permite al mismo tiempo aprender a leer e ir descu-
briendolasriquezas de nuestro pais. Este modelodelibrode
texto va acompanado por otro que es el de la antologia, la
recopilacion de extractos de textos, propuestos sucesiva-
mente, clasificados en un orden que facilite mas o menos el
trabajo pedagogico del maestro. Por esta época tambiénvaa
aparecer una innovaciony que va a hacer entrar en relacién
almundo editorial con el sistema educativo primario, quees
la necesidad de inventar una alternativa a los contenidos
pedagaégicos morales y religiosos de la escuela dirigida porla
Iglesia. En su oposicién alaIglesia, los republicanos necesi-
tan dotarse de una alternativa a la Historla Sagrada, el cate-
cismo y los valores de educacién moral clasicos de la ense-
fianza religiosa. Es al mismo tiempo una especie de religién
civil y también una forma de cultura nacional y patriética.
Es por el lado de la literatura nacional donde se van a ir a
buscar las referencias, es decir, se van a adaptar una serie
de textos de la tradicion literaria francesa para que los utili-
cen los nifos en los coleglos. Concretamente, tomemos el
ejemplo de la funcién que se hace desempenar al fabulista
JeandeLaFontaine quien, al principio, eramas bien un tra-
ductor del griego y del latin, que parodiaba y se dirigia a los
adultos, e incluso escribi6 algunos cuentos eréticos, al que
se le reinstala en el colegio formando parte de este patrimo-
nio nacional que permitira alimentar una educacién patrié-
tica.

En el mismo momento, en la ensenanza secundaria, va a
aparecer una modificaciéon muy importante en el campo de
los estudios en torno a la lectura y la literatura, que es un
transtorno a principos del siglo XXy que va a suscitar crisis
y debates virulentos: la ensenianza sin griego y sin latin. Es
decir, la ensefianza moderna, por oposicion a la ensefianza
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clasica, da la posibilidad a los alumnos de reco-
rrer ¢l plan de estudios de humanidades sin
tener que leer el texto de los autores clasicos. En
el fondo es una modificaciéon pedagégica consi-
derable, puesto que las generaciones anteriores,
los hijos de la burquesia que recibian una ense-
fianza secundaria, se pasaban el tiempo apren-
diendo lenguas muertas, aprendiendo aleerlasy
aprendiendo a redactar en latin. Esta revolucion
queabrela posibilidad de estudiar elbachillerato
sin pasar por el griego y el latin, evidentemente,
va a modificar las relaciones de la escuela con la
literatura, y por lo tanto, con el mundo editorial.
Todo esto coincide en el tiempo y, de hecho, es en
este momento cuando por primera vez aparece
una circular oficial, estamos a finales del XIX y
principios del XX, invitando a los profesores de
los centros escolares a exigir menos deberes por
escritoalos ninos paraque tengan mastiempode
acudir a las bibliotecas durante las horas libres.
Es aquidonde comienzaa perfilarse un pocoesta
alternativa a la sobrecarga de las tareas escola-
res de escritura, lecturay traduccion, y a abrirse
un espacio donde el alumno podra acceder de
forma auténomay libre a la practica del libroyla
lectura.

La tercera consideracion que modificara esta
relacion entre institucion educativa y el mundo
delaliteraturay elmundo editorial eselhechode
que en ese momento tenemos un sistema educa-
tivo dividido en dos: la escuela primaria y la
escuela secundaria. El nifio que va a la escuela
primaria en el pueblo no tiene ninguna oportuni-
dad de acceder a la ensefianza secundaria, y no
s6lo por motivos socioldgicos sino también por
motivos de organizacion de la propia institucién,
y por lo tanto, para cimentar la unidad nacional
de un pais dividido radicalmente en clases socia-
les muy distintas, hay que encontrar e inventar
un fondo comin, una cultura comin para el
nivel primario y el nivel secundario. Esta cultura
comun tardara mucho en surgiry pasa también
simplemente por el hecho de que son los mismos
autores clasicos de la tradicion nacional, del
patrimonio literario francés, desde los de la Edad
Media a los del siglo XVII, los que van a ir apare-
ciendo como mismo contenido de referencia bajo
distintas formas escolares que se estudian tanto
a nivel primario como secundario. Este era pues
el tinico nexo de unién. Con esto hay que inven-
tar, en los dos niveles, nuevos ejercicios de tipo
escolar, distintos a nivel primario y secundario,
distintos tipos de ejercicios que puedan estudiar
textos literarios nacionales y ya no en griegoo en
latin, y convertirlos en ejercicios escolares. Son,
en primer lugar, la lectura explicada en la ense-
fianza primaria y la explicacion de textos en la
secundaria. Perdonenme la sutilidad pero nos
vemos aqui de lleno en el problema pedagagico
francés. La lectura explicada es un ejercicio de
escuela primaria que consiste en tomar un texto
relativamente corto, explicar sus palabras difici-
les, los girosy las expresiones, que los alumnoslo
lean en voz alta para que manlifiesten con su
entonacién que han comprendido y percibido el
sentido y el alcance del texto. La explicacion de
texto es, en cambio, un ejercicio literario propio
del nivel secundario porel cual el profesor, pocoa
poco, da a comprender a los alumnos todas las
sutilezasestilisticasy estéticas de un textolitera-

rio. En ambos casos tenemos un enfoque intensi-
vo de la lectura que consiste en trabajar mucho
sobre textos cortos, y esto nos lleva un poco a la
segunda revolucion pedagégica que, evidente-
mente, va a modificar completamente la relacién
con el libro en tanto objeto y también de la rela-
¢ién con la biblioteca, la que nos hara pasar del
estudio intensivo de textos cortos a un enfoque
de apropiacién de escolarizacion de textos mas
largos, como por ejemplo el estudio de una nove-

NUEVAPROFESION:

BIBLIOTECARIO PUBLICO

Previamente tenemos que dar un rodeo por el
mundodelalectura publica, porel mundo quese
implanta también durante todo un periodo que
va de finales del siglo X1X hasta la primera mitad
del siglo XX, que es el de la creacion de las prime-
ras bibliotecas publicas en Francia bajo la
influencia de las mismas filosofias politicas, esto
es, que no basta con dar una ensefanza a la
infancia de las clases populares sino que tam-
bién hay que educar a sus padres. Para ello hay
que poner a su disposicién unos conocimientos,
unos contenidos de calidad, y esta es la gran
batalla contra la mala literatura, contra la pren-
sa popular, las novelas rosas, con el objeto de
poner a disposicion del publico libros buenos,
libros de calidad. Una vez mas se trata de arran-
car a la Iglesia el monopolio de las bibliotecas
asociadas a las parroquias e inventar formas de
circulacién de colecciones de impresos de cali-
dad que son las bibliotecas populares, que pri-
mero obedecen al esfuerzo de sociedades filan-
tropicas y que se esfuerzan en conseguir que los
hombres y mujeres del pueblo dispongan de
libros buenos. En este contexto surgira la profe-
sién del bibliotecario con algo paradéjicoy suma-
mente interesante y es que el bibliotecario, en
cierto modo, va a hacer una especie de conver-
sion profesional. Por aquella época, en Francia,
un bibliotecario era sobre todo un conservador-
bibliotecario por motivos muy concretos y es que
la Revolucién Francesa recuperé todos los bie-
nes de laIglesia y dela aristocracia y por lo tanto
generd unas colecciones de libros muy importan-
tes, maravillosas, con manuscritos, incunables,
etcétera. Cuando hubo que poner a disposicién
de la poblacién dichas colecciones en las biblio-
tecas de las grandes ciudades, después de esta
expropiacién patrimonial, hubo que formar a
personas capaces de leer, catalogar, clasificary
conservar todas estas obras prestigiosas. Estos
conservadores no son personas que comunican
el patrimonio sino que su unica funcién consiste
enconservarlo, que esté bien ordenado, Qquenose
pierda. Pero no lo transmiten salvo a algunos
eruditos que también son capaces de leer estos
textos. Por lo tanto, es una profesién que se crea
en torno a una dimension exclusivamente patri-
monial, pero que, poco a poco, seva a convertira
una logica de difusién cultural, de comunica-
cién, de apertura al puiblico, bajola influenciadel
modelodelasbibliotecas publicas americanas.

A principios del siglo XX hay unos cuantos con-
servadores de biblioteca que han viajado a
Ameérica o a paises escandinavos y que han visto
loque noexistiaen esemomentoenFrancia, esas
grandes casas abiertas a todo el mundo donde
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"Se trata de arrancar
a la Iglesia el
monopolio de las
bibliotecas asociadas
a las parroquias e
inventar formas de
circulacion de
colecciones de
impresos de calidad
que son las
bibliotecas
populares, que
primero obedecen al
esfuerzo de
sociedades
filantrépicas".

"La de bibliotecario
piblico es una
profesién que se crea
en torno a una
dimension
exclusivamente
patrimonial, pero
que, poco a poco, se
va a convertir a una
logica de difusién
cultural, de
comunicacion, de
apertura al publico,
bajo la influencia del
modelo de las
bibliotecas publicas
americanas’.
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los libros estdn disponibles a todos, donde cada cual elige el
libro que quiere, donde junto a los libros patrimoniales esta
la produccion editorial reciente, donde junto a la literatura
estan también las obras documentales y donde convive la
prensacon las obras cientificas. Esto es un gran cambiores-
pectoalabiblioteca patrimonial, se va a retomarla herencia
delas bibliotecas populares filantrépicas y se va a imponer,
poco a poco en Francia, el modelo de la biblioteca ptbilica.
Es en este movimiento que se introduce otra innovacién
proviniente de los paises anglosajones: las bibliotecas
infantiles. En los afios veinte se abre la primera biblioteca
infantil, L’heurejoyeuse, animada por mujeres, que ofrecea
los ninos, en principio de las clases privilegiadas puesla pri-
mera se instala en una zona bien de Paris, una nueva rela-
cién con el libro, en un momento que el mundo editorial
también se esta modernizando con la aparicién de nuevas
colecciones infantiles, sobre todo los albumes de Pére
Castor y una nueva relacion con el libro caracterizada en
especial por las sesiones en las cuales la bibliotecaria lee en
voz alta un cuento a los niros, la ya conocida Hora del cuen-
to. que es un buen ejemplo de una practica que se ha inven-
tadofueradelaescuelay quedespuésserareintroducidaen
la escuela, sobre todo en el preescolar. Por lo tanto si nos
situamos en esta época, que va de finales de la I Guerra
Mundialal momentodel Frente Popular en Francia, las con-
diciones existen para llegar a un acercamiento de las redes.
Pero no se va a hacer de manera tan sencilla, hay que pasar
por una etapa intermedia que esladela “crisis de la lectura”
durante los arios 60. Las condiciones estan presentes del
ladodelas editoriales, delasbibliotecas, y especialmente de
las bibliotecas para nifos, para acercar las instituciones
escolaresy bibliotecarias. Elcambioseva aoperar dentrode
la escuela durante el periodo de los ailos 60y 70. Esto como
seconoce mejorlovoy aresumirmas.

LABIBLIOTECAENPRIMARIA, UNABOMBA

El primer aspecto es que se descubre el “fracaso escolar”.
Con la prolongacion del periodo escolar la sociedad se da
cuenta, loque antes noeratan evidente, de que un pocomas
del 40% de los nifios no consigue aprender a leer después de
su primer ano de ensefnanza preparatoria. El1 40% de los
ninos vana alimentar durante su escolaridad el grupode los
ninos en “fracaso escolar” que va a ser el gran tema de los
anos 60y 70. El fracaso escolar siempre se liga a las dificul-
tades para aprender a leer ya que es un handicap que se
revelade modo muy temprano.

Este periodo es también el de la unificacién de las redes de
primaria y secundaria. Toda una generacion va a pasar de
una ensefnanza corta en primaria a una ensenanza media o
larga, y esta democratizacién va a hacer que se establezcan
nuevos tipos de relaciones con el libro. A su vez, nuevos
tipos de ejercicios se van a imponer a la totalidad de una
generacion. Este periodo también corresponde al final de
los estudios clasicos, es la segunda ruptura con las huma-
nidades clasicas, después de la de la época de Jules Ferry,
por unos motivos sobre los que no me voy a extender. La
seleccion de las élites ya no se hace a través del griego, del
latin, de la retérica y de la historia literaria, sino a través de
las matematicas y de las ciencias. Se pasa del modelo del
buen alumno humanista al buen alumno ingeniero, lo que
tiene unas consecuencias muy importantes en la relacion
entre el libro, el mundo editorial y el mundo escolar. Esto
transcurre de modo muy rapido, durante los afos 60y 70.
Hay unos examenes literarios que provienen del exterior del
mundo escolar, como el resumen de texto, pues hastaahora
se trabajaba con textos cortos y el alumno tenia que hacer
un desarrollo, una ampliacién del texto, mientras que aho-
ra tenemos una relacién con el texto un poco mas largo, es
yaunarticulo de prensay no un texto literario. con el que el
alumno tiene que hacer un resumen, y los profesores, para
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salvarloque se puede salvar porla competencia del audiovi-
sual, van a convertirse hacia modelos de accesoalaliteratu-
ra que van a tomar fuera del medio escolar. Es la introduc-
cién de nuevos tipos de textos dentro de la ensenanza, estu-
dios de obras largas como la novela, la apertura de la escue-
lahacia la prensay su utilizacién como soporte pedagogico,
la entrada de la ciencia-ficcion y de la cancién. Durante los
afnos 60 y 70 empezamos a leer a Boris Vian o a Ray
Bradburyy se trabaja con canciones de Brel o Brassens. Los
factores de este cambio son la conjunciéon de democratiza-
cién de la escuela con el elemento correlativo de fracaso
escolar, de modernizacién con una pérdida cada vez mayor
de las humanidades clasicas y la introduccion de nuevos
soportes y nuevos ejercicios pedagégicos que estan muy
cercanos del modelo de la biblioteca publica, donde se pue-
denencontrarlibros, prensay todo tipo de documentos.
También en esta época se retinen en asociaciones, unos
grupos de presion, a menudo ligados al Partido Comunista,
formados por militantes dela causa a favor del desarrollode
laliteratura infantil y juvenil. Se movilizan para crear la pri-
mera feria del libro infantil en Francia. Esto sucede en
Montreuil, barrio obrero de Paris. Es gente que se moviliza
para la modernizacion de la escuela y comprende a forma-
dores de ensenantes, a los propios ensenantes, a biblioteca-
rios y personas del mundo editorial. Ellos inventan el con-
cepto de Bibliothéque-Centre Documentaire (BCD), que al
principio se concibe como una especie de bomba dentro de
la escuela para hacer explotar las estructuras del centro
educativo. No se trata del centro documental que ya se cono-
cia a nivel de secundaria. que tenia muy poco éxitoy que se
habia creado originariamente para que fuera utilizado por
los profesores en la preparacién de sus clases, perocomoen
su gran mayoria sé6lo utilizaban el manual escolar, no haci-
an mucho uso de esos centros de documentacion. A su vez,
los alumnos séloiban de vezen cuando paraalgunacharlay
la informacién que podian encontrar alli era mucho mas
pobre que la que podian encontrar en su biblioteca del
barrio. Sin embargo, la BCD es en el fondo tanto una idea
arquitectural como pedagogica. La escuela podra cons-
truirse a imitacién de las empresas donde se han derribado
todas las paredes, empresas sin muros ni tabiques, y en ese
caso es en la BCD donde se pueden encontrar documentos
de todo tipo y es el enlace con las pedagogias nuevas de los
anos veinte, pedagogia Freinet y pedagogia activa, que situ-
an al nifo en el centro de la fabricacién del saber, y con el
modelo de biblioteca publica: la BCD era explicitamente
concebida para modernizar las estructuras escolares.
Perdénenme por ir tan rapido en este panorama histérico,
peroqueria mostrarles que este acercamiento se hace a par-
tir de una competencia de la légica de las bibliotecas y de la
légica de las escuelas. También aparece con una presién
militante y también se apoya en unos cambios que han apa-
recido en la sociedad y, a su vez, en el extraordinario desa-
rrollo de lalectura publica en Francia durante los afios 70y
80. Francia consideraba hasta entonces que tenia un retra-
so considerable respecto al Reino Unido en bibliotecas
publicas. Los municipios invierten para tener locales
modernos, mayor horario de apertura y, a su vez, se da un
boom cuantitativoy cualitativo del mundo editorial en rela-
cién conellibroinfantil.

En el ultimo periodo, la cuestiéon que se plantea es el acerca-
miento entre los equipamientos de lectura publica y los cen-
tros de documentacién del ambito educativo. intercam-
biando documentosy profesionalismo. Los profesionales de
las bibliotecas puiblicas acogen grupos de alumnos en sus
locales o trabajan con los profesores para preparar una
coleccioén.

POLITICAS PUBLICAS Y APERTURADE LAESCUELA
Quiero hablarles ahora de los envites que implican estos

1208



cambios. Por un lado, hay la voluntad de las poli-
ticas publicasy, porotro, la apertura de la escue-
la. Esta apertura es cada vez mas crucial por un
motivo, finalmente, bastante sencillo y un poco
triste. La escuela es la instilucién en la que se
poneallos nifios fuera del contacto de la sociedad,
este es su sentido. Laescuelaesuna instituciéna
la que van los niflos para que aprendan, pero al
mismo tiempo para resguardarlos de la sociedad
y de sus peligros y, sobre todo, para protegerles
del mundo del trabajo. Todo el debate que existia
sobre la escuela en Francia ya se olvidd, pero era
el debate del aprendizaje: ¢a partir de qué edad
un nifo puede salir de su tiempo de infancia y
comenzar a trabajar en el campo o en la fabrica?
Lo que sucede es que esta escuela, que es un poco
refugio de la infancia, se prolonga cada vez mas.
A los jovenes ya es muy dificil insertarlos en el
mundo laboral, no porque se les quiera instruir
mas, sino sobre todo porque ya no se les puede
ofrecer un puesto de trabajo. A pesar de esta pro-
longacion la escuela no siempre logra que deje de
existir un cilerto namero de alumnos que no
aprenden gran cosa. Porlo tantola urgencia es el
problema de la apertura de la escuela, y ya que el
periodo de escolarizacion es cada vez mas largo
tieneque abrirseal exterior.

Dos comentarios que quisiera realizar. La inver-
sion escolar tiene sus limitesy a eso se llama “fra-
caso escolar”. Escolarizar cada vez mas tiempo a
latotalidad de una generacién, desgraciadamen-
te, no produce mas éxito, més saber, mas forma-
cion cualificada. Pero la inversion cultural tam-
bién tiene sus limitaciones. Desarrollar bibliote-
cas, construir edificios ultramodernos, tener
colecciones maravillosas, no significa que
aumentemosen la proporcion que quizas podria-
mos esperar el nimero de personas queacudena
labiblioteca. En Francia tenemos unas estadisti-
cas bastante rigurosas sobre la frecuentacion de
las inversiones culturales. Una inversion cultu-
ral como una biblioteca es algo muy buenoyaque
tiene mucho éxito, pero las cifras no son triunfa-
les. Aproximadamente, un 25% de la poblacion
acude a la biblioteca publica. Por lo tanto la
inversién cultural también plantea el problema
de su rentabilizacién simbélica. Creo que soy un
pococinico, lo siento, pero creoque hay que acer-
carsealarealidad. Porlo tanto todo loque se pue-
dehacer paradesarrollar maslas inversiones tie-
ne que hacerse cuando pueda aprovecharseenel
medioescolar.

Un segundo tema es la profesionalizacién cada
vez mayor de toda una categoria de personas
alrededor de la infancia. Esto también es un
punto muy importante que hay que sefalar en
nuestras reflexiones referentes al acercamiento
entre las redes. Tanto los psicélogos como todo
lo que gravita alrededor de la infancia, los
escritores de literatura infantil, que han gana-
do una legitimidad en su trabajo, a los que no
se les reconoce como unos auténticos escrito-
res sino como auténticos escritores para la
infancia, tienen su profesionalidad. También
incluyo a los ilustradores, también a los ani-
madores que trabajan con la infancia, y a los
bibliotecarios. Todos ellos son auténticos pro-
fesionales, todo se enmarca ahora en un ambi-
to con referencias profesionales (sindicatos,
asoclaciones...) que defienden los intereses de

cada profesién. Ya no es un movimiento de
voluntariado. Por lo tanto, hay un cuerpo pro-
fesional.

Desde mi experiencia he visto, primeramente,
una tentativa politica para dar mas confianza
otra vez a la escuela, para intentar sacar a la
escuelade suimagen de fracaso, de ambiente gri-
saceo, de sufrimiento social en la competitividad
escolar para llegar a los mejores puestos.
Tenemos un discurso muy masoquista en
Francia con la escuela, y todas estas dimensio-
nes un poco negras y grises son importantes. El
periodo administrativoy politicoen el que trabajé
estaba caracterizado por esto. El modo de volver
a dar confianza a la escuela es abrirle a la flesta
artistica y cultural, lograr que los escritores y los
ilustradores entren en la escuela con sus libros,
al igual que los bibliotecarios y los editores. Una
paradoja: el ministro con el que trabajaba, Jack
Lang, queriaquelos artistas penetraran en todas
las escuelas. Por lo tanto habia que organizar
encuentros con estos artistas. Lo mas extraordi-
nario era lareunion con los escritores, porquelos
profesores ya llevaban afos intentando llevar a
los escritoresalasescuelasy estoyasehacia por-
que también los escritores estaban interesados
en acudir. Por lo tanto es un poco la contradic-
cién entre la voluntad politica y los movimientos
que surgen por si mismos en la escuela. La
dimension politica de este asunto fue la voluntad
dedesarrollodel trabajo artistico, frenarel carac-
ter abstracto e intelectual de la ensefianza esco-
lar poniendoalos nifios en contacto conlasobras
dearteylos artistas paradesarrollar su sensibili-
dadestética. Hemos de decir que paralalecturay
los escritores esalgo que ha funcionadobien. Los
beneficios intelectuales, culturales, bueno...
Jvamos a volver a encontrar el valor humanista
porque hemos invitado a Daniel Pennac a que
presente su novelaen una escuela? Estonolosé.
Pero es algo que funciona bien, que tiene éxito y
nos permite dar una visibilidad politica a las
inversiones realizadas por el Estado o las colecti-
vidades locales. Esto muestra a la poblacién que
lo que se ha invertido en la cultura aporta algo
enriquecedor en los centros docentes y también
permite poner en contacto, y es un contacto enri-
quecedoraunque a veces puede ser un poco con-
flictivo, el profesionalismo de los editores y de los
bibliotecarios con el profesionalismo del cuerpo
docente. Es en este sentido que hemos trabajado.
Pero el otro aspecto con el que quisiera terminar,
y la presencia de Jean-Marie Privat nos lo prue-
ba. pues hemos trabajado un cierto numero de
personas en este tema, es la movilizacién de los
investigadores en estos temas. No sélo los prota-
gonistas, tales como el cuerpo docente y los
bibliotecarios, han aprendido a trabajar juntos,
sino que cerca de ellos, junto a ellos, los investi-
gadores (sociologos, psicologos, lingaistas...) se
han organizado en unas redes, mas o0 menos
informales, para acompariar este movimiento.
Esto es un signo de que algo se ha producido en
este periodo ligado a los envites de lademocracia
escolary culturalen Francia.

* Jean-Claude Pompougnac ha sido asesor en
politica lectora en ef Ministerio de Educacion y
Cultura francés y, actuaimente, es director del
Instituto Francés en Barcelona.
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"Se pasa del modelo
del buen alumno
humanista al buen
alumno ingeniero, lo
que tiene unas
consecuencias muy
importantes en la
relacion entre el
libro, ¢l mundo
editorial y el mundo
escolar. Esto
transcurre de modo
muy rapido, durante
los aiios 60 y 70",

"No solo los
protagonistas, tales
como el cuerpo
docente y los
bibliotecarios, han
aprendido a trabajar
juntos, sino que
cerca de ellos, junto
a ellos, los
investigadores
(sociélogos,
psicélogos,
lingiiistas...) se han
organizado en unas
redes, mas o menos
informales, para
acompaiiar este
movimiento".
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Razones para una colaboracion imprescindible

RAMON SALABERRIA

a biblioteca publica nace como una institucién abierta
atoda la sociedad: en sus origenes va unida a la exten-
sion de la instruccion elemental a las clases populares
experimentada durante el siglo XIX, derivada de una
compleja serie de motivaciones (morales, humanistasy
filantropicas; sociales; politicas; economicas).
Raramente el ciudadano, e incluso el propio biblioteca-
rio, es consciente de la grandeza y dificultad que acarrea
semejante condicién. A diferencia de otras bibliotecas
(escolares, universitarias, centros de documentacion espe-
cializados...), que trabajan para ptiblicos mas homogéneos,
la publica se dirige al conjunto de los componentes de la
comunidad en la que se establece, sin limitaciones de edad,
sexo, formacion, creencias, ideologias... A su vez, se le asig-
nan diversas funciones: informativas, culturales, educati-
vas y recreativas. De todo ello puede deducirse que las line-
as de actuacion de la biblioteca publica son multiples y que
las bibliotecas de dos localidades vecinas pueden llevar a
cabo programas de trabajo sumamente diferentes. Los
estudios biblioteconémicos han reflejado desde hace déca-
dasestaproblematicay las tareas de planificacion (donde se
establecen el estudio de la comunidad, el analisis de los pro-
plos recursosy la designacién de objetivos) se han converti-
doenuntemacentral.
En el presente texto sefialaremos algunas razones por las
que consideramos que la biblioteca puiblica espariola ha de
tener como objetivo preferente el establecimiento de unas
lineas de colaboracion (y las multiples y diversas experien-
cias desarrolladas en al ambito europeo pueden ser un
buen muestrario o fuente de inspiracion) con los centros
educativos de ambito no universitario ubicados en su
comunidad.
A algunos profesionales de la biblioteca publica espariola
puede parecerles extrano esta insistencia en plantear un
trabajo comiin entre la biblioteca publica y el centro educa-
tivo cuando la gran parte de los actuales usuarios de la
biblioteca publica espaiiola son los nifios y adolescentes. Lo
que pretende la linea de colaboracion que planteamos, es
que la biblioteca piiblica no se limite a ser la institucién
prestataria de mesas y sillas para la realizacion de tareas
escolares que actualmente, en gran parte, es, sino que ela-
bore, en un trabajo comun con los ensefantes, unas lineas
de trabajo para el desarrollo de técnicas intelectuales entre
la poblacién escolar, por el desarrollo del aprendizaje lector
y. en fin, por la promocion de la lectura. Que asuma un
mayor protagonismo en la funcién educativa que es inhe-
rente a toda biblioteca publica, dejando de ser una institu-
cién meramenterecepcionista.
Recalcar, finalmente, que el que propugnemos esta linea de
trabajo como objetivo preferente no significa, en ningan
caso. que haya de considerarse como unico objetivo (incluso
preferente. pues pueden coexistir varios) o que suponga
una exclusion del publico adulto. Las lineas de trabajo de
multiples bibliotecas europeas son ejemplos reales de como
diversos objetivos, diversas actuacionesy diversos publicos
pueden cohabitar en una biblioteca publica o en varias de
ellasquefuncionenamododered.

PEDAGOGIADELALECTURA

Se ha senalado, repetidamente, que el periodo de la escola-
ridad obligatoria ha de perseguir dos objetivos fundamenta-
les. Por unlado. suministrar al conjuntodela poblacién una
cultura basica y un dominio de los instrumentos esenciales
(caso de la lectura) que, una vez desescolarizado, le permi-
tan ampliar sus conocimientos, bien dentro o fuera del mar-
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co de otras instituciones educativas. Es en este contexto, y
persiguiendo tales fines, que el acto lector se consagra como
el eje central del sistema educativo. A su vez, y contraria-
mente al simplicismo con que en ocasiones se ha descrito el
proceso lector, el aprendizaje de la lectura es un largo
aprendizaje. Consecuencia de esta complejidad ha sido el
desarrollo investigador centrado en la lectura iniciado des-
de hace tres décadas y emprendido desde ambitos tales
como la sociologia, la lingiistica, la psicologia. la neurolo-
gia, lahistoriaolaetnologia.

Elanalisis del aprendizaje y procesolector en elambitodela
investigacion espariola no ha sido similar al de otros paises.
Por ejemplo, los estudios histéricos sobre la alfabetizacién
en Espania (1) han sido tardios en relacion a otros paises, e
incluso aspectos tan fundamentales como el de la sociologia
de la lectura son practicamente desconocidos en nuestro
ambito.

Hasta fechas muy recientes la escuela era considerada
como la inica institucién concernida por ese complejoy lar-
go aprendizaje que es el aprendizaje lector. Era, y en gran
parte sigue siendo, la institucion a la que se le consagraba
tal tarea y a la que, en consecuencia, se le exigian unos
resultados. El resto de las instituciones quedaban exclui-
das de tal tarea y de semejante exigencia. Pero desde hace
unos anos esta situacién evoluciona. Un ejemplo claro de
ello son los Plan Lecture establecidos por el Ministerio de
Educacién francés. Lionel Jospin, antiguo ministro socia-
listafrancés, en undiscurso(2) sefialaba c6mo “nose obten-
dran resultados duraderos en lectura si no se da a los nifios
el gusto de leer, el gusto de las palabras. La escuela sola no
puede realizarlo. Todos sabemos como el medio, en particu-
lar el medio familiar, desempena una funcién importanteen
ese dominio. A ello volveré. Pero es a la escuela a la que
corresponde plantar las bases de esta practica de lalectura.
Labiblioteca, eselcorazéndelaescuela”.

Asociaciones como AFL (Association Frangaise pour la
Lecture) plantean categoricamente el hecho de “desescola-
rizar” la lectura, y en todo caso parece cada vez mas claro
que la lectura no es un asunto exclusivo de la escuela. Asi
Michel Migeon seriala que “deben existir movimientos entre
BCD. mediateca municipal y biblioteca de calle o de barrio.
Lainteraccion entre los diversos lugares de lectura es esen-
cial por una parte para recortar las distancias (un 20%dela
poblacién como maximo frecuenta una biblioteca)y por otra
paradesarrollar un comportamiento lector. No se trata ini-
camente de dar el gusto de leer asociado al placer, sino mos-
trar que hay que recurrir a los libros cada vez que sea nece-
sario” (3). Por su parte Jean Gattegno, antiguo Director del
Libroy la Lectura en Francia, en la carta a Bernard Pingaud
en la que le solicita la realizacién de un informe (4) senala:
“Un namero demasiado importante de nuestros conciuda-
danos tienen poco o ningun acceso a la actividad cultural
primordial que es la lectura. Sin embargo parece que nue-
vos progresos podrian ser llevados a cabo si fuera posible
acrecentar su coherencia, acercar los partenaires que tra-
bajan enlos mismos sectores, en suma, permitiral conjunto
de esas acciones reforzarse mutuamente. En consecuencia
deseo confiarle una misién que consistira en estudiar la
posibilidad y las condiciones de lanzamiento de un ambicio-
s0 programa nacional de desarrollo de la lectura, programa
cuyo principio seria buscar los métodos que permitan el
reforzamiento de la eficacia de los equipamientos y de las
acciones existentes”.

Pingaud en las proposiciones que realiza en su informe
seniala: “Si hubiera que resumir en una palabra el conjunto
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de estas proposiciones, escogeria aunque haya
sido ya muy utilizada, la de “red”. El objetivo de
una politica de desarrollo de la lectura no debe
ser unicamente multiplicar las acciones. Es
necesario también articular las unas a las otras,
de manera que se asegure una continuidad entre
los diferentes niveles y los diferentes espacios de
intervencion: entre las bibliotecas escolares, las
bibliotecas municipales y las Bibliotecas
Centrales de Préstamo, entre las librerias y las
bibliotecas. en el interior de los diferentes circui-
tos de oferta, entrelas diversas administraciones
concernidas”.

Eneste punto deactuacion cabria situar los Plan
Lecture establecidos estos anos por la adminis-
tracion francesa. En ellos se han indicado una
serie de recomendaciones destinadas a los profe-
sores para sostener el aprendizaje de la lectura,
particularmente en las escuelas de ensenanza
primaria. Todos los ensenantesy sus formadores
disponen de un documento que recoge las inves-
tigacionesrecientesen materiadelecturay escri-
tura. Las orientaciones pedagogicas se acompa-
fian con ejemplos concretos de actividades a lle-
var a cabo en las aulas. La idea principal de esas
instrucciones es quelalectura es un aprendizaje
continuo y no un conjunto de métodos repetiti-
vos. Antes de los cinco anos, el nifio debe ser ini-
ciado al mundo de lo escrito. Para el conjunto de
la escolaridad primaria, el texto insiste en la
comunicacion y la expresion oral, asi comoen la
necesidad de producir textos. Un plan de forma-
cion se desarrolla y la creacion de un
Observatorio de formaciones enlectura/escritu-
rasepusoenmarcha.

Los escritores desemperian la funcién de parte-
naires educativos en la operacion Une oeuvre, un
visage(Unaobra, unrostro) queles permite reen-
contrar a sus jovenes lectores y apadrinar talle-
res de escritura. Finalmente, el equipamiento en
bibliotecas se mantiene, y mas precisamente en
las escuelas de ensenanza primaria, que debe-
ran estar dotadas de una BCD, en su totalidad, a
medio plazo. Veinte millones de francos fueron
destinados a tal fin. Convenciones para un tra-
bajo en comun asocian a las bibliotecas munici-
pales con las escuelas en las acciones de promo-
cion, pues los bibliotecarios son citados en el
Plan lecturecomo partenaires privilegiados de los
ensenantes.

Laimportancia del establecimiento de unasline-
as de trabajo en comin para una mayor eficien-
cia de la pedagogia de la lectura puede observar-
se también en el estudio (Reading Literacy Study)
realizado, en el curso 1990-91, por la organiza-
cidn no gubernamental International Association
Jor Evaluation of Educational Achievements (IEA-
Asociaciéon Internacional de Evaluacion del
Rendimiento Escolar), con la colaboraciéon en
Espafia del Centro de Investigacion y
Documentacion Educativa (CIDE), sobre domi-
nio de la lectura por parte de escolares de nueve
aros de veintisiete paises y de alumnos de cator-
ceanos deotros treintay un paises, y que empled
una muestra total de aproximadamente doscien-
tos mil alumnos. Effective Schools in Reading
(Escuelas Efectivas en la Ensenanza de la
Lectura), de T. Neville Postlethwait y Kenneth
Ross, analiza a partir de los datos suministrados
por el estudio, las “escuelas efectivas”, es decir,
aquellas cuyas puntuaciones globales de sus
alumnos son mejores de lo que cabria esperar en
relacion con otras escuelas que prestan sus ser-

vicios a comunidades de caracteristicas simila-
res. Las caracteristicas que, segun los autores,
comparten las “escuelas efectivas” son:

# suele inscribirse en una comunidad urbana,
con facilacceso alibros enbibliotecaslocalesyen
librerias y que proporciona oportunidades para
continuar los estudios tras la Educacién
Primaria,

® dispone de una biblioteca bien surtida, con
acceso a periédicosy revistas, asi comode salade
lectura para los alumnos y una biblioteca profe-
sional osala delecturapara profesores.

# elabora programas especiales de lecturay dis-
pone de un equipo de profesionales que adopta
iniciativas para proporcionar a los alumnos acti-
vidades enriquecedoras.

Resumiendo, habria que senalar que el aprendi-
zajelectoryanoeselque, comosehacreidohasta
hace poco. se limita a los primeros cursos de la
ensefanza primaria, centrado en la dualidad
descifraje-comprension, que posibilitaria el paso
aotro tipo de ensefnanza mas especializada (ciclo
superior de la EGB) sino que es el resultante de
distintas intervenciones coordinadas entre siy
que no finaliza en los primeros anos de la escola-
ridad: “conviene hacer del aprendizaje de la cul-
tura escrita el hilo hilvanador de la escolariza-
cion, de la matemnal (incluso de la cuna) a la uni-
versidad”. En esta nueva concepcién de una
pedagogia de la lectura, la escuela ya no sera la
instituciéon exclusivamente encargada del
aprendizaje lector sino que habra de trabajar en
conjuncion con otras estructuras, en las que se
incluye, con un caracter privilegiado, la bibliote-
capublica.

Por otrolado, los ensenantes y bibliotecarios han
de plantearse lo relativo a aquellas acciones o
estrategias que impliquen undesarrollodelalec-
tura documental. Nuestra experiencia bibliote-
caria nos aporta suficiente datos como para
poder afirmar que las técnicas documentales
son, salvo las excepciones de rigor, las grandes
ausentes del sistema educativo. Los trabajos de
sintesis, lalocalizacién de lomas relevante enun
parrafo, la toma denotas, la estructuraciéon de la
informacién recopilada... son aspectos todavia
muy poco desarrollados en la educacién actual.
Una accion concertada entre ensenantes y
bibliotecarios para la transmision metodica de
todounconjuntode técnicas (el empleo de diccio-
narios, el uso de abreviaturas, la creacion y utili-
zacion de ficheros, la elaboracion de indices, el
manejo de bases de datos, la interpretacion de
tablas numeéricas y de graficos...) seria, tal como
lo ha senalado repetidamente Pierre Bourdieu
(5), un modo de contribuir a la reduccion de las
desigualdades vinculadas ala herencia cultural.
En este sentido hay todo un trabajo y una refle-
xi6bn muy interesante a realizar, que todavia no
estan hechos. Reflexién que hay que unir, a otra
mas amplia, sobre cémo realizar una colabora-
cion biblioteca y escuela, eficaz, que no sea sim-
plemente una visita por parte de los alumnos ala
biblioteca. del mismo modo que pueden ir a una
fabricaoaunacatedral.

ESTRATEGIADE LABIBLIOTECAPUBLICA

Las bibliotecas publicas en Espana han tenido
un escaso desarrollo, y los modelos de bibliote-
cas (sean publicas, escolares o universitarias)
que hemos tenido. no propician un interés entre
los responsables de las administraciones de cul-
tura o educacién que, en este sentido, son hijos
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"El que propugnemos
esta linea de trabajo
como objetivo
preferente no
significa, en ningin
caso, que haya de
considerarse como
unico objetivo
(incluso preferente,
pues pueden
coexistir varios) o
que suponga una
exclusién del piblico
adulto".

"En esta nueva
concepcion de una
pedagogia de la
lectura, la escuela ya
no sera la institucién
exclusivamente
encargada del
aprendizaje lector
sino que habra de
trabajar en
conjuncion con otras
estructuras, en las
que se incluye, con
un caracter
privilegiado, la
biblioteca publica".
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de estos modelos. Los servicios ofrecidos actualmente son
escasos (en comparacion con la mayor parte de las bibliote-
cas de otros paises vecinos) y las plantillas profesionales de
bibliotecarios, minimas y con escasa formacion.
Desgractadamente la sociedad espaiiola, que no ha conoci-
do unos servicios bibliotecarios minimamente dignos, des-
dena esta institucién y no exige a los responsables de la
administracion un mayor desarrollo bibliotecario: la pesca-
dilla se muerde la cola. En 1991 se publicé la encuesta de
Equipamientos, practicas y consumos culturales delos espa-
noles, elaborada por el Grupo Metis por encargo del
Ministerio de Cultura. Este estudio utilizaba una muestra
de 15.000 individuos mayores de 18 aros. En ella se senala-
ba que s6lo el 11'2% de los esparioles acudié alguna vez, en
los ltimos 12 meses, a alguna biblioteca (sea publica, uni-
versitaria ode otro tipo}. Una vez al mes acuden sélo el 8'5%.
Asimismo se mostraba que de los que acuden a la biblioteca
casi la mitad (47°1%) leen siempre o 1a mayoria de las veces
alli sus propios libros o documentos. Por otro lado, hemos
de anotar que no llega al 4% el porcentaje de esparioles que
tomen mas de 6libros en préstamoen todo unaario.

Por todo ello, el bibliotecario espariol ha de reconocer que la
reserva de futuros usuarios de la biblioteca publica esta en
la escuela, puesto que entre la poblacion infantil y juvenil
existe una mayor posibilidad de cambiar la imagen de la
biblioteca y de crear habitos de asistenciay una fidelizacién
del publico.

La frecuentaciéon individual de la biblioteca alcanza rapida-
mente los limites naturales: al menos en Espaiia, las incita-
ciones no son muy fuertes (escasas bibliotecas anexas en
losbarrios, pocos padres que lleven a sus hijos a las bibliote-
cas, imagen desprestigiada de la biblioteca, falta de recono-
cimiento dela biblioteca publica como institucién colabora-
doradelaescuela..]).

En consecuencia, la colaboracién entre la biblioteca publi-
cay los centros educativos de la comunidad, sin olvidar en
ningin caso a otros publicos, queda como la estrategia a
medio plazo para preparar el publico del futuro.
Queramoslo o no, hemos de reconocer que para crear cual-
quier cosa (y aqui estamos hablando de un publico y una
imagen de la biblioteca) hemos de contar con el factor tiem-
po pues las cosas cambian progresivamente. Los habitos
culturalesy las costumbres escolares y bibliotecarias cam-
bian pocoapoco.

SITUACION DE LABIBLIOTECAESCOLAR

Las bibliotecas escolares en Esparnia practicamente no exis-
ten, si por bibliotecas escolares entendemos unos locales
especificos, unfondovariadoy equilibrado, un personal for-
mado y con dedicacién horaria. Los discursos de las admi-
nistraciones educativas en lo referente a la biblioteca esco-
lar son inexistentes o demasiado vagos y similares a un
catecismode buenasintenciones.

Si nos atenemos a lo sucedido en paises vecinos {caso de
Francia) observaremos que existen diversas fases en el pro-
ceso de creacion y desarrollo de bibliotecas escolares, tanto
en ensefianza primaria como secundaria. Una fase, que
podriamos denominar reivindicativa (propiciada por los
bibliotecarios puiblicos, sobre todo, y por los sectores mas
renovadores del ambito pedagogico), una fase experimental
donde se desarrollan experiencias muy distintas, y normal-
mente descoordinadas entre si, de implantaciéon de la
biblioteca escolar, y una tercera y altima, que podria deno-
minarse fase de generalizacion de las experiencias. En el
caso francés (que, no lo olvidemos, en muchos aspectos es
modélico) ha habido que esperar una quincenade aros para
pasar de la segunda fase a la tercera en lo referente a la
biblioteca central en las escuelas de ensenanza primaria, y,
al menos, otro tanto, para los centros de documentacion de
ensefanza secundaria. En Espana, en estos momentos,
estamos, si seguimos esas fases, en los inicios de la fase
experimental. Algunas experiencias se desarrollan en
Catalufia, y Salamanca, especialmente, y otras, en

EDUCACION Y BIBLIOTECA - 65, 1996

Canarias, Zaragoza y Madrid, han desaparecido.
Recientemente el MEC ha anunciado un Programa de
bibliotecas escolares que recoge un plan piloto para veinte
centros en cinco provincias.

Por todo ello, sin querer atribuirnos ninguna facultad adivi-
natoria, podemos senalar que la biblioteca escolar no sera
instaurada en el sistema educativo espariol a corto plazo.
Enla medida de sus postibilidades, gran parte de sus funcio-
nes habran de ser retomadas por la propia biblioteca publi-
ca.

LAEXPERIENCIAEUROPEA

El analisis del desarrollo histérico de la biblioteca (especial-
mente enloque concierne a este siglo) y delos actuales siste-
mas bibliotecarios europeos (6) puede ser sumamente enri-
quecedor para comprobar que no existen bibliotecas esco-
lares en aquellos paises con fragiles estructuras de bibliote-
cas publicas (caso de Portugal, Italia, Grecia y Espana) y,
por otro lado, que han sido los profesionales de las bibliote-
cas publicas los que han contribuido esencialmente, prime-
ro con una labor de sensibilizacion y mas tarde con su ase-
soramiento y formacion, al desarrollo de las bibliotecas en
los centros educativos no universitarios. Como hemos
serialado en otras ocasiones, el problema actual probable-
mente mas grave de la biblioteca escolar y de la biblioteca
publica en Esparia es el mismo: la pobre imagen social dela
biblioteca existente en nuestro pais. Todos nosotros somos
hijos de un modelo de biblioteca con una funcién de depdsi-
to mas que de canal de difusion, de guarderia infantil en vez
de abiertas a toda la poblacién, y con unas plantillas profe-
sionales pobres en numero y en formacioén. Por ello, no nos
ha de extranar que la prensa educativa espanola (y las aso-
ciaciones profesionales de ensefiantes), salvo las escasas
excepciones de rigor, olviden completamente (en sus edito-
riales, en sus jornadas de trabajo, en sus congresos) el papel
de la biblioteca en la educacion, o que las administraciones
educativas guarden un cémodo silencio sobre el tema, ni
nos ha de sorprender que los intelectuales esparioles parez-
can, dado su silencio ante la situacién de las bibliotecas
esparnolas, vivir conectados con la Biblioteca de Alejandria,
o que los responsables de cultura de un municipio de
40.000 habitantes consideren que con la contratacién de
doslicenciados han cubiertosuficienternenteel “dossier” de
labiblioteca municipal de sulocalidad.

Un ejemplo de cémo una actuacion significativa en el ambi-
to de la biblioteca publica desencadena una nueva imagen
social del concepto de biblioteca y, en consecuencia, una
necesidad (en los enseriantes, en los padres de los alumnos,
en la misma administracion) de bibliotecas en los centros
educativos es el de la Bibliothéque Publique d’Information
(BPI) del Centro Georges Pompidou de Paris, que provocé no
s6lo un efecto mimético en la renovacion de las bibliotecas
publicas de numerosas ciudades francesas (Villeurbanne,
Arles, Nimes, Niort, Burdeos,...) sino que ha sido un factor
importante, no el unico, en el desarrollo de la biblioteca
(escolar, universitaria...)en Francia.

Ademas de esta transformacién en la imagen social de la
bibliotecay las implicaciones derivadas de ella para el desa-
rrollode la biblioteca escolar, hay que constatar que la larga
tradicion de colaboracidn entre biblioteca publica y centro
educativo no universitario tiene su plasmacion en los textos
legales dediversos paises.

En esta misma linea de colaboracién podriamos citar a las
células de orientacion para las bibliotecas escolares exds-
tentes actualmente en diversos organismos centrales de
bibliotecas (caso, por ejemplo, del Deutsches
Bibliotheksinstitut-DBI (Instituto Aleman de Bibliotecas),
del Nederlands Bibliotheek en Lektuur Centrum-NBLC o de
la flamenca Vlaansse Bibliothek Centrale-VBC) y los servi-
cios especializados, en el interior de numerosas bibliotecas
publicas, para ayudar a las bibliotecas escolares de la loca-
lidad. que puede llevar, entre otras muchas, a soluciones
tan flexibles administrativamente como que el responsable
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de los servicios infantiles y juveniles de la red de
bibliotecas [que tiene a su cargo las relaciones
con todas las escuelas) sea remunerado a mitad
por la administracion de Educaciony amitad por
la propiared de bibliotecas dela zona. Otras line-
as de cooperacion llevan a la muy extendida,y en
ocasiones polémica (7), solucion de que las
bibliotecas publicas compartan instalaciones y
personal con las escuelas y funcionen como
bibliotecas mixtas, escolares y publicas (8), o
incluso que el Ministerio de Educacion irlandés,
ante la debilidad de las bibliotecas escolares,
otorgue una financiacion econémica a las biblio-
tecas publicas para que adquieran fondos biblio-
graficosy asegurenun servicioalasescuelas.
Los programas detrabajoylos servicios ofrecidos
alaescuela porlabiblioteca publica son numero-
sos y variados (desde los mas comunes como las
visitas de clases hasta aquellos otros que supo-
nen un largo trabajo comun, como pueden ser las
iniciaciones a la busqueda documental alrede-
dor de un tema, pasando por el préstamo de
libros a las escuelas o las animaciones organiza-
das encomin). Mas el tema no esta cerrado como
lo demuestra el actual interés referente a esta
relacion que se observa en numerosas asociacio-
nes profesionales de bibliotecarios y otras insti-
tuciones. Asi, el Conseil Supérieur des
Bibliotheéques de Francia, creado en 1989, tuvo
como uno de sus temas centrales de trabajo, ya
en 1990, el de las relaciones entre las bibliotecas
escolares y las bibliotecas de lectura publica: “
institucionalizar el dialogo entre la escuela y la
biblioteca para ir mas alla de las buenas volunta-
des, establecer mapas documentales a nivel de
las colectividades, favorecer la constitucion de
equipos mixtos (ensenantes, bibliotecarios), ins-
taurar “observatorios” para la lectura...”. En ese
trabajo de alentamiento de los bibliotecarios
publicos respecto al desarrollo de las bibliotecas
escolares, que con antelacién hemos senalado,
podemos citar como el tema de las bibliotecas
escolares es uno de los acluales {emas priorita-
rios para la BDB (Federacion de las Asociaciones
Alemanas de Bibliotecas), la AIB (Asociacion
ltaliana de Bibliotecarios) o la portuguesa BAD
(Bibliotecarios, Archivistasy Documentalistas).

CONCLUSION

Queramoslo o0 no, nos guste mas o menos, la
colaboracion entre labiblioteca publicaylos cen-
tros educativos no universitarios va a seguir
existiendo. En gran parte va a dependerdebiblio-
tecarios y ensenantes que esa colaboracion sea
mas omenos inteligente, mas rica o mas pobre (la
biblioteca como prestataria de mobiliarioy espa-
cio para la realizacion de tareas escolares), mas
profunda o mas superficial. Con esta afirmacion
no queremos silenciar las graves responsabilida-
des que sobre la materia tienen contraidas las
administraciones educativas (Ministerio y
Consejerias de Educacion) sino incidir en la idea
de que si algin dia se desarrolla la biblioteca
escolar en el sistema educativo espariol sera gra-
cias alalabor de sensibilizacion que previamente
hayan desarrollado los profesionales de la biblio-
teca publica entre los centros educativos de su
comarcay al trabajo en comun que hayan llevado
a cabo con aquellos ensefnantes que entienden
que lalabor documentaly el recurso a la bibliote-

caes consustancial actualmente en todo proceso

educativo.
Las dificultades para esta tarea son numerosas.

Las plantillas profesionales con las que cuentan
las bibliotecas publicas municipales en Espana
son escandalosamente ridiculas; en las actuales
estructuras universitlarias de formacion de
bibliotecarios, los aspectos relativos ala bibliote-
ca escolar, la colaboracién biblioteca publica y
centros educativos, incluso lo referente al libro
infantil y juvenil, estan, con escasas excepcio-
nes, ausentes (y lo mismo podriamos senalar de
las estructuras de formacion del profesorado); la
complejidad administrativa de las bibliotecas
espariolas es extrema y con escasos mecanismos
para su coordinacion; etcétera.

Labiblioteca publica no debe convertirse en una
institucion paraescolar niolvidar a aquellos seg-
mentos de la poblacién que no sean los infantiles
y juveniles. Pero tiene una funcion educativa
(que no escolar) para con toda la poblaciony com-
parte con la escuela una serie de objetivos: rela-
cionar a los nifos con los libros, posibilitar el
dominio de la lectura y promover el gusto por la
lectura. Es a partir de estas coordenadas que la
biblioteca publica ha de promover servicios origi-
nales (diferenciados de los propuestos por los
propios centros educativos) y realistas (en la
medida de sus posibilidades) a la comunidad
educativa nouniversitaria.

Porlasrazones expuestasalolargode estas pagi-
nas ese trabajo de colaboracién es esencial. Asilo
han entendido numerosos bibliotecarios de
otros paises: “Cuando se pregunta a los bibliote-
carios daneses sobre las causas de su éxito, la
antigiedad y el dinamismo en la accion dirigida
hacia el publico infantil es la explicacién mas fre-
cuentemente senalada. Lainteracciony la fuerza
de las redes [de bibliotecas] publicas y escolares
han creado una fuerte aculturacién a la institu-
cion “biblioteca publica™ de la que se puede decir
que el servicio infantil y juvenil es un eje funda-
mental desu politica™ (9).
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"El bibliotecario
espanol ha de
reconocer que la
reserva de futuros
usuarios de la
biblioteca piblica
esta en la escuela,
puesto que entre la
poblacidn infantil y
juvenil existe una
mayor posibilidad de
cambiar la imagen de
la biblioteca y de
crear habitos de
asistencia y una
fidelizacion del
publico".

"Han sido los
profesionales de las
bibliotecas piblicas
europeas los que han
contribuido
esencialmente,
primero con una
labor de
sensibilizacién y mas
tarde con su
asesoramiento y
formacion, al
desarrollo de las
bibliotecas en los
centros educativos
no universitarios".
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Encuesta ‘Bibliotecas publicas y mundo escolar”:
Analisis y propuestas

JEAN-MARIE PRIVAT*

Imundo escolar y el mundo de las bibliotecas piblicas
coexisten desde al menos 100 afios; pero unos y otros
han deseado conocer el estadoreal yactual de susrela-
ciones para comprometerse en una colaboracién mas
clara que no se limite a un servicio rutinarioy de senti-
do unico, sino para desarrollar una verdadera coope-
racién, hacer un trabajo comiin en tanto que colabora-
dores.

1. ;Por qué este objetivo educativo? En la base, un postula-

do profesional, sin duda, compartido: “Eluso de las bibliote-

casforma partedelaeducacion”(1).

2. Por qué ahora, particularmente? Existen diversas razo-

nes.

Las cuestiones de democratizacién de la lecturay por la lec-

tura presentan actualmente una poderosa legitimidad cul-

tural, escolar y politica (mucho mas que la escritura). De
aquilaideade:

a) buscaren comin, entre mediadores delaculturaescrita,
una solucién adaptada a la decadencia relativa de las
préacticasjuvenilesdelectura.

b) luchar conjuntamente contra la competencia de las for-
mas de cultura muy estimadas por la juventud pero que
no pasan porellibro.
en el interior mismo de la Escuela, los defensores de la
cultura del libro desean sin duda contar con nuevas y
“modernistas” alianzas para resistir de una manera mas
dinamicaaladesvalorizacién estructural delalectura, al
menos en el sentido habitual o tradicional del término (en
el mercado escolar mismo -y, mas alla, en el profesional-
las apuestas mas fuertes sesitian alrededor de las mate-
maticasy delos cursos cientificos).
Ademas, las alianzas con un grupo socio-profesional “primo
hermano” permiten iniciar una relacién revitalizada con la
profesion. El trabajo colectivo en red es probablemente un
nuevo mito (re)movilizador hecho de intercambios de con-
flanza y de apoyo mutuo en la légica interinstitucional fre-
cuentemente a inventar a nivel local. Este margen de inicia-
tiva supone evidentemente la existencia de individuos “fle-
xibles”, capaces de modificar sus practicas, de negociar los
saberes que hay que enserary sus modalidades de aprendi-
zaje (2).Esta orientacién parece tanto mas “natural” en
cuantoque corresponde:

1° al nuevo estatus del lector: el lector moderno es un lector
extensivoy los recursos de las bibliotecas son aptos para
satisfacer osuscitar sus necesidades documentales poli-
morfas.

2° a las disposiciones cultivadas y a las propensiones per-
sonales de los ensefnantes: son, en relacién con las otras
categorias socio-profesionales de la poblacion, clara-
mente mas numerosos en inscribirse como socios y
usuarios en las bibliotecas y en frecuentar las mediate-
cas, a titulo privado.También se puede estimar que por
parte de los ensenantes la visita a la biblioteca (ya que es
en este sentido como mas frecuentemente se hace el
encuentro) forma parte de un movimiento pedagoégico
mas general consistente en una aperturarelativa al exte-
rior dela escuela. Esta politica educativa no querria des-
perdiciar las oportunidades de familiarizacién cultural
niolvidarlas exigencias de formacién del joven lector ciu-
dadanodesuciudad, ensuciudad.

Por otro lado, el legislador acomparia y anima ese tipo de

interaccién con la sociedad real ya que la Loi d’orientation

sur U'éducation (1989) habla de “concertacién con las colec-

—
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tividades territoriales”, o dicho de otra manera, de reconoci-
mientoy de trabajo con los agentes culturaleslocales.

A partir de 1984, la colaboracién escuela-biblioteca ha sido
especial y oficialmente alentada. Debe apoyarse en las
Bibliothéques-Centres Documentaires (BCD) de las escuclas
primariasy, desde 1989, se incluye en la funcién de los pro-
fesores documentalistas de los centros de secundaria la de
mantener relaciones con “las diversas bibliotecas situadas
enlaproximidad™.

Esta politica esta en consonancia con las leyes de descen-
tralizacion de 1983 que han confiado a los municipios la
gestion de las escuelas infantiles y de primaria. Los munici-
pios, en consecuencia, han sido dirigidos a implicarse en la
vidaescolary paraescolary, sobre todo, en eldesarrollode la
lectura (ejemplo de ello son los distintos programas y activi-
dades desarrollados estos ltimos afios a nivel local: plan
lecture, défis lecture, ville lecture).

En el ambito de los bibliotecarios hay también un impulso
preciso por parte de la misma institucion: “La Charte des
bibliothéques™ habla en sustancia de “la indispensable
organizacion de la complementariedad entre las bibliotecas
de los establecimientos escolares y las de lectura publica™.
Este objetivo muy comprensible de racionalizacion y esta
ambicién cultural muy noble no excluyen que también
desemperie un factorlalégica propia de la biblioteca en tan-
to que servicio publico municipal, es decir, el acrecenta-
mientoy fidelizacion de su clientela, indicador mayor de su
radiacién y vaticinador, en ocasiones, de su presupuesto...
Tanto mas en cuanto que desde hace 15 arios el niimero de
bibliotecas municipales -lo mas a menudo dotadas de una
seccién infantil y juvenil- ha aumentado de manera espec-
tacular.

Esta voluntad de cooperacion (poco desarrollada, de hecho,
en la formacién inicial y continua del personal educativo y
bibliotecario) se apoya, finalmente, en la autoridad de las
investigaciones de pedagogos del desarrollo culturaly delos
soci6logos de la lectura. Ya en 1970 Jean Hassenforder
publicaba una importante tesis titulada La bibliothéque
comume institution éducative y la investigacion en ciencias
humanas ha demostrado suficientemente que el tiempo del
lector sobrepasa ampliamente el tiempo propiamente dicho
de la lectura, que los actos del lector se empobrecen al ser
reducidos a un acto de pura lectura escolar, en resumen,
que la socializacioén cultural sobrepasa los muros del aula
pero que encuentra obstaculos diversos (técnicos o cogniti-
vos, sociales, culturales, simbdlicos) y que en todo caso
necesitadeunaprendizaje.

a st 6 o

He aqui en pocas palabras el contexto institucional y profe-
sfonal, tedricoy didactico, en el que se inscriben los resulta-
dos de la encuesta que voy a analizar a continuacién. En
1993 la Féderation Frangaise de Coopération entre
Bibliothéques-FFCB (con el apoyo del Ministerio de
Educacién Nacional y del Ministerio de Cultura) me solicité
atender la coordinacién cientifica de una encuesta nacional
que tratase de limitar la intensidad y la naturaleza de la coo-
peracion pero también las previsiones y las representacio-
nesdelos colaboradores, la Educacion nacional (centros de
primaria y secundaria) por una parte, y las bibliotecas
publicas (municipalesy provinciales) por otrolado.

Un cuestionario con una cuarentena de preguntas se envié

12610



alos distintos actores: el conjunto de los destina-
tarios constituia una muestra representativa de
3.000 establecimientos educativos y 650 biblio-
tecas.

Extraigo, ahora para ustedes, las tendencias
dominantes y describo situaciones-tipo, consi-
deradas, claro esta. desde el punto de vista fran-
cés. Pongo el acento en los principales resulta-
dos, logicamente, pero también subrayo los pro-
blemas encontrados, no para moderar vuestro
entusiasmo cooperativo sino parailuminarlo.
Completaré este rapido panorama con algunas
proposiciones para avanzar, a corto o medio pla-
zo,aunladooal otrodelos Pirineos.

Retengo cuatro tipos de resultados, sabiendo
gque esas respuestas testimonian con frecuencia
la existencia objetiva o subjetiva de interaccio-
nes, entre escuela y biblioteca, poco satisfacto-
rias entre los colaboradores. Primero resumo los
principalesresultados antes de comentarlos bre-
vemente.

Primer resultado

En primera instancia la voluntad declarada de
cooperacion es consensual pero, en los hechos,
es sobre todo desigual. Unos se muestran mas a
la espera (los colaboradores escolares, mayorita-
riamente), los otros anuncian un voluntarismo
cuasi militante (las bibliotecas publicas, masiva-
mente).

Esta desigualdad en la implicacién a fondo, fre-
cuentemente observada, introduce un sesgo que
afecta sin duda al mismo dinamismo de la coope-
racionreal.

Segundoresultado

Los dos colaboradores apoyan ampliamente el
interés de familiarizaralos jévenes conla cultura
escrita -es al menos el objetivo dominante de la
cooperacion- pero ya en la escuela primaria, la
intensidad de los vinculos con las bibliotecas
esta muy desigualmente repartida a todo lo largo
de los planes de estudios y segiin una logica
“compensatoria” alaque volveré enunmomento.

Tercerresultado

Para ser sinceros, todo parece suceder comosila

cooperacion entre escuelas y biblioteca munici-

pal buscase su via entre dos modelos diferentes
delaapropiacion cultural

a) un modelo centrado en el texto (modelo de
dominante didactica, bastante directivo y
dotado de un aspecto escolar claramente
identificado);

b) y otro modelo centrado en el libro (modelo de
dominante personal, mas bien liberal y cultu-
ralmente mas desinteresado, mas gratuito).
Eltrabajo de cooperacion consiste en negociar
acuerdos en la reconfiguracién de esos dos
modelos. En la mayor parte de los casos, el
mediodelimitarlos conflictos consiste
1° en ponerse de acuerdo en el hecho de no
esperar un provecho demasiado estrictamen-
teescolardelacooperacion;
2° en dejar una gran parte de implicito, de
vago, en los aprendizajes culturales concretos
y precisos;
3° en conceder mas importancia profesional a
la mediacion interpersonal ensefnante-alum-
no, al papel de recepcion y de conduccion cul-
tural que a la funcién mas experta de media-

cién documental o de acompafnamiento meto-
dologico. Esta prioridad es coherente con la
hipétesis enunciada anteriormente de atraer
nuevos publicos alalecturapiblica.

Cuarto resultado

Ensenantes y bibliotecarios estin bastante
espontianeay masivamente deacuerdo enlalegi-
timidad de la cultura legitima y en los fines
humanistas de la cooperacion, pero ese consen-
80 ético-cultural no debe esconder la situaciéon
objetiva de competencia cooperativa.

En efecto, en esta ambiciéon compartida de desa-
rrollar un comportamientoeficazy auténomodel
lector, cada colaborador a la vez teme al otro (su
poder institucional o su dinamismo profesional)
y, al mismo tiempo, duda un poco del otro (de su
Jjusta percepcion de lo que esperan los jovenes
lectores, incluso de las competencias técnicas
reales delcolaborador).

# 8 K k¥

A continuacién quiero presentar algunos
comentarios mas amplios sobre cada uno de los
cuatro puntos serfialados, siguiendo el orden en
que los he presentado.

Primera dificultad

La cooperacion entre escuelas y bibliotecas es
estimada como interesante del 80 al 30% de los
colaboradores.

Me parece sin embargo que el ardor de ese
supuesto compromiso por el libro, por la lectura,
tropieza con dos realidades que las mismas
encuestas expresan.

Primero, los profesores de primaria admiten
estar en la iniciativa de la cooperacién en s6lo el
5% de los casos y estiman que en un 35% de los
casos su centro educativo adopta una postura
bastante reservada sobre la cuestion. Los por-
centajes son ain mas bajos en la ensefianza
secundaria.

En segundo lugar, el indice de cooperacion real
por parte de los establecimientos escolares no
pasa, parece ser, del 20%.

Segundadificultad

Se constata unaimportante discontinuidad tem-
poral en el trabajo en comun. Al analizar este
aspecto, me parece claramente ser un signo de
paradoja. En efecto, se observa que las coopera-
ciones son lo mas a menudo, de tipo eclipse,
incluso si es verdad que esos “espacios blancos™
se sienten masen los centros de secundaria.

Sin embargo, a las cuestiones del tipo
“¢Considera usted que el proyectode escuelaode
zona y el “pliego de condiciones” de la biblioteca
municipal deberian, tanto el uno como el otro, pre-
sentar obligatoriamente un apartado sobre la coo-
peracionentre las dos instituciones?"y “¢ Es nece-
sario que el vinculo contractual esté
oficializado?”, un 55% de los establecimientos
escolaresy el 60% de las bibliotecas municipales
sedeclaran favorables. En ese sentido, porlotan-
to, los Animos estan mayoritariamente dispues-
tos, si no efectivamente preparados, para con-
tractualizar sus acciones por escrito.

Lo que llama la atencién, sin embargo, es la dis-
continuidad real de las modalidades de coopera-
cién. Cuando, por ejemplo, se pregunta si las
acciones conjuntas tienen un seguimiento, de
un aiio al otro, con los mismos alumnos, sola-

171

"La investigacion en
ciencias humanas ha
demostrado
suficientemente que
el tiempo del lector
sobrepasa
ampliamente el
tiempo propiamente
dicho de la lectura,
que los actos del
lector se empobrecen
al ser reducidos a un
acto de pura lectura
escolar, en resumen,
que la socializacion
cultural sobrepasa
los muros del aula
pero que encuentra
obstaculos diversos y
que en todo caso
necesita de un
aprendizaje"
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mente un 11%delas escuela primarias responden afirmati-
vamente y el 3% declaran inscribir la cooperacion en una
programacién plurfanual. En la ensefianza secundaria es
similar.

Los bibliotecarios, por su parte, reconocen que una de cada
dos veces la continuidad de las relaciones de cooperacién
concierne inicamente a los ensefiantes y no a los mismos
gruposde alumnos.

Dicho de otra manera, la familiarizacién cultural que pare-
ce ser uno de los envites mas importantes que los colabora-
dores asignan gustosamente a su cooperacion, no se prosi-
gue de manera duradera mas que raramente. Hemos podi-
doobservar, por ejemplo, que de un nivelde claseaotroenel
mismo establecimiento era raro que se mantuviese unacoo-
peracion con labiblioteca municipal.

Todo parece transcurrir como si fuera suficiente, de una vez
por todas, iniciar a la practica del libro, de esos lugares de
oferta. de esos codigos técnicos y simbélicos de acceso, para
que el encanto magico de la lectura haga el resto. Asi, pasa-
dos los primeros aprendizajes culturales, por regla general
la cooperacién va rarificandose y deshilachandose de los
primeros a los ultimos cursos; por otro lado, el indice eleva-
do de norespuestas a las preguntas precisas referidas a los
envites educativos da a pensar que el calor esperado de este
estar juntos a nivel cultural, de esta “convivencia cultural”,
es en ocasiones el inico moévil profundo de una coopera-
cion.

Y la cooperacién es mas breve, puntual e intermitente
cuanto que junto a la visita de inscripcion y presentacién
“practica” de la biblioteca, el préstamo es, con la lectura en
sala, lamodalidad dominante (con mucho} delas relaciones
entreescuelasy biblioteca municipal.

Tercera dificultad
Otra fuente de dificultad, deciamos, se refiere a la division
del trabajo cultural. En efecto, esta claro que la prioridad de
la escuela es desarrollar primero competencias de lectura
mientras que la de las bibliotecas es establecer situaciones
que favorezcan esencialmente la activacion de las cualida-
deslectoras.

Se plantea un problema de estrategia educativa: se trata de

familiarizar agradablemente a los alumnos con los produc-

tos de la cultura cultivada escrita o bien de darse los medios
de anclarlalectura en ellos, como comportamiento durade-

1o, evolutivoy polivalente.

Nosotros hemos planteado las dos preguntas siguientes:

- *“¢El proyecto educativo del centro cuenta con un apartado
concerniente al dominic de la lengua en lectura y
escritura?’,y

- “¢El proyecto educativo del centro cuenta con un apartado
concerniente, de una manera particular, a la cooperacién
conlas bibliotecas?’

La confrontaci6én de las respuestas dadas a estas dos pre-

guntas permite aproximarse a las diferencias de problema-

tica entre la Educacién nacional y las bibliotecas publicas.

Asi, mientras que 83% de las escuelas primarias declaran

tener un apartado lectura-escritura, solamente el 37%

declaran, al mismo tiempo, tener un apartado dedicadoala

cooperacion. En secundaria esos indices son respectiva-

mente53%y 11%.

El hecho de que esta movilizacién pedagégica en torno al

dominio de la lengua no implique automaticamente una

cooperacion con las bibliotecas muestra claramente que la

prioridad escolar se concede a los aprendizajes técnicos y

textuales fundamentales. A partir de ahi la cooperacion no

puede ser considerada, légicamente, mas que como un
complemento o un suplemento cultural.

Esas prioridades didacticas de la escuela moderan pero no

destruyen el interés y el sentido de la cooperacién. En efec-

to, en los objetivos de los dos colaboradores, se sitian muy
claramente en cabeza el desarrollo del gusto de la lecturay
del placer de leer, en suma, la invitacién a adoptar una pos-
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tura estéticay cultivada, y con frecuencia patrimonial, ante
loescrito.

Esos resultados se oponen sin embargo a las esperas mas
pragmaticas, alos envites mas concretos, mas directamen-
te utilitarios. Asi, la pregunta siguiente sobre uno de los
envites mayores de la cooperaciéon “Ayudar y motivar al
alumnoen el éxitode sus estudios ™ no ha sido retenida como
prioritaria mas que por un 10% de las escuelas primarias y
6% de los de secundaria. Cabe temer que un planteamiento
tan desinteresado suscite algun desinterés, sobre todo
entre los alumnos (y los padres cada vez mas numerosa-
mente) los mas atentos a los rendimientos escolares y profe-
sionales de los esfuerzos intelectuales exigidos por el centro
educativo.

Esta desvinculacidon relativa en relacion a las apuestas
sociales-escolares (leer por el sélo placer de leer) se observa
por otro lado en el numero de respuestas que testimonian
uninterés secundario por ejemplo aldominio de los ambitos
documentales y a los usos polimorfos de la mediateca, en el
distanciamiento de las publicaciones de actualidad, en la
resistencia a tomar en cuenta las expectativas culturales
del gran publico (comics, paraliteratura, revistas popula-
res, etcétera), en la casi ausencia de situaciones donde las
sociabilidades juveniles lectoras podrian tomar cuerpo y
tener alguna iniciativa en los espacios del libro implicados
porlacooperacion.

Cuartadificultad

Si la cooperacién en su fundamento nunca es criticada, las
expectativas y representaciones de la accion de colabora-
cién sonde hechounamezclade consensoydisenso.
Cuando se pregunta a los ensefiantes y a los bibliotecarios
cudles son, desde su punto de vista, los objetivos priorita-
rios de sus colaboradores, un amplio consenso aparece.
Asi, unos y otros estan de acuerdo y se reencuentran para
trabajar mas en el libro que en el audiovisual, mas enlalec-
tura que en la escritura, mas sobre la buena literatura que
sobre las producciones menos valorizadas en el campo cul-
tural dominante, mas sobre la ficcion que sobre el docu-
mental, masenlaincitaciondirecta que en el trabajo de fon-
dodeapropiaciondelosmodosintelectuales. En suma, mas
una prestacion episédica de servicios y un préstamo de
obrasque unaeducacién delector propiamente hablando.
Una disonancia mas o menos silenciosa pero explosiva de
hecho es perceptible desde el momento en que seindaga por
los efectos esperados u observados en los colaboradores.

E1 53% de los ensefiantes de primaria estiman por ejemplo
que la cooperacion permite a los bibliotecarios tener un
conocimiento mas preciso del publico joven, de acrecentar
la eficacia de las bibliotecas, de mejorar la percepcion del
libro en lalectura publica, de mejor apreciar su visién de los
ensenantes y de la ensefianza, etcétera. Desde el punto de
vista de los ensefnantes, las repercusiones para las bibliote-
cas son por tantonumerosas € importantes, eso si, graciasa
ellos.

Cuando se pregunta a los bibliotecarios lo que piensan de
los efectos probables o factibles de su trabajo con las escue-
las, el 78% declaran que ese trabajo permite nada menos
que cambiarla imagen del libroy de la lectura enla escuela.
Pero tinicamente el 12% de bibliotecarios estima que eso
repercuta verdaderamente en el funcionamiento y la efica-
cia del sistema educativo. Tocamos aqui a un punto critico
delainteraccion interinstitucional: 1as bibliotecas publicas
pretenden, ni mas ni menos, inducir a la escuela a una ver-
dadera mutacién cultural, pero, al mismo tiempo, dudan
mucho del impacto real que sus acciones en colaboracion
puedatenerenelrendimiento propiodela Escuela.

# o ok k¥
¢Cémo superar de manera constructiva esas contradicio-

nes o esos limites y mejorar la cooperacion entre escuelasy
bibliotecas (sin perder sin embargo la dinamica de la ten-
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sionrelativaentre colaboradores)?

Por mi parte voy a sefalar siete proposiciones
que tienen unvinculoentreellas:

1. Organizar planes de formacion conjuntos para
ensenantes y bibliotecarios, formaciones a nivel
local y ultimadas por un proyecto de accién en
colaboracion. Estos cursillos interinstituciona-
les son todavia muy raros y sin embargo muy
solicitados. Son, sin duda, ia ocasién para cono-
cerse mejor, sabiendo que los programas de tra-
bajo, las limitaciones de funcionamiento del otro
colaboradory también lariquezareal de las apor-
taciones de su institucién, son muy frecuente-
mentedesconocidos.

2. Inscribir esta colaboracion en la continuidad
de un plan de estudios y en el periodo de tiempo
institucional (sabiendo que los obstaculos mate-
riales en la cooperacion como la falta de personal
especializado, el coste de los desplazamientos en
la ciudad, los problemas de horarios y de calen-
dario para la concertacién son también bien rea-
les y subrayados por los colaboradores). Pero la
apuesta vale la pena para que se pongan manosa
la obra y nos echemos mano al bolsillo dado que
los trabajos de los sociélogos han mostrado
cuanto la frecuentacion continua de las bibliote-
cas publicas puede favoreer un comportamiento
de lectores y que ese género de mediacion cultu-
ral forma parte de una didactica del acceso ordi-
narioalaculturamoderna (3).

3. Diversificar los usos de lectura y, en conse-
cuencia, los modelos de lectores, abriendo deci-
didamente el corpus de los soportes de formacién
yde informacion. Se sabe que la valorizacion ten-
dencial del solo libroy de la sola literatura, aun-
que sea juvenil, corre el riesgo de descalificar de
hecholas esperasy las practicas, los usos de lec-
tores que al principio no eran forzosamente reti-
centes.

4. Proporcionar a las escuelas un fondo mas
importante de documentos para permitir que se
desarrolle una cooperacién de estilo menos con-
sumista (el 58% de las escuelas primarias tienen
colecciones de menos de 500 obras, incluyendo
todos los soportes, y solamente el 2'2% estima
que la biblioteca de la escuela es suficiente para
lasactividades delos alumnos).

5. Establecer una politica de colaboracién ados o
multiple con algunos objetivos precisos que per-
mita evaluar los efectos culturales y escolares de
ese trabajo que, me parece, no tiene como voca-
cion ser una simple iniciacién al tiempo libre cul-
tivado.

Desde ese punto de vista, una colaboracion
Escuela-Biblioteca debe evitar una doble desvia-
cion:

a) 1° desviacion: seria, sin pensar en la hipétesis
delaresignacion (Escuela porunlado, Biblioteca
Municipal por el otro), la escolarizacion de la
Biblioteca Municipal o, alainversa, la biblioteca-
rizacion de la Escuela.b) 2¢ desviacién: no esco-
gerobjetivos dominantes. Unejemplo: 1a coope-
racion tiene un fin esencialmente culturat (mul-
tiplicar las ocasionesde frecuentarlos documen-
tos, por ejemplo), educativo (ensefar a manejar-
se en una institucién) o pedagogico (dominar un
sistema de acceso al saber)? Otro ejemplo: gla
cooperacion con la biblioteca aspira a ser un
complemento, un suplemento o una prolonga-
ciondel trabajo escolar?

6. Interrogarse sobre los limites de una politica

puramente prescriptiva o voluntarista centrada
en una logica de laoferta. Esta politica encuentra
rapido los limites de lo que Passeron llama “el
optimismo de la difusion” en la medida en la que
se postulariaque la necesidad de lectura preexis-
te y no solicitaria ser construida por un verdade-
rotrabajocultural.

Esta hipercentracion en la oferta (su visibilidad -
politica de comunicacion-, suaccesibilidad -des-
de las técnicas de animacion cultural a los hora-
rlos de apertura-, su legibilidad -la panoplia de
ayudas ala consulta, el consejo alos lectores-) es
seguramente el limite mas manifiesto de las poli-
ticas de cooperacién actuales en Francia siempre
amenazadas deburocracia.

Esta politica se centra en los beneficios magicos
de la oferta (Pennac) y tiende a censurar o inhibir
la demanda, es decir, las logicas culturales y
sociales del interés y del desinterés en la lectura;
tiende asi a desconocer la fuerza de las estrate-
gias deapropiacion, de evitacién o de rodeode los
solicitantes. Dicho de otra manera, para que los
objetos encuentren los sujetos hay que estable-
cer los medios de dirigirse a los lectores reales y
no a un lector genérico, porque se sabe bien que
la lectura segmenta sus publicos. En suma,
conocer y reconocer (no digo “sacralizar” sino
“tomaren cuenta”) la cultura de los jovenes lecto-
res (sus lagunas pero también sus especificida-
des y sobre todo sus prevenciones, sus deseos,
sus representaciones y sus comportarnientos),
siendo los jévenes lectores socialmente y sexual-
mentediferenciados.

Sise olvida esta légica de la apropfacion cultural,
la difusion cultural corre el riesgo de no aprove-
char mas que a los que tienen menos necesidad
deella.

7. Finalmente, llevar a cabo estudios sobre el
terreno con un enfoque mas etnografico que el
nuestro para delimitar mas finamente el origen
de los bloqueos eventuales y comprender la arti-
culacién local de las logicas de los actores (y
sobre todo los diferentes tipos de relacion con la
profesién comprometido de buena o mala gana
enlacooperacion).

El funcionamiento de las bibliotecas escolares
habria, por ejemplo, que observar mas precisa-
mente para comprender si esos espacios docu-
mentales desempenan su funcion de interface
entre lectura en la escuela y lectura publica o
bien funcionan como sustituto de la Biblioteca
Municipal,como Biblioteca Municipal infantil.

NOTAS:

(1) MOREL, E.: La librairie publigue. Paris: A. Collin,
1910.

(2) Para un acercamiento rapido a estos problemasy a
las diferentes “posturas profesionales” entrelos pro-
fesores de francés, porejemplo, véase:

DEMAILLY, L.: “Du cote des professeurs de frangais:
quel rapport au métier?, Le Frangais aujourd’hui, n°
111,pp.53-61.

(3} SINGLY, F. de: Les jeunes et la lecture, M.E.N., dos-
siers Education et Formations, 24, janvier 93, chap.
VI, “Les vertusdes bibliothéques”, pp. 161-190.

* Jean-Marie Privat, socidlogo, es profesor en la
Université de Metz (Francia) y director de la encuesta
Bibliotheque, école: quelles coopérations? porencar-
go de la Fédération Frangaise de Coopération entre

Bibliotheéques.
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"La voluntad
declarada de
cooperacion es
consensual pero, en
los hechos, es sobre
todo desigual. Unos
se muestran més a la
espera (los
colaboradores
escolares,
mayoritariamente),
los otros anuncian
un voluntarismo
cuasi militante (las
bibliotecas publicas,
masivamente)"

"Una proposicion es
organizar planes de
formacion conjuntos
para enseiiantes y
bibliotecarios,
formaciones a nivel
local y ultimadas por
un proyecto de
accion en
colaboracion. Estos
cursillos
interinstitucionales
son todavia muy
raros y sin embargo
muy solicitados"
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"COLABORACION DE LAS BIBLIOTECAS
PUBLICAS DEL ESTADO Y CENTROS COORDINADORES
CON LOS CENTROS EDUCATIVOS'

sentamos los resultados,

tiene su origen en el proyecto
Colaboracién entre bibliotecas
publicas y centros educativos no
universitarios presentado por la
ASOCIACION EDUCACION Y
BIBLIOTECAS a la convocatoria
de Ayudas para el fomento de acti-
vidades culturales relacionadas
con el libro y la lectura para el aro
1995 (Orden de 9 de enero de
1995) de la Direccion General del
Libro, Archivos y Bibliotecas.
El citado proyecto constaba de
tres fases:
1. Informe “Colaboracion entre
bibliotecas publicas y centros
educativos no universitarios: ana-
lisis de su situacién en Espafia”.
El informe contaria con un marco
tedrico y la encuesta “Biblioteca
publica-Centros educativos no
universitarios en Espana: analisis
de su relacién™ que por medio de
dos cuestionarios seria remitida,
por un lado, a las estructuras de
lectura publica (Centros Coordi-
nadores provinciales y/o regiona-
les de bibliotecas, Bibliotecas
Publicas del Estado (BPE) y
Bibliotecas Publicas Municipales
ubicadas en las 285 localidades
espaiiolas que poseen mas de
20.000 habitantes) y, por otro, a
una muestra representativa
(ambito rural/urbano especial-
mente) de 900 centros de ense-
fnanza primaria y 100 centros de
secundaria de todas las comuni-
dades auténomas.
2. Jornada Profesional “Bibliote-
cas publicas y centros educativos:
lineas de colaboraciéon”.
3. Edicién del informe menciona-
do y su difusién gratuita entre
responsables de Bibliotecas
Publicas, responsables de cultura

L a encuesta, de la que hoy pre-
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Encuesta

y educacién de las administracio-
nes locales (de las 1.074 poblacio-
nes de mas de 5.000 habitantes),
responsables de Centros de Profe-
sores y Recursos, directores de
centros de ensefianza secundaria
y administraciones educativas.
La resolucién de la Direccién
General del Libro, Archivos y
Bibliotecas otorgé una ayuda a la
ASOCIACION EDUCACION Y
BIBLIOTECAS para la realizacién
de la Jornada Profesional, exclu-
yendo las otras dos fases (informe
y su edicién y difusién gratuita).
Fue en ese momento cuando la
ASOCIACION EDUCACION Y
BIBLIOTECAS decidi6é, con sus
consiguientes limitaciones presu-
puestarias, elaborar una encues-
ta de tamano considerablemente
mas reducido con el objeto de
poder presentar un panorama
(limitado, pero en todo caso pano-
rama) de la colaboracién entre
bibliotecas publicas y centros
educativos no universitarios. Por
ello hubo que renunciar al envio
de cuestionarios a las Bibliotecas
Pablicas Municipales de las
caracteristicas sefnaladas y a los
centros educativos no universita-
rios, limitandonos a las 51 BPE y
40 Centros Coordinadores.

El objetivo de la encuesta ha sido

triple:

a) cuantificar los recursos con los

que cuentan las BPE para

emprender estas lineasdecolabo=—
racion:

- numero y tipologia de los
documentos,

- nuamero y categoria de los
puestos de trabajo y, en el
caso de que alguna persona
tenga como responsabilidad la
relacién con los centros educa-
tivos no universitarios, cono-
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cer el tiempo dedicado y la for-
maci6n con la que cuenta,

-~ dias y horario de apertura de
la secci6n infantil-juvenl,

~ namero de prestatarios (adul-
tos e infantiles) en 1994.

b) conocer el grado de prioridad

que los directores de las BPE y

Centros Coordinadores otorgaban

a la colaboracién entre bibliotecas

publicas y centros educativos no

universitarios.

c) analizar las lineas de colabora-

cion emprendidas en lo referente

a:

- lineas de colaboracién que
mantiene en el momento
actual y ambito de colabora-
cién,

- consideracién mostrada res-
pecto a las bibliotecas de doble
uso,

- caracter de la colaboracién

(esporadica/habitual),
- obstaculos y resistencias
encontradas,

-~ canales de comunicacién esta-
blecidos con los centros edu-
cativos no universitarios,

- intensidad de la colaboracién
(segun el nivel educativo del
centro y la proximidad geogra-
fica),

- disminucién/aumento de la
colaboraciéon en los ultimos
cinco arnos.

Ademas, en los distintos items del
cuestionario, se ha propiciado la
respuesta abierta con el objeto de
que se sefialaran o subrayaran
aquellos aspectos importantes en
opinién del que respondia.

El cuestionario fue enviado la pri-

mera semana de octubre de 1995

y las respuestas se recibieron a lo

largo de ese mes y de la primera

quincena de noviembre.

Los datos que a continuacién pre-



sentamos referidos a las BPE en
1993, y que hemos utilizado para
el analisis comparativo con 1995,
estan extraidos de Bibliotecas
Publicas del Estado: estudio esta-
distico aro 1993 (Madrid: Subdi-
reccion General de Coordinacién
Bibliotecaria, 1994)

BIBLIOTECAS
PUBLICAS DEL
ESTADO

40 de las 51 Bibliotecas Publicas
del Estado (BPE) existentes han
respondido al cuestionario que les
habiamos enviado. El indice de
respuesta es del 78'4%.

Puestos de trabajo

En las 40 BPE que han contesta-
do al cuestionario, el nitmero total
de puestos de trabajo es de 911
(62 mas que en 1993). De ellos
327 (35'8%) son bibliotecarios (en
1993 el porcentaje de personal
bibliotecario era de 23'19%).
Respecto a 1993, la mitad de las
BPE han aumentado en personal,
9 han disminuido y 11 cuentan
con el mismo numero.En lo refe-
rente al personal bibliotecario
(funcionarios facultativos y ayu-
dantes; contratados laborales,
fijos y temporales, y becarios) el
incremento mayor, respecto a
1993, se da en las categorias de
los contratos laborales fijos
(60'1%) y temporales (58'1%). A
continuacion los becarios (382%)
y en ultimo lugar el personal
facultativo (19'6%) y el de ayu-
dantes (15'4%).

En el periodo 1993-95 la propor-
ciéon de personal no bibliotecario
en las BPE ha disminuido.

Personal [1995 | 1993 | Incremento

1995-1993
Total 911 849 | 62(73%)
Bibliotecario | 327 | 195 | 132 (67'6%)
Admtvo.,

Subalterno e | 584 654 -70
Informatico

Por comunidades auténomas es
la de Castilla y Ledn la que desta-
ca por el incremento de puestos
de trabajo en sus BPE: las 9 BPE
han aumentado, todas ellas, en
44 puestos (Gnicamente la de
Zamora pierde un puesto). En
consecuencia se puede senalar

que las BPE de Castilla y Leén
han sido las grandes contribuyen-
tes al aumento de puestos de tra-
bajo, pues del total de 62 puestos
que aumentan las BPE en el peri-
odo 1993-1995, ellas contribuyen
con 44 (70'9% del total).

Persona encargada de la colabo-
racién con los centros educati-
vos no universitarios

17 BPE (42'5%) senalan contar
con una persona encargada de
tales colaboraciones. Ahora bien,
en solo dos casos (Albacete y Gua-
dalajara) se dedica media jornada
laboral a tal labor y en el caso de
Guadalajara es la suma del com-
puto de las tres personas dedica-
das a tal tarea. En todos los
demas casos el porcentaje aproxi-
mado de tiempo laboral dedicado
a tal labor no llega al 20%, salvo
Granada que llega a este porcen-
taje.

De las 17 BPE hay 10 que senalan
que la persona encargada de tales
colaboraciones tiene formacién en
el ambito infantil y juvenil, y en el
ambito educativo.

Dias y horario de apertura de la
seccion infantil y juvenil

De las 40 BPE analizadas hay 2
(Lleida y Salamanca) que no dis-
ponen de una seccién infantil-
juvenil. En las 38 BPE restantes
la media de apertura al piblico es
de 30 horas semanales. Hay que
senalar, no obstante, la gran dis-
paridad existente en las BPE en
cuanto al namero de horas sema-
nales de apertura que van desde
15 horas (en 4 BPE) a 65 (en 3).
Agrupadas por bloques horarios,
estos son los datos:

N° de horas

I -20 21-30 31-40 41-50 51-60 +61
N de 0 16 2
bibliotecas ! 6 1 3

Otro dato destacable es que 12
BPE (31'5%) no abren los sabados
las secciones infantiles y juveniles.

Grado de prioridad que los/las
directores/as de las BPE otor-
gan a la colaboracién entre BP y
centros educativos no universi-
tarios.

El 60% de las BPE que respondie-
ron a la pregunta considera como
tarea prioritaria de la biblioteca la
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colaboraciéon con los centros edu-
cativos no universitarios. De las
15 BPE que respondieron negati-
vamente, 8 la consideraban no
prioritaria pero si deseable o
importante, en las notas de obser-
vaciones escritas en el cuestiona-
rio. La unica BPE que no respon-
di6. también senald que “es una
tarea importante”.

Impoania ela colboain
» BPE

G‘—-——: R B ety
t 12

Puestos a dar una valoracion
cuantitativa (en una escala del 0
al 10) respecto a la importancia
de establecer en Espafna unas
lineas de colaboracién entre BP y
centros educativos no universita-
rios, la media alcanzada es de
7'24. Sdlo dos bibliotecas otorga-
ron una calificacion menor de 5.

Lineas de colaboracién empren-
didas en las BPE

La practica totalidad (92'5%) de
las BPE afirman mantener lineas
de colaboracion con los centros
educativos no universitarios.
Respecto al tipo de colaboracién,
la practica comun (100%) a todas
las BPE son las visitas de los cen-
tros educativos a la biblioteca.
También mayoritarias son la orga-
nizacion de actividades de anima-
cion lectora (70'2%) y la formaciéon
de usuarios (59'4%). En cambio, la
formacion de docentes {por cur-
sos, jornadas profesionales, ase-
soramiento...) sélo es llevada a
cabo por algo mas de una cuarta
parte (27%) de las bibliotecas.
Otras actividades sugeridas en el
cuestionario como formacién en
técnicas de estudio o plan coope-
rativo con los centros educativos
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Ambito de colaboracion

b 8.P.E

-]

A E N EEEEEE]

1. VISITAS DE LOS CENTROS A LA BBUOTECA [100%)
2. RESTAMO COLECTVO (45.9%)

3. FORMACION DE USUARIOS (59.4%)

4. FORMACION DE DOCENTES [27%)

5. ELABORACION DE BIBIOGRAFIAS (32.4%)

6. ANIMACION A LA ECTURA (70,2%)

7. INFORMACION DEL MUNDO EDITORIAL 35, 1%)
8. FORAMCION TECNICAS DE ESTUDIO (0%

9. PLAN COOPERATIVO DE ADQUISICIONES (%)

boracién con los centros escolares
no universitarios de caracter
esporadico. Esta esporadicidad
parece venir marcada por lo que
una biblioteca senala: “no se pue-
den generalizar mas los servicios
a la biblioteca escolar porque care-
cemos, en la biblioteca ptiblica, de
la infraestructura necesaria (es
decir, un departamento especifico
y dotado para la atencién a dichas
bibliotecas)".

» Obstaculos y resistencias a la
colaboracidn.

La falta de personal de la BP es la
causa esgrimida por gran parte de
las bibliotecas (77°'5%) como obs-

en las adquisiciones para evitar
duplicaciones innecesarias no
han sido sefialadas por ninguna
biblioteca.

Algunas, pocas, bibliotecas han
sefnalado actividades por ellas
emprendidas, tales como el aseso-
ramiento técnico para la creacién
y mantenimiento de bibliotecas
escolares y la colaboracion con los
Centros de Profesores y Recursos
en el intercambio de informacion y
publicaciones.

¢ Bibliotecas de doble uso.

Tres cuartas partes (73'6%) de las
bibliotecas encuestadas conside-
ran que, en algunas circunstan-
cias, las bibliotecas de doble uso
(publico y escolar) son validas.
Esta cuestion ha sido una de las
que ha provocado mayor namero
de respuestas abiertas. 24 biblio-
tecas han anadido su comentario.
9 de ellas para delimitar su exis-
tencia a localidades pequenas o
barrios. De todas las maneras una
preocupacion queda clara: que el
“uso escolar” acapare sus funcio-
nes y que el “uso publico” se
detraiga o desaparezca.

# Carécter de la colaboracién en
cuanto a su periodicidad.

En algo mas de la mitad de los
casos (56'4%) se estima que la
BPE mantiene unas lineas de cola-
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Obstaculos de cofaboracion

B.PE

FBRBBRArBABARIIBR

1. FAITA PERSONAL BP {77,5%)

2. FAITA INTERES DE LOS CENTROS |50%)

3. FALTA INTERES PROFESORADO (52,5%)

4. FALTA RECURSOS ECONOMICOS BP 57.5%)
5. FALTA FORMACION PROFESORES [20%)

6. OTRAS PRIORIDADES (37.5%)

7. FALTA LEGISLACION [37,5%)

taculo y resistencia a la colabora-
cion. Un segundo bloque de cau-
sas, también mayoritario aunque
no tan unanime como la anterior,
serian la falta de recursos econé-
micos de la biblioteca (57'5%). la
falta de interés del profesorado
(52'5%) y la falta de interés de la
direccion de los centros docentes
(50%).

» Posibilidad de “escolariza-
cién” de la imagen de 1a BP si se
establecen lineas de colabora-
cién con los centros de profeso-
res no universitarios.

Algo mas de dos terceras partes
de las BPE (68'4%) rechaza esta
posibilidad. y son dos las razones
que fundamentalmente dan: a) la
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colaboracién con los centros edu-
cativos no implica que sea la
unica institucién o grupo social
con la que hay que colaborar; b)
de la propia colaboracién nace la
diferenciaciéon, esto es, si por
medio de la colaboracion se apoya
el surgimiento y desarrollo de
bibliotecas escolares, las bibliote-
cas publicas podrian atender
mejor otras misiones que le son
propias.

Por parte de los que si temen esta
imagen “escolarizada” de la biblio-
teca, el argumento mayoritario es
que, sin que existan lineas esta-
bles de colaboracion, esa imagen
es ya un hecho para el conjunto
social, y el peligro que supondria
dejar de lado a otros colectivos
sociales.

» Canales de comunicacién
establecidos con los centros no
universitarios.

El correo (75'6%) y el teléfono
{70°2%) son los canales mayorita-
riamente utilizados para comuni-
car con los centros educativos. Se
sefiala también, aunque de mane-
ra minoritaria, el contacto perso-
nal (entrevistas, visitas a los cen-
tros...) con los profesores.La
comunicacion se envia a la direc-
cioén del centro educativo, aunque
también son numerosas las BPE
que la envian a una persona (o
grupo de personas) con la que la
biblioteca ha establecido contac-
tos previos. En ello interviene el
factor sefnalado por una de las
bibliotecas: “el hecho de que envie
a la direccion del Centro cierra a
veces posibilidades de comunica-
cién, pues las cartas no salen del
despacho de direccion”

» Intensidad de la colaboracién
segin el nivel educativo del
centro.

Los centros de ensefianza prima-
ria son las instituciones con las
que un altisimo nimero de BPE
colabora (86'4%). También, mayo-
ritarlamente (54%), se colabora
con los centros de ensefnanza
secundaria. S6lo una cuarta parte
de las bibliotecas consultadas
colabora con las escuelas infanti-
les (27%)} y los centros de Educa-
cion de Personas Adultas (24°'3%).
Sé6lo una biblioteca explicita la
razon que les lleva a colaborar de
manera preferente con los centros
de primaria: “hasta ahora hemos



Colaboracidn segin nivel

" B.P.E

vaziA

1
1. ESCUELAS INFANTILES [27%)
2 CENTROS DF ENSFNANZA PRIMARIA [86.4%)
3. CENTROS DE ENSENANZA SECUNDARIA {54%
4 EDUCACION DF PERSONAS ADULTAS {24,3%)
5. ESCUELA DE MUSICA Y CONSERVATORIOS {0%)

insistido mas en la colaboracion
con los centros de primaria porque
somos mas conscienles de que el
habito de lectura se forma en la pri-
mera infancia”. En un caso se
seriala otros tipos de centros edu-
cativos con los que también se
mantiene relaciones: Centros de
Recursos Pedagogicos, Escuelas
de Educacién Especial, Acade-
mias de idiomas y Centros educa-
tivos especiales (de zonas margi-
nales con la colaboracion de asis-
tentes sociales).

# Intensidad de la colaboracién
segan la proximidad geogréfica.

Es practica altamente mayoritaria
que se colabore especificamente
con los centros de la localidad
donde se ubica la biblioteca
(86'4%). Las razones senaladas,
en buena parte de aquellas biblio-
tecas que han anadido una expli-
cacion, son que la BPE no dispone
de medios para hacerla extensiva
a todos los centros de la provincia.

% Disminucién/aumento de la
colaboracién en los Gltimos 5
afios.

La mayor parte (552%) de las
BPE consideran que las lineas de
colaboracion con los centros edu-
cativos no universitarios han
aumentado. Sélo 4 bibliotecas
consideran que han disminuido.
Este aumento de las lineas de
colaboracion lleva a constatar que
“se acercan a las bibliotecas cen-
tros que nunca habian colaborado
{sobre todo centros privadosl” y,

por otro lado, a sefialar que “des-
graciadamente los medios huma-
nos y econémicos de la BP no han
aumentado y nos es muy dificil
ampliar y mejorar cada aiio la
colaboracion™.

# Instituciones promotoras de
las lineas de colaboracion.

La BP es senialada casi de mane-
ra unanime (87'5%) como la ins-
titucion promotora de este tipo de
colaboracion. Los centros educa-
tivos son también mayoritaria-
mente considerados (57°'5%)
mientras que otras instancias lo
son de una manera marginal:
APAs (5%}, Centros de Profesores
y Recursos (7'5%), etc.

Promocidn de colaboracion
BPE

s 8 4 & a8 s 8 8 3

H 3

1. 1A BIBUOTECA PUBLICA {87, 5%

2. 105 CENTROS EDUCATVOS (57,5%

3. AS APAs {5%)

4,105 CENTROS DE PROFESORES Y RECURSOS (7,5%)
5. OTRAS INSTANCIAS (10%)

Las administraciones educativas
y bibliotecarias (municipales,
provinciales, regionales o estata-
les) son muy escasamente consi-
deradas como estimuladoras e
impulsoras de la colaboracion. La
administraciéon bibliotecaria
regional y/o provincial ha sido
consider ada como impulsora por
algo mas de una cuarta parte
(27°5%), la administracion biblio-
tecaria estatal (Direccion General
del Libro y Bibliotecas) sélo ha
recibido el reconocimiento de 6
bibliotecas (15%), y las adminis-
traciones educativas aiin menos:
las delegaciones provinciales del
MEC o de las Consejerias de Edu-
cacion (7'5%), las concejalias de

RS

educacion (2'5%).

» Observaciones generales.

16 BPE han aprovechado la pre-
gunta abierta del final del cues-
tionario para senalar aquellos
aspectos que les parecian mas
importantes en relacién con el
tema del cuestionario. En dos
aspectos ha habido la mayor
coincidencia: a) la necesidad de
mas personal cualificado en las
BPE para poder llevar adelante
estas lineas de colaboracién, y b)
la necesidad de potenciar las
bibliotecas escolares, con perso-
nal dedicado en exclusiva, para
que la colaboracién entre la
biblioteca publica y la biblioteca
escolar sea mas rica. También se
ha senalado la necesidad de sen-
sibilizar y formar a los profesores
en lo relacionado con el ambito
bibliotecario, pues segin se
sefiala s6lo una minoria de los
profesores estan motivados, y en
la necesidad de buscar canales
de institucionalizacion para la
colaboracién con el objeto de que
ésta no esté sujeta a los vaivenes
de otro tipo de prioridades o a las
propias circunstancias de las
bibliotecas ptblicas y los centros
educativos.

CENTROS
COORDINADORES

Bajo la denominacién de centros
coordinadores hemos englobado
a todas aquellas entidades que,
con distintas denominaciones,
bien a nivel provincial o autoné-
mico, coordinan la labor de las
bibliotecas publicas de su dmbito
geografico.

El cuestionario fue enviado a 40
centros coordinadores. La res-
puesta fue alta (28), lo que supo-
ne un indice de respuesta del
70%.

Persona encargada de la colabo-
raciéon con los centros educati-
vos no universitarios.

Sélo 8 centros (28'5%) afirman
disponer de una persona encar-
gada de tal colaboracion.

A su vez, la dedicacion de tales
personas no parece ser, en tiem-
po, muy alta. De los cuatro cen-
tros coordinadores que nos han
informado al respecto, en dos la
persona dedica un 10% de su jor-
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nada laboral, en uno 3 horas
semanales y en otro se nos sena-
la que “la dedicaci6n es esporadi-
ca, por no haber convenios de cola-
boracién”.

Cinco centros afirman que la per-
sona dedicada a tales tareas
posee una formacién en el ambito
infantil y juvenil, y en el ambito
educativo. El tpo de formacion es
cursos de animacion y profesor de
EGB o licenciado.

Grado de prioridad otorgado ala
colaboracién entre bibliotecas
piblicas y centros educativos
no universitarios

Un 70'3% de los centros que han
respondido consideran que es
tarea prioritaria de la biblioteca
publica la colaboracién con los
centros educativos no universita-
rios. Entre los ocho que han res-
pondido negativamente, tres la
consideran “importante pero no
prioritaria®, “necesaria” o “tarea
importante™ y otros la juzgan
como “una mas de las colabora-
ciones”, o consideran que no exis-
ten medios para tal tarea, o que,
en fin, la biblioteca piblica ya
esta muy escolarizada.

importancia de la colaboracién
8- Centros Coordinadores

|

eB.Enlulatulal

La valoracién cuantitativa media
dada, en una escala del 0 al 10, a
la importancia de establecer line-
as de colaboracion es alta: 7'53.
De hecho mas de la mitad (53'8%)
de los centros que han respondido
la valoran con un 8 o puntuacién
mas alta. Es mas, mientras cinco
centros coordinadores otorgan un
10, sdlo uno le otorga menos de 5.

Lineas de colaboracién

Algo mas de la mitad (53%) de los
centros coordinadores afirman
mantener lineas de colaboracién
con los centros educativos no uni-
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versitarios. Entre las actividades
que se realizan cabe sefalar, por
cuanto son las mas frecuentes, la
animacién a la lectura y el présta-
mo colectivo de fondos. También
resaltan por su frecuencia las
visitas a la biblioteca y el apoyo y
asesoramiento en la organizacién
de bibliotecas escolares.

# Carécter de la colaboracién en
cuanto a su periodicidad.

Dos terceras partes (652%) de los
centros que han respondido a la
pregunta senalan que el ritmo de
la colaboracién es esporadico
(cuando se inaugura una bibliote-
ca publica, “aportaciones de
libros y alguin material exceden-
te"...)

# Obstéiculos y resistencias a la
colaboracién

La falta de personal de la bibliote-
ca publica (71'4%) vuelve a ser
considerada como el gran freno
para el desarrollo de esta colabo-
racién. También existe una per-
cepcién mayoritaria (53'5%), aun-
que menor que la causa anterior,
de senalar la falta de interés de
los centros docentes y la falta de
una legislacién o normativa que la
regule o especifique. En cambio,
la existencia de otras prioridades
bibliotecarias sé6lo es considerada
como causa por el 25%.

Obstaculos de colaboracion
) Centros Coordinadores

syessasesaIang

1. FAITA PERSONAL BP (71.4%)
2. FAITA INTERES DE LOS CENTROS {53,5%)

3. FALTA INTERES PROFESORADO (39,2%|

4. FATA RECURSOS ECONOMICOS 8P (39,2%)
5. FAITA FORMACION PROFESORES (32,1%)

6. OTRAS PRIORIDADES 25%)

7. FALTA LEGISLACION {53,5%)

Entre las otras causas existentes
que se han senalado cabe desta-
car la falta de bibliotecas escola-
res y personal responsable de
ellas y el desconocimiento (o falsa
imagen) que la sociedad en gene-
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ral, y el profesorado en particular,
tienen de la BP.

¢ Bibliotecas de doble uso

Es opinibon muy mayoritaria
(80%), entre los centros que han
respondido, la validez, en algunas
circunstancias, de las bibliotecas
de doble uso. Estas circunstan-
cias se remiten casi en su totali-
dad a los nicleos de poca pobla-
cion. Entre las respuestas negati-
vas cabe senalar, dada su propia
experiencia, la que sefnala que
“tenemos varias experiencias de
bibliotecas publicas dentro de las
escuelas y han sido todas negati-
vas. Las escuelas que al principio
guerian la biblioteca publica han
acabado echdndonos literalmente
de la escuela (por falta de espacio
de la escuela, etc.J".

¢ Posibilidad de *“escolariza-
cién” de la imagen de 1a BP si se
establecen lineas de colabora-
cién con los centros educativos
no universitarios.

Un 57°6% de los centros coordina-
dores que han respondido a la
pregunta no consideran que exis-
ta una posibilidad de “escolariza-
cién” de la imagen de la biblioteca
publica por que establezca lineas
de educacién con los centros edu-
cativos no universitarios. Los
argumentos dados podrian resu-
mirse en una de las respuestas
senialadas: “st la colaboracion se
hace correctamente (que cada cual
asuma sus responsabilidades y su
Jfuncién) no tiene por qué escolart-
zarse la biblioteca publica”. La
respuesta que sefiala que “ya es
un hecho” esa “escolarizaciéon” en
cuanto a su imagen, es la mas
comun entre los que opinan afir-
mativamente.

¢ Disminucién/aumento de la
colaboracién en los dGitimos 8
aiflos.

La respuesta mayoritaria (53'8%)
es que las lineas de colaboracién
se mantienen, aunque el porcen-
taje de centros que consideran
que se ha aumentado es también
alto (42°'3%). Solo un centro consi-
dera que ha disminuido.

Se da el caso de que algun centro
ha intentado mantener las lineas
de colaboracion sin aumentarlas,
dado que ante la carencia de per-
sonal “ha sido imposible respon-
der a expectativas creadas con
colegios que solicitaban una conti-



nuidad (...) Estas deficiencias nos
impiden divulgar el servicio de
préstamos colectivos o el de reali-
zacion de actividades de anima-
cion”,

Observaciones

Mas de la mitad de los centros
coordinadores que han respondi-
do al cuestionario han sefialado, a
modo de observaciones, algunas
lineas tendentes para la mejora
de la colaboracion entre BP y cen-
tros educativos. Pero dos son los
motivos recurrentes: la inexisten-
cia de bibliotecas escolares que
provoca la desvirtuacién de las
funciones de la BP y un pobre uso
de ella (realizacion de tareas esco-
lares), y la falta de personal de las
bibliotecas publicas. Estas dos
causas producen, entre otros, un
grave efecto: la falta de continui-
dad en las acciones de colabora-
cién.

CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos en la
encuesta animan a seguir apos-
tando por la colaboracion entre
bibliotecas pitblicas y centros
educativos no universitarios: la
mayor parte de las BPE y Centros
Coordinadores consideran priori-
taria la accién de colaboracion. La
voluntad de cooperacion es real.
Por otro lado, los resultados son
inquietantes: la colaboraciéon
todavia es fragil, esporadica.

a) los bibliotecarios no se ven
apoyados en esta colaboracion
por ninguna administracion
educativa o cultural.

b) los recursos humanos con
los que cuentan las BPE (que,
en este sentido, son las bibliote-
cas publicas mejor dotadas) y
los Centros Coordinadores
siguen siendo muy pobres. No
hay ningin caso en el que una
persona pueda dedicar su jorna-
da laboral a las relaciones con
los centros educativos.

c) las lineas de colaboracién son,
salvo en algunas BPE y algin
Centro Cordinador, esporadicas.
Va a ser dificil, cuando no
imposible, establecer una cola-
boraciéon duradera, profunda y
mas extensiva sin una mayor
dotacién de medios a las biblio-
tecas publicas (y, por otro lado,
sin una mayor apuesta por el

desarrollo de las bibliotecas
escolares). Esta carencia no sélo
va a afectar en el mantenimien-
to del caracter esporadico de la
colaboracién sino a muchos
otros aspectos: dificultad para
mantener contactos personales
con el profesorado (y, en conse-
cuencia, recurrir a canales mas
indirectos, menos eficaces, como
el correo o teléfono), no poder
hacer extensiva la colaboracion
a los centros de otras localida-
des de la provincia y, en ultima
instancia, lo que peor puede
pasar a una biblioteca: no
poder responder a las expectati-
vas creadas y tener que silen-
clar las actividades que se reali-
cen. Es, en fin, lo que todos
sabemos y muchos responsables
de la administracién quieren
olvidar: ninguna  profesion
puede cumplir su funcion sin
hombres y mujeres que la lle-
ven a cabo.
Para finalizar, sefialar un ultimo
aspecto fundamental. Los biblio-
tecarios publicos se posicionan
claramente como los promotores
de la colaboracién, esto es, la
biblioteca publica es el motor.
También es verdad que se reco-
noce este caracter promotor
{aunque en menor medida) a los
centros educativos, pero no deja
de ser significativo que sea una
apreciacién constante de los
bibliotecarios la falta de motiva-
cién de la mayoria de los profe-
sores hacia el tema de la biblio-
teca.
La encuesta, de la que ahora
finalizamos de exponer los
resultados, nacié con unos con-
dicionantes que hemos expuesto
en la introduccién y por ello no
ha podido acercarse a ambitos
fundamentales tales como el de
las bibliotecas publicas munici-
pales y los centros educativos
no universitarios. Es imprescin-
dible ampliar el panorama mos-
trado en estas paginas a esas
estructuras, no sélo para reca-
bar datos cuantitativos referen-
tes a sus colecciones y servicios
sino para conocer la imagen
que el ambito educativo tiene de
la biblioteca publica y los servi-
cios que esperan de las estruc-
tura bibliotecarias.

B RAMON SALABERRIA
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Director de la Biblioteca Municipal de Salamanca
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odo lo expuesto aqui esta mariana, parece que pone en
evidencia la precaria situacion en la que se encuentran
“las bibliotecas escolares™ y la sospecha de que la situa-
cién de las bibliotecas publicas no debe ser muy distin-
ta, aunque al ser mas grandes se note menos. Por eso,
cuando hablamos de establecer una colaboracién entre
la biblioteca publica y la biblioteca escolar, antes de
nada se hace necesaria una reflexién conjunta para definir
claramente el papel que cada una debera asumir para adap-
tarse a sus nuevosobjetivos.
La reflexion en la biblioteca puiblica debera servir para definir
claramente cual es su nuevo papel como espacio publico, qué
funciones debera asumir y qué servicios deberz ofrecer para
adaptarse de forma atractiva a los nuevos tiempos y recupe-
rar su publico a través de nuevos servicios y ofertas cultura-
les atractivas que sirvan también para clarificar la multitud
de funciones en las que se encuentra atrapada y confusa
(muchas de ellas competencia de las futuras bibliotecas
escolares), debiendo asumir otras muchas que son realmen-
telassuyas.
La reflexion en la biblioteca escolar debera servir también
paradefinir claramente qué clase de biblioteca escolar quere-
mos y qué objetivos debera asumir para cumplir su papel
como centro de documentacion y espacio de transformacién
de las practicas educativas y ofertas de nuevos materiales en
los centros educativos.
Una vez bien definidas y deslindadas las competencias y fun-
ciones de la biblioteca puiblica y la biblioteca escolar, el mar-
co, los modosy el talante de la colaboracion entre ambas sera
tan amplio, intensoy creativo como lo exija cada proyectoy el
grado de compromiso profesional que cada biblioteca esté
dispuesta aasumir.

El proyecto de Salamanca

Esbozaré brevemente el contexto y la dinadmica del proyecto
de bibliotecas escolares que se esta desarrollando en
Salamanca, para que podais contrastarlo con otros que se
van aexponer a continuaciony estimule el coloquio.

El proyecto de Desarrollo de Bibliotecas Escolares en
Salamanca se inicia en mayo de 1993, con las Primeras
Jomadas de Bibliotecas Escolares y Reforma Educativa que
organiza la Biblioteca Municipal. En ese momento nos esta-
bamos cuestionando los escasos resultados de un trabajo
quea largo plazo esperabamos obtener en la biblioteca muni-
cipal y en los centros educativos después de un proceso de
colaboracién que habiamos iniciado en 1984 con el entusias-
mo de unos cuantos profesores, de algunos centros educati-
vos, con actividades puntuales sugeridas desde los dos espa-
cios; actividades como: préstamos colectivos de libros,
encuentros con autores, exposiciones, visitas escolares,
etcétera. Una colaboracion que fue valida para desentumecer
y aclarar ideas, pero que ahora es necesario replantearse y
darle caracter estable que garantice unos mejores resulta-
dos. El momento parecia adecuado, pues se hablaba de la
Reforma Educativa que propone y estimula un cambio en las
practicas educativas y seran necesarios nuevos medios,
espacios y materiales y parece que la biblioteca escolar como
centro de documentacion puede ser el espacio mas idéneo
para apoyar y estimular los nuevos cambios educativos y
favorecer una colaboracién mas estable entre la biblioteca
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escolar y la biblioteca publica que refuercen y complementen
sus servicios.

En aquellos momentos Rosario Diaz, profesora en un colegio
de primaria, con laque ya habiamos mantenido unaestrecha
colaboracién, habia realizado un trabajo de investigacion
sobre la situacion de las bibliotecas escolares en los centros
de primaria de Salamanca que ponia de manifiesto la situa-
cién en la que se encontraban la mayoria de ellas, con fondos
obsoletos, mayoritariamente de literatura infantil, muy lejos
de lo que ya en aquel momento pensabamos que deberia ser
una biblioteca escolar y los servicios que deberia ofrecer
como centro de documentacion y de transformacién de los
centros educativos.

Este estudio nos dio pie a programar unas jornadas en la
Biblioteca Municipal de Salamanca sobre las Bibliotecas
Escolares y Reforma Educativa. Esas jornadas fueron justa-
mente un espacio de reflexién para que aquella colaboracién
puntual que nosotros habiamos mantenido de forma aislada
con determinados profesores. se convirtiera en un marco de
reflexion global: para que empezaramos a hablar de algo con-
creto, de un concepto de biblioteca escolar; para que se refle-
xionara sobre las posibilidades quela biblioteca escolar como
centro de documentacion. deberia tener dentro de un centro
educativo que tiene que asumir una reforma educativa que
propone nuevas formas de ensenar y aprender y por tanto
también la necesidad de nuevos materiales.

A partir de ahi se crea un grupo de trabajo que elabora un

" Proyecto de Desarrollo de las Bibliotecas Escolares en

Salamancay provincia. En ese proyecto procuramos que par-
ticiparan todas las instituciones de la ciudad que tienen una
relacion directa con la biblioteca y la lectura, la Biblioteca
Municipal de Salamanca, la Direccion Provincial del MEC, a
través de la Unidad de Programas, la Fundacién German
Sanchez Ruipérez (que dedica su trabajo fundamentalmente
al campodelaliteratura infantil), 1a Facultad de Traducciony
Documentacién, porque nos interesa que lagente que estaen
las escuelas de documentacién vaya adquiriendo un nuevo
concepto de lo que podia ser la biblioteca escolar-centro de
documentacion y la Universidad de Salamanca a través de la
Facultad de Educacién, porque es gente que nos puede ase-
sorarendeterminados cambiosy propuestas pedagogicas.

Esacomisién que desarrolla el proyectode bibliotecas escola-
res en Salamanca, una vez que tiene el proyecto, y que lo ha
diseriado perfectamente para que eche a andar, hace una
convocatoria desde la Direccién Provincial de Educacién
abierta a todos los colegios publicos para que aquellos que
tengan interés presenten un proyecto de biblioteca escolar. A
esto habia que darle también un marco legal de colaboraciéon
en el que se sintieran formalmente implicadas todas las insti-
tuciones y asegurara la continuidad del proyecto y de los
compromisos adquiridos. Entonces, a partir de un convenio
de colaboracion que habia firmado el Ministerio de
Educacién y el Ayuntamiento de Salamanca (dentro de un
proyecto que se llamaba “Salamanca,. ciudad educadora”,
para desarrollar toda una serie de programas sociales, cultu-
rales...), habia un apartado que hablaba de que el
Ayuntamiento de Salamanca y el MEC, a través de la
Direccién Provincial “pondrian en marcha un programa de
desarrollo de bibliotecas escolares y emprenderian campa-
fas de fomento de la lectura y el uso de las bibliotecas por los
escolares”. Total que ese convenio nos vino bien paradarle un
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anclaje legal al proyecto de bibliotecas escolares
que habiamos disefiado. A partir de ahi. el proyec-
to tiene una estructura legal. las convocatorias se
hacen directamente desde la Direccion Provincial
de Educacion, abiertas a los colegios, y centros
educativos que participan en el programa tienen
un reconocimientooficial, y esoles permite sentir-
se de alguna forma legalmente comprometidos
conel proyecto {ya veremos después cuales sonlas
fatigas de todo esto, porque también hay muchas).
Pero, en principio, lo que nos planteabamos fue
que, antes de que nazca la biblioteca escolar debe-
mos crear o transformar determinadas estructu-
ras legales y administrativas que estan impidien-
do que la biblioteca escolar nazca y se desarrolle
bien. El proyectoyaesta ancladode formalegal, ya
hay una serie de instituciones que forman una
comisién coordinadora y esa comision es la que se
va a encargar de organizar los programas, de
hacer el seguimiento, de programar, de disefiar,
de convocar, de coordinar. Este proyecto, que en
principio iba destinado a todos los colegios de
Salamanca, pensamos que tampoco tenia sentido
que participaran todos enél. Entonces seredujola
participacién a 14 centros (de los cuales 12 eran
de educacion primariay dos de secundaria), con el
fin de que se hicierade forma experimental, crean-
dotodauna serie de ejemplos decémolabiblioteca
escolar podia empezar a funcionar, demostrar su
utilidad y estimular sudemanda enotros centros.

En las primeras etapas los proyeclos selecciona-
dos participan de unos cursos de formacion que
combina con trabajos practicos fundamental-
mente con temas de catalogacion y organizacién
de fondos en la biblioteca escolar. Normalmente
las propuestas de cursos siempre vienen consen-
suadas por los grupos que participan en el proyec-
to, y eso lleva a que el afio signiente o la segunda
parte del curso de formacion del primer ario, ten-
diera mas hacia la dinamizacién. Y en estos
momentos seguimos hablando de temas como la
formacion de usuarios y seguimos hablando tam-
bién de la necesidad de dinamizar la biblioteca
escolar, de la seleccién de fondos, es decir, es un
proceso de formacion que suponemos a largo pla-
zoy quedebe combinar teoriay practica.

Este proyecto de bibliotecas escolares que se ini-
cio en 1993 esya el tercer ario que funciona, y creo
que, a pesar de todo (yo hago una lectura un poco
dura), si ha tenido un pequeno avance, por lo
menos ha estimulado la reflexion; es decir, se ha
producido una reflexiéon, por una parte con los
colegios que participan respecto a la necesidad de
la biblioteca escolar como el centro motor de toda
una transformacion de practicas educativa. Y por
otra parte, al grupo o comision, nos ha permitido
hacer unareflexion mas larga parair construyen-
do permanentemente lo que seria el concepto de
biblioteca escolar como centro de documentaciéon
queyo creo es bastante confusotodavia. ynotodos
los que estamos interesados en la biblioteca esco-
lar manejamos el mismo concepto. Creo que aho-
ra, como esta manana se dijo, estamos masen una
fase fundamentalmente de reflexién y de reivindi-
caciéon queesnecesario contrastar.

Frenos y problemas
El proyecto, que cuenta con el entusiasmo de cast

todos los que participamos en €I, tiene también
una serie de frenos y de problemas; los problemas

fundamentales vienenderivados de laincompren-
sion, delafalta de apoyoy ciertorecelo por parte de
la Direccién Provincial del MEC, que lo ha visto
siempre como algo ajeno, que no acaba de enten-
der y que le inquieta y asusta un poco. Yo com-
prendo que este programa supone un compromi-
so importante para el Ministerio porque supone
todo un cambio enlos centros que participan, tan-
to a nivel de horarios, como de medios, como de
responsabilidades que hay que asumir y supone
transformaciones importantes a las que no se
puede dar marcha atras. No es lo mismo dar un
millén de pesetas a un colegio para dotar a la
biblioteca de libros (que eso no tiene ningun pro-
blema), pero si es un problema conseguir que un
colegio dentro de su proyecto de centro, asumade
forma decidida la biblioteca escolar, tenga una
persona, un horario dedicado a la biblioteca esco-
lar y asumir todas las transformaciones que €so
implica. Eso seria para nasotros el germen o el
futuro de un trabajo a largo plazo que iria consoli-
dando la biblioteca escolar como centro de docu-
mentacion en los centros educativos. Todas las
instituciones que participamos en ese proyecto
nos hemos sentido un poco incomprendidos, poco
estimulados desde la Direccion Provincial de
Educacion de Salamanca. dJustamente la
Direccion Provincial, que tenia que haber sido la
que hubiera impulsado el proyecto, de forma mas
decidida, puesto que la transformacion de los cen-
tros educativos es responsabilidad suyay contaba
con un montoén de colaboradores excelentes,
hemos visto que continuamente nos han puesto
frenos, frenos por la falta de entusiasmo en el pro-
grama, por eso nunca ha tenido un presupuesto
adecuadoy siempre estamos con tacaierias y fal-
tade previsiones presupuestarias.

Tampoco ha habido un compromiso decidido a
nivel legal, es decir, para que desde la Direccién
Provincial hubiera toda una legislacién o por lo
menos se favoreciera una flexibilidad normativa,
que permitiera que en aquellos colegios que ya tie-
nen un concepto clarode la necesidad de la biblio-
teca escolar, porque han tenido una transforma-
cion educativa en su seno, la biblioteca escolar
tenga legalmente un anclaje para imponerse en el
propio centro. Y para aquellos otros colegios que
no tienen interés en la biblioteca escolar. que la
biblioteca escolar es el “capricho” (por decirlo
entre comillas) de una persona o de un grupo
minoritario de personas, que estos se sientan
también legalmente protegidos y estimulados,
frente al acoso y derribo de los companeros del
propio centro que no la entienden ni la necesitan.
Eso hubiera sido fundamental porque hubiera
supuesto el apoyo definitivo para que se consoli-
daran los proyectos en los centros que participan
con nuestro proyecto. En definitiva, que mientras
hay una reforma educativa que propone toda una
posibilidad de transformacion en las practicas
educativas y en los materiales, tampoco se ha
hecho un inventario de las necesidades de los
medios y las inversiones que esa nueva practica
educativa, para que cambie, va a necesitar. Y
entonces Jqué ocurre? Ocurre que una de las tra-
bas mayores que las bibliotecas escolares van a
tener en este pais es justamente la formacién del
profesorado. Porque una reforma sin formacién
del profesorado no va a cuajar nunca porque la
mayoria la rechaza. porque va a suponer una
transformacion de los centros educativos y un
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"En el Proyecto de
Salamanca
procuramos que
participaran todas
las instituciones de
la ciudad que tienen
una relacion directa
con la biblioteca y la
lectura”.

"Los problemas
fundamentales de
nuestro proyecto
vienen derivados de
la incomprensién, de
la falta de apoyo y
cierto recelo por
parte de la Direccion
Provincial del MEC,
que lo ha visto
siempre como algo
ajeno, que no acaba
de entender y que le
inquieta y asusta un
poco".
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"Una persona que se
dedica a ensenar
tiene que estar
autoformandose
permanentemente".

"Mientras no
consigamos que,
tanto la biblioteca
publica como la
biblioteca escolar,
recuperen por medio
de una reflexion
conjunta desde
distintos espacios un
objetivo comiin y
complementario de
colaboracion,
estaremos perdiendo
el tiempo porque no
habra una verdadera
transformacion".
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esfuerzode transformacion personaly profesional
que pocos docentes estan dispuestos a asumir,
porque a nivel personal y profesional carecen de
estimulos y la instituciéon que debiera estimular-
losnolohace.

Esto hubiera debido ser una preocupacioén del
MEC hace tiempo, la formacion del profesorado.
Porque si no hay un cambio en la estructura edu-
cativa del colegio. tanto a nivel legislativo, como a
nivel de calidad profesional, si no se cambia la for-
ma de aprender, de ensenar y de trabajar, la
biblioteca escolar no se sentird nunca como nece-
saria y, por lo tanto, nunca se reivindicara como
espacio necesario.

Yo creo que el MEC también tiene una responsabi-
lidad importante, sobre todo con el proyecto de
Salamanca, porque frente a nosotros y frente alos
propios centros, ha creado una incertidumbre
permanente. Porque cuando ti no te crees un pro-
grama, no telocreesentodaslasbandasyelapoyo
suele ser escaso. Los representantes de la
Direccion Provincial del Ministerio, en esta comi-
sion, estan cambiando permanentemente, desco-
nocen el concepto de biblioteca escolar que esta-
mos manejando, justamente cuando deberia ser
al contrario, la persona que mas supiera de biblio-
tecas escolares deberia serla persona de launidad
de programas, que ademas figura como asesor en
el Ministerio. Pero es siempre al revés, es una per-
sona a la que hay que estar permanentemente
estimulando, que se convierte en mero transmisor
y las transmisiones que hace de nuestros encuen-
tros y de nuestrasdiscusiones suelen ser bastante
simples, justamente para enmascarar su falta de
interésy de preparacidn.

Objetivos a largo plazo

Esa es nuestra experiencia hasta ahora. En estos
momentos ha cambiado la unidad de programasy
esperamos, por lo tanto, que eso suponga también
un cambio positivo para nosotros.

Los centros educativos también tienen responsa-
bilidad, claro que la tienen. porque yo creo que
dentro de la formacidon del profesorado hay dos
fases; una, la formacién profesional, que corres-
ponde al Ministerio, pero también hay otra, el
compromiso profesional y la autoformacién.
Porque una persona que se dedica a ensenar tiene
que estar autoformandose permanentemente y
desde luego no vale decir “a mi no me han forma-
do”, yo me tengo que formar, porque si mi esfuerzo
profesional esta justamente para eso, para ense-
far, yo tendré que ser una persona estimulada
permanentemente. Bueno, este panorama que
pinto, aunque oscuro, creo que es bastante realy
sé que también luego hay montones de experien-
cias que estan caminando. Quiero decir que noso-
tros mismos, a pesar de todas las dificultades,
seguimos manteniendo un estimulo de trabajo,
estamos continuamente reflexionando y presio-
nandoy estamos convencidos de que nuestro pro-
yecto es sencilloy esta bien anclado institucional-
mente y que con el apoyo decidido de la direccién
Provincial del MEC echaria a andar. Eso si, para
conseguir sus objetivos muy a largo plazo. Y si no
conseguimos ese apoyo, creo que todo habria sido
unesfuerzoinutil.

¢Cual es el futuro de las bibliotecas escolares en
nuestro pais? A mi me parece que esta ligado al
futuro de las bibliotecas publicas también. Hay
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centros donde ya hay una inquietud, ya se siente
la nueva necesidad de ensenar de otra manera, la
necesidad de nuevos materiales, la necesidad de
la biblioteca escolar; y es ahi donde hay que apo-
yar las bibliotecas escolares, porque esa bibliote-
caescolar funcionaray tendra un sentido. Perono
tendria sentido gastar mil millones de pesetas en
crear quinientas o mil bibliotecas escolares en
aquellos centros en los que no se sienten como
necesarias, porque no serviria para nada, nadie
las utilizaria mientras intelectualmente no las
necesite.

Para nosotros, que estamos en este proyecto como
bibliotecarios publicos squé importancia tiene la
biblioteca escolar? La tiene toda, porque el futuro
de la lectura, nuestro futuro, como espacios de
informacién y documentacién, dependeran del
grado de desarrollo de las bibliotecas escolares en
los centros educativos, porque ahi recuperamos
nuestro papel como biblioteca piiblica, dejaremos
de asumir tareas escolares que seguramente las
hemos asumido por no ser capaces de hacery pro-
poner otras muchas, es decir, por llenar nuestras
bibliotecas con escolares, incapaces de llenarlas
de servicios atractivos y recuperaremos nuestras
funciones como biblioteca publica que creo que
tenemos muchas.

Enningun caso debemos de apartarnos de seruna
estructura complementaria a toda la accién de la
biblioteca escolar. Como bibliotecas publicas
tenemos un campo muy amplio de colaboracién
con labiblioteca escolar justamente si la ensenan-
zava por estas transformaciones que digo, porque
se necesitaran todo un monton de estimulos
documentales, culturales, de todo tipo, donde la
biblioteca publica tiene verdaderamente su fun-
cion. Sinoloconseguimoslautilizacionque haran
de la biblioteca publica los escolares sera justa-
mente la que se les ha ensefiado, a chapar apun-
tes, libro de texto, y entonces los recursos de la
biblioteca publica no serviran paranada.

En esta exposicion, bastante precipitada, de algu-
namanera lo que os queria dejar claro en el debate
es que la colaboracion entre la biblioteca publicay
la biblioteca escolar es tan necesaria como todo lo
demas. Pero mientras no consigamos que las dos
instituciones, tanto la biblioteca publica como la
biblioteca escolar, recuperen por medio de una
reflexion conjunta desde distintos espacios un
objetivo comun y complementario de colabora-
cién, estaremos perdiendo el tiempo porque no
habra una verdadera transformacién y por lo tan-
to la demanda que va a haber hacia la biblioteca
publica y la biblioteca escolar no va a funcionar.
Este es un planteamiento muy rdpido, muy senci-
lloy me imagino que en el coloquio podremos mati-
zar. Desde luego yo estoy convencido de que esta
linea de colaboracion cobrara sentido si se produ-
centodas las transformaciones que estoy diciendo
y paralelamente todo otro montén de transforma-
ciones sociales. Porque, claro, la biblioteca publi-
ca también depende de otras transformaciones
culturales, que se deben producir en el pais. que
tendran su germen también en la transformaciéon
educativa. Todo proceso de reforma educativa
puede llevar o no llevar a una nueva forma de
entender la vida y por lo tanto una nueva forma de
utilizar los espacios, tanto los de la biblioteca
escolar, como los de la biblioteca publica y las
callesylasplazas.






EXPERIENCIAS Y PROBLEMATICA DE LA COOPERACION EN ESPANA

-]
NURIA VENTURA

S T

Ly

Directoradela Xarxa de Biblioteques Populars
» delaDiputacié de Barcelona

)

E&"B&m ERTORE RN

0 creo que en esta mesa vamos a estar basica-
mente de acuerdo en la mayoria de cosas. Porque
todos estamos trabajando en un ambito pareci-
do, que es el de la biblioteca publica, y por lo
tanto, los problemas, las soluciones que busca-
mos, los caminos por los que andamos, son bas-
tante semejantes. Pero a mi me hubiera gustado
que la mesa la compartiera también alguien de biblio-
tecas escolares, porque hubiera estado muy bien oir
cudl era su opinién desde una biblioteca escolar o
desde una escuela, qué es lo que esperaban o lo que
deseaban de una biblioteca publica. Pienso que seria
otra visién, y aqui estamos hablando todos desde el
mismo lado.

Bibliotecas escolares
camufladas

Realmente, en las bibliotecas publicas estamos
haciendo una tarea de suplentes de las bibliotecas
escolares. Es cierto que tenemos las bibliotecas publi-
cas llenas de nirtos y de estudiantes. Para las biblio-
tecas siempre ha sido una alegria ver que hay mucha
gente. Pero cuando vemos cual es la verdadera fun-
cién que estamos haciendo, la situacion ya es mas
preocupante. Estamos manteniendo bibliotecas esco-
lares camufladas, y ademas, con el dinero publico,
que tendria que ir destinado a promover la lectura en
toda la amplia gama de habitantes de una poblacion.
Y en cambio, estamos dirigiendo nuestro esfuerzo,
desde el planteamiento fisico de los locales de la
biblioteca, hasta el tipo de compras que se hacen de
libros y de otros materiales, hacia este publico. En la
Red de Bibliotecas Populares, constatamos que inclu-
so las compras que se hacian anteriormente, tenian
muy en cuenta esta presién escolar y de estudiantes.
Y esto es normal, porque es un publico que esta alli,
pidiendo que les des unos libros determinados, que
son los que tienen en sus listados bibliograficos o le
ha pedido el profesor. Pero esta no es unicamente
nuestra misién. Debemos también preocuparnos por
las amas de casa, por los tenderos, por los oficinistas,
por toda una serie de gente que trabaja en otros temas
y que tienen tanto derecho, igual que un nifo, igual
que un estudiante, para venir a la biblioteca. Y a
veces, nos olvidamos un poco porque tenemos esta
presion, y realmente los jovenes, los estudiantes, son
los que luego escriben en los periddicos, pidiendo que
cambiemos los horarios de las bibliotecas, para que
puedan venir a estudiar. Y ahi, nosotros tenemos
serios problemas. Porque hay una presién muy clara,
y en cambio, a veces, no nos detenemos a mirar que
hay otras parcelas de poblacion, que quiza no es este
horario que nos estan pidiendo los estudiantes el que
les interesaria mas.

De la misma forma, esta mariana también se hablaba
aqui del problema de las mesas y sillas. Debemos
seguir poniendo ain mesas y sillas, quiza bastantes
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menos que antes, pero tampoco solucionamos el pro-
blema.

Yo creo que el problema es el vacio legislativo que hay
al respecto, referente al tema de la biblioteca escolar.
Aunque parece que en Cataluria, al existir una Ley de
Bibliotecas que trata de la biblioteca escolar no sea
asi, puede convertirse igualmente en un papel moja-
do. Que exista un vacio legislativo es alarmante. Pero
no sélo esto, sino la voluntad que haya detras, de
crear estos servicios o crear estas bibliotecas.

Y también es cierto que por parte del mundo del pro-
fesorado de la escuela no hay una presion, pidiendo
que funcionen estas bibliotecas. Sino que muchas
veces se buscan soluciones, estas soluciones interme-
dias, que también esta manana en la encuesta se
apuntaban. Ante la carencia de biblioteca escolar,
Zqué hacemos? gvamos a hacer una biblioteca medio
escolar, medio publica y de esta forma paliamos los
dos problemas? Esta es una de las soluciones que se
le ocurren desde al director de una escuela hasta el
responsable de cultura de un ayuntamiento, y con la
que nosotros hemos luchado muchisimas veces.

Diversas
experiencias

Y ahora, empezaré explicando la primera experiencia,
que es una experiencia negativa. Es ésta de convertir
una biblioteca escolar, o una no-biblioteca, en una
biblioteca medio publica, medio escolar.

Cuando hace diez arfios empezamos la direccién de la
Red de Bibliotecas Populares, habia cinco bibliotecas
metidas dentro de escuelas que en un momento
determinado se habian convertido en bibliotecas
publicas, porque la escuela habia concedido, gracio-
samente, sus espacios al municipio para que las con-
virtiera en biblioteca publica. Nosotros habiamos
intervenido proporcionando los libros, contratando al
personal bibliotecario... y el panorama cuando yo
entré era desolador. Estas bibliotecas estaban en loca-
les totalmente inadecuados. En una de las escuelas
habia que pasar por el medio de un patio donde los
ninos estaban jugando al baloncesto... en otra tenias
que bajar unas escaleras que estaban escondidas
detras de una valla... en otra tenias que entrar direc-
tamente dentro de la escuela, pasar por la conserjeria,
llegar a una puertecita pequena y ahi estaba escondi-
da la biblioteca... la mayoria no tenian teléfono, el
espacio era marcadamente escolar, oias a los nifios
que gritaban, los que jugaban a basquet, los que se
estaban peleando en la puerta...

Luego habia otros problemas de funcionamiento den-
tro de la biblioteca. De vez en cuando entraban los
profesores, cogian los libros que les apetecia y luego
no los devolvian. Se creaban conflictos entre maestros
y bibliotecarios sobre qué pasaba en la biblioteca
cuando estaba cerrada. Habia poca definicion en los
contenidos. La biblioteca tenia libros que podian ser-
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vir de soporte a la escuela, pero también
libros de adultos que en absoluto servian a
la escuela. Y, lo mas grave de todo es que la
gente de la calle no entraba en estas biblio-
tecas. Estaban funcionando como un sopor-
te a la escuela pero nunca como bibliotecas
publicas. Solo algan jubilado se atrevia, de
vez en cuando, y a una hora que le parecia
que no habia tantos nifios, a entrar a leer el
periédico. Pero eran una bibliotecas absolu-
tamente infrautilizadas. Por lo tanto, esta-
bamos invirtiendo alli un dinero, unos
libros, estabamos pagando un personal, y
esto no servia para nada. Y finalmente, ade-
mas, nos sacaron. Cuando las escuelas
tuvieron que hacer una reforma, tuvieron
que ampliar el espacio porque necesitaban
algin aula para los profesores o para lo que
fuera, nos vinieron con un convenio dicien-
do que en el momento que la escuela nece-
sitara la biblioteca como centro escolar, que
nos debiamos marchar. Y tuvimos que
empaquetar los libros y marcharnos, con
gran alegria. De las cinco bibliotecas que
estaban asi, en este momento ya sélo queda
una, que esta en un estado deplorable y que
espero poder cerrar muy pronto. Esta es la
primera experiencia. Tenemos otras mejo-
res.

Es claramente una politica de parcheo, que
pienso que lleva de entrada a ilusionar a la
gente, pero luego estas ilusiones se van
degradando y acaban en nada.

Trabajo
en comun

La segunda experiencia yo pienso que es
muy interesante. Es una experiencia de una
poblacion de 11.000 habitantes. de una
biblioteca de la red que depende del ayunta-
miento y de la diputacién, con personal
bibliotecario. Tampoco es una biblioteca
muy grande, pero es bastante apropiada
para la poblacién que sirve. Y es una biblio-
teca con una gran actividad, con mucho
préstamo de libros, pero que estd saturada y
la directora de la biblioteca se da cuenta de
que en parte es debido a la cantidad de
nifios que van a hacer los deberes escolares.
Entonces, piensa que lo mejor es promover
el funcionamiento de las bibliotecas de las
escuelas, porque no estaban funcionando.
Lo que ella hace, de entrada, es hablar con
los directores de las escuelas, de dos escue-
Ias publicas de esta poblacion y llevarlos a la
biblioteca para que vean cual es el espacio
del que dispone la biblioteca, para que se
den cuenta de que realmente la biblioteca
publica, aunque quisiera, tampoco puede
solucionar el problema de los escolares y,
los convence de la necesidad de que la
biblioteca de la escuela funcione correcta-
mente.

Evidentemente surge el problema econémi-
€o. ¢,cOomo vamos a resolverlo? Entonces, se
hablé con los responsables municipales
explicando el problema y la disponibilidad

por parte de las escuelas para ceder espacio
dentro de la escuela para instalar la biblio-
teca, y finalmente, se busca un sponsor que
pague el mobiliario de la biblioteca. El ayun-
tamiento se compromete a pagar a unas per-
sonas para que, en un horario que sea
medio horario de escuela y medio extraesco-
lar, funcione esta biblioteca.

Las condiciones que se tienen en cuenta son
que el espacio sea un espacio propio de la
escuela, que sea adecuado en cuanto a
metros, que el mobiliario sea comodo y apro-
piado para la biblioteca. Se adquieren los
libros a través de la Asociacion I'Amic de
Paper (que es esta asociacion que compra y
trata los libros y los da a punto para poner
en la biblioteca y ademas asesora en el mon-
taje), el ayuntamiento contrata una persona
para cada biblioteca (por medio del INEM),
se establece este horario mixto, y la bibliote-
ca popular de la poblacién, da un soporte a
nivel de formacién o ayuda para que estas
personas sepan como funciona la biblioteca,
puedan organizarla correctamente, y ayu-
darlos en la provision de obras cuando hay
algiin tema del que la biblioteca no dispone.
Es decir, desde la biblioteca popular se les
da soporte, se les dejan libros y se les ayuda
en todo lo que sea.

Otro de los aspectos que hacian en comun,
son los referentes a la animacion a la lectu-
ra. Por ejemplo, si se buscaba un escritor
que fuera a hablar sobre sus libros, por la
tarde iba a la biblioteca escolar y por la
noche iba a la biblioteca publica a hablar
con los adultos.

Evidentemente esto tiene ciclos. No es una
cosa que una vez que se ha organizado,
quiere decir que ya siempre va a funcionar
bien. Porque los contratos del INEM termi-
nan, se han de renovar, no siempre las per-
sonas que se ocupan de esta biblioteca son
las mas adecuadas; hay personas con mas
ganas, con mas interés por el mundo de la
literatura infantil que otros, pero con sus
altos y bajos, esta experiencia ha ido funcio-
nando.

El bibliobus
de Berga

Una tercera experiencia es la de uno de los
bibliobuses de la red. Tenemos en este
momento dos bibliobuses funcionando y van
a funcionar dos mas a finales de este ario.
Nosotros utilizamos los bibliobuses para
poblaciones menores de 3.000 habitantes. A
partir de 5.000, montamos bibliotecas popu-
lares. En poblaciones de 3.000 a 5.000 habi-
tantes, bibliotecas filiales, y de menos de
3.000 consideramos que lo que tiene que
haber son servicios méviles, o sea, bibliobu-
ses.

En este caso se trata de la comarca de
Berga. Es una comarca bastante alejada de
Barcelona, montanosa, con pueblecitos
pequenos y aislados. Y la forma de llevar los
libros es a través del bibliobus.

LIag |

"En las bibliotecas
piblicas estamos
manteniendo
bibliotecas escolares
camufladas, y
ademas, con el
dinero piblico, que
tendria que ir
destinado a
promover la lectura
en toda la amplia
gama de habitantes
de una poblacion".

"Creo que el
problema es el vacio
legislativo referente
al tema de la
biblioteca escolar.
Aunque parece que
en Cataluiia, al
existir una Ley de
Bibliotecas que trata
de la biblioteca
escolar no sea asi,
puede convertirse
igualmente en un
papel mojado".
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"Se pueden
aprovechar mucho
mads las visitas
escolares a la
biblioteca y hacer
una funcion de
formacion de
usuarios".

“Hay que apoyar
estas realidades que
a veces van
surgiendo aqui y all4,
de bibliotecas
escolares, para que
no se mueran ni
queden alli en un
rincon, en el méas
penoso de toda la
escuela”.
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Aqui habia funcionado un bibliobus que ya
estaba muy viejo, y finalmente se tuvo que
retirar. Entonces hicimos un proyecto para
el nuevo bibliobus, comprando el chasis y
realizando un nuevo disefio interior que
consideramos mas adecuado. Primamos el
confort y la calidad del espacio, un disefo
que consideramos 1util y cémodo.

Pero lo teniamos que volver a poner en mar-
cha. Replanteamos las poblaciones por las
que habia de pasar, ya que, queriamos
romper la rutina de este antiguo bibliobus
que llevaba pocos libros, que ya estaba muy
envejecido, y queriamos darle otro aspecto.
Se hizo un estudio, también con I'Amic de
Paper, para conocer cual era la realidad de
las escuelas de estas poblaciones por las
que pasaba el bibliobuis. Eran escuelas
rurales, muy pequefnas y queriamos saber
c6mo estaban, porque realmente cuando el
bibliobus llega muchas veces es en horarto
escolar y por lo tanto la escuela a veces
interrumpe su actividad para ir a recibir al
bibliobuis y para que los ninos puedan reco-
ger los libros. O sea que era muy impor-
tante esta colaboracion con la escuela, y
sobre todo, saber cual era la actitud con
que los maestros acogian la llegada del
biblicbus.

Se hizo un trabajo de campo para ver si
existia biblioteca escolar, que en muchos
casos las habia, cuales eran los déficits que
tenian, como estaba funcionando y a par-
tir de ahi hacer un estudio de qué era lo
que el bibliobas debia levar y cuales eran
las obras basicas mas solicitadas.

Como consecuencia de este estudio se vié
que lo que pedian mas eran libros infanti-
les de imaginaciéon para las primeras eda-
des y que parecia que asi como los temas
de conocimientos se habian cuidado mas,
de los temas de ficcion habia poca oferta.
Se organizé un programa de narracién de
cuentos que iba ligado al bibliobus, por lo
cual, una serie de narradores fueron pasan-
do por todas estas poblaciones con el
bibliobus, para narrar cuentos a los nifos
de aquellos pueblos. Y realmente fue un
éxito; los mismos narradores decian que
nunca habian encontrado un publico tan
atento y una receptividad tan grande entre
los niflos y los propios maestros que esta-
ban alli, que descubrieron las posibilidades
que tenian los libros que estaba llevando el
bibliobus.

El bibliobus lleva tres mil libros, y la ven-
taja es que depende de una biblioteca gran-
de que esta en la capital de la comarca. Se
trata de una biblioteca central comarcal
que ademas esta informatizada y que, por
tanto, cualquier demanda que haga un
usuario de una de estas poblaciones peque-
fias, si el bibliobus no lleva este libro, lo
puede pedir a la biblioteca central y luego
llevarlo en su préximo viaje.

En fin, experiencias hay bastantes. Como
por ejemplo una biblioteca infantil que
ayuda a los nifios de escuelas especiales,
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En el barrio de Ciutat Vella, que es la parte
antigua de Barcelona, hay algunas escue-
las que son de proteccion de menores. Se
trata de nifios con problemas, o que sus
familias no cuidan de ellos. Estos nirios,
acuden cada semana a la hora del cuento
de la biblioteca de la Santa Creu para poder
estar alli con otros ninos y hacer un tra-
bajo de socializacién. Para que no siempre
estos ninos vayan a sitios especiales en
horarios especiales. O en otro aspecto, es
una zona que también hay nifios inmi-
grantes de muchos paises distintos. Hay
escuelas que parecen casi la ONU, porque
asisten nifios de un gran numero de pai-
ses y etnias distintas y estos nifios también
acuden a la biblioteca con el grupo esco-
lar.

Visitas y formacion
de usuarios

Casi todas las bibliotecas de la red ofrecen
visitas de grupos escolares, pero es algo que
también nos estamos replanteando, porque
muchas veces estas visitas se convierten
solo en un mostrar la biblioteca y ponerse
a leer. Pensamos que se puede aprovechar
mucho mas esta visita escolar a la biblio-
teca y hacer una funcién de formacion de
usuarios, ensefarles realmente como fun-
ciona y buscar la manera de que luego este
aprendizaje les sirva para utilizar mejor la
biblioteca. Creo que este tema debemos
estudiarlo un poco mas a fondo.

En otras poblacién mas grande, de 40.000
habitantes, en la que el tema de la biblio-
teca escolar también estaba muy mal, se
ha promovido a través de la biblioteca y a
través del Ayuntamiento la existencia de un
bibliotecario itinerante para varias escue-
las, porque no se podia poner un bibliote-
cario en cada escuela pero si al menos un
profesional que pudiera ayudar a diversas
escuelas, al menos por lo que hace a tra-
tamiento técnico y funcionamiento y con-
trol de como iban las cosas.

Pienso que con un poco de imaginacién y
exponiendo bien las cosas, se pueden hallar
soluciones y se puede colaborar a esta tarea
que nos incumbe a todos. Pero debemos
saber también cual es la funcién de cada
uno y que nuestro trabajo no es exacta-
mente el mismo que el de una escuela. Y
cuando esta manana se decia que debemos
asumir el trabajo de biblioteca escolar yo
pienso que debemos asumir lo que nos
toca, que es ayudar a los nifos, igual que
debemos ayudar a los adultos o a los ancia-
nos o a las mujeres amas de casa. Pero que
esta ayuda también vendra dada si de algu-
na forma estamos dando, sugiriendo y apo-
yando a estas realidades que a veces van
surgiendo aqui y alla, de bibliotecas esco-
lares, para que no se mueran ni queden alli
en un rincén, en el mas penoso de toda la
escuela.
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o sentia un poco de aforanza escuchando a
Nuria Ventura, sobre todo en lo de los biblio-
buses, porque cuandc yo llevaba el Centro
Coordinador de Guadalajara habia tres biblio-
buses que fundamentalmente visitaban escue-
las. Iban por una provincia muy despoblada
como es la de Guadalajara, que tiene pueblos
muy pequenios en los que es imposible poner
bibliotecas fljas, paraban a la puerta de los cole-
glos, y salian los nifios como si vinieran los Reyes
Magos. El bibliobtis visitaba cada localidad una
vez cada quince dias, y los profesores le daban
una acogida extraordinariamente buena. Y digo
que sentia un poco de aiforanza porque ya no
funciona ninguno de los tres, y no habido nada
que haya cambiado eso.

El camino
recorrido

Sin embargo, aunque empiezo con un recuerdo
tan negativo, querria hacer una intervencion breve
y positiva. En este tipo de reuniones puede ocu-
Imir que empecemos a profundizar en los tintes
negros y resulta que los que venimos con ganas
de inflarnos de entusiasmo para seguir trabajan-
do, nos vamos deprimidos al constatar de nuevo
que las estructuras son tan inabordables, las difi-
cultades muchas, y nuestros colectivos incom-
prendidos el uno por el otro, y en vez de venir a
animarnos, nos vamos peor que hemos venido.
Creo que en esos ciclos de quince afos de los
que hablaba Ramén Salaberria esta marfiana -pri-
mero el de la sensibilizacién y la reivindicacion,
segundo el de la realizacion de algunos experi-
mentos aislados y tercero el de la consolidacién
de lo que se ha iniciado-, nosotros quiza estemos
en el primero. Pero como Espaia es diferente, en
estos quince afos que llevamos trabajando en el
campo de las bibliotecas, tanto publicas como
escolares, creo que se han hecho muchas cosas, y
lo digo porque aqui no tenemos jefes ni gente
ante la cual debamos reivindicar algo, estamos
entre nosotros. Si a estas reuniones técnicas
vinieran los que tienen el manejo presupuestario
y legislativo, el discurso seria completamente dis-
tinto, porque creo que hay que seguir mantenien-
do el espiritu critico y reivindicativo. Pero, esta-
mos nosotros, y vamos por lo menos a darnos la
satisfaccion de mirar atras y ver el camino reco-
rrido.

Hace unos quince afnos empezaron los cursos de
Las Navas y a mi me gusta mucho pensar en
estos cursos, porque cuando se estaban haciendo,
nadie tenia la sensacion de que fueran algo
importante, y ahora resulta que han quedado
como un ejemplo, porque se sensibilizaron los
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profesores y nos sensibilizamos los bibliotecarios,
de la importancia que tenia la lectura, y alli nacié
una efervescencia que duré muchos aflos y que
ha sido muy positiva. En estos quince afos
hemos empezado a desarrollar una serie de cosas
y han surgido maravillosas bibliotecas -en unas
comunidades auténomas mas que en otras-, se
han formado algunos sistemas bibliotecarios, se
han hecho bastantes cosas, creo yo. Asi que, si
seguimos por ahi, con espiritu positivo, haremos
en los préximos quince afnos muchas mas. Ahora
nos toca ya la segunda fase, la de los experi-
mentos, y, quizd, el banderin de salida sea el
Proyecto Piloto de Bibliotecas Escolares que estan
llevando a cabo el Ministerio de Educacién y el de
Cultura.

Visitas
colectivas

Las bibliotecas ptblicas tenemos en este camino dos
o tres papeles que tocar. Uno de ellos es ser un com-
paifiero de viaje para la agitacion y la sensibilizacion
de los primeros quince arnos. Pero una vez que ya se
ha cumplido ese ciclo y llegan los siguientes, segui-
mos teniendo una serie de papeles en relacién, no
diria yo tanto con la biblioteca escolar -o también-,
pero sobre todo con la escuela y los centros de edu-
cacion. Las bibliotecas publicas siempre tendremos
cosas que hacer con respecto a la escuela, cosas
como las que hacemos ahora en Guadalajara y de las

que voy a hablar rapidamente. Todos los arios, al

comenzar el curso, hacemos una serie de ofertas a
los colegios.

Una de las actividades que ofrecemos son las visitas
colectivas. Pero en estas visitas procuramos que el
anzuelo sea jugoso, porque la primera vez que vie-
nen, en muchos casos, los nifios a la biblioteca
publica, es a través de una visita colectiva, y “tienen
que picar”. Estas visitas les sirven a los colegios para
que los nifos entren en contacto con los libros, con
la organizacioén bibliotecaria, y a nosotros nos sirven
porque conseguimos muchos socios. Y, por eso de
que el anzuelo sea carnoso. hay que preparar algo
muy atractivo. Nosotros tenemos varios modelos de
visita: con nifios un poco mayores se les puede expli-
car como funciona la biblioteca, se les puede dar un
paseo por las secciones, aunque sean de adultos, de
una manera didactica, entretenida. Se pueden poner
diapositivas, se pueden hacer muchas cosas.

Rotundifolia

Con nifios pequenos, tenemos una actividad que
dura desde hace mas de diez afos, y que muchos
de vosotros conocéis. Es Rotundifolia, un persona-
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Je que se ha creado para que cuando
vengan los nifnos pequeiniitos, de 5 o 6
afios, encuentren un personaje magico,
que les haga inolvidable la visita. Esto lo
conseguimos gracias a Estrella Ortiz que
es actriz y hace muchisimos arnos creé
ese personaje. Las visitas de Rotundifolia
se suelen ofrecer a los centros de ense-
nanza -y también a las guarderias-, en
una estacion concreta del ano, general-
mente en febrero. Los colegios saben que
pueden venir y acuden muchisimos.
Antes, comentabamos Estrella y yo la
necesidad de insistir en este tipo de ofre-
cimientos. Si vemos al principio que los
profesores -por la razén que sea, porque
estin muy ocupados, porque estin muy
cansados, porque estan hartos del
Ministerio-, no responden, hay que
seguir haciendo ese tipo de ofertas al
ano siguiente, y al afio siguiente. En la
biblioteca de Guadalajara ya casi tene-
mos que quitarnos los colegios de enci-
ma porque son demasiados. Y en otros
sitios donde empiezan, si se insiste, la
cosa va funcionando.

,Como podemos nosotros ofrecer eso?,
(porque ese tipo de actividad cuesta,
tiene un presupuesto). Pues, desde hace
unos afios, hemos llegado a un tipo de
colaboracién con los colegios, de manera
que ellos pagan la mitad y la biblioteca
la otra mitad. Y yo no sé st es muy orto-
doxo, mas bien creo que no, pero es que
hay que estar en la heterodoxia cuando
se esta en el campo de las bibliotecas
ique le vamos a hacer!. Y de esas visitas,
practicamente todos los nifios se mar-
chan con los impresos vacios del carnet
y luego van viniendo con sus padres y
se van haciendo socios.

~Otras visitas
y actividades

Luego hay otros tipos de visitas, mas
formativas. Una cosa que les gusta
mucho a los nifios, que es una tonteria,
pero les encanta, es ponerse como una
especie de dorsal de deportista, que es,
en realidad, un tejuelo. Asi el nifio
queda convertido en un libro. Una vez
explicado el sistema de colocacién de los
libros en la biblioteca, el nifio tiene que
ir a la estanteria que le toca. Es una
bobada, pero no podéis imaginar lo que
les gusta, y asi ponen un poco mas de
atencion para aprender cémo estan colo-
cados los libros.

Otro tipo de visitas son las de los autores.
Y creo que ya es el momento de hacer unas
jomadas criticas de las actividades de ani-
macién a la lectura, porque creo que hay
que desbrozar un poco y reflexionar sobre
ellas, ver cudles son las que valen y cuales
no. Y a mi las visitas de los autores me pro-
ducen muchas dudas, aunque en mi biblio-

teca seguimos programandolas. Me produ-
cen dudas porque cuando empezabamos,
hace quince anos, a llamar a los autores,
como no era una cosa frecuente, venian
enseguida, incluso los autores muy conoci-
dos. Ahora, sin embargo, es mucho mas
dificil convencerles, porque de unos afnos
para aca hemos empezado a llamarles de
todas partes. No me parece mal, pero esta-
mos hartando a los autores, porque si estu-
vieran todo el dia corriendo por las biblio-
tecas y por los colegios, no escribirian, ya
dejarian de ser autores.

Nosotros, desde hace aiios, selecciona-
mos varios libros de autores que pueden
venir a visitarnos. Evidentemente escoge-
mos los libros por lo que nos parece a
nosotros que es la calidad, no por la
comercialidad. Una vez seleccionadas las
obras, llamamos o escribimos a los cole-
gios y les decimos que van a venir esos
autores, que tienen algunos de los libros
a su disposicion -previamente hemos
comprado 50 6 60 ejemplares- y se los
regalamos, uno o dos por aula. Eso lo
hacemos un mes antes de que vengan
los autores, para dar tiempo a los cole-
glos a que vayan leyendo los libros y
preparando las visitas. A lo largo de ese
tiempo, van llamando los profesores a la
biblioteca, y les vamos dando hora, y
suele ocurrir que las llamadas son tan-
tas, que cada autor tiene que atender a
un grupo de nifios a las diez de la
maiana, otro a las once, otro a las doce
y otro a las tres y media. En el salon de
actos, que tiene una capacidad de 150
personas, metemos nifios de distintos
colegios en cada visita, y al final, por
cada visita de autor, pasan unos 14 6
15 colegios, unos 400 6 500 nifios. Este
afio hemos ofrecido un ilustrador para
los nifios de 7 u 8 aifos, en vez de un
autor, porque lo de las preguntas es
muy aburrido para esas edades, y los
niflos se cansan. Sin embargo un ilus-
trador ha sido mas espectacular y les ha
gustado mucho.

Con los mas pequefios también nos
gusta programar visitas de autor, pero
en afios pasados nos hemos ido dando
cuenta de que no funcionan. Asi que,
para no renunciar a hacer la actividad
con ellos, este ano hemos escogido a
Sapo y Sepo. La verdad es que no sabi-
amos siquiera que Arnold Lobel, el
pobre, estaba muerto, pero sabiamos que
vivia en Nueva York, o sea que era
imposible que viniera. A veces habiamos
jugado con la idea de suplantar a un
autor, a autores extranjeros, o ya falleci-
dos, a autores imposibles, en una pala-
bra. Todavia no lo hemos hechos, en
parte porque nos da cierto reparo enga-
fiar a los niflos -aunque sea un engano
inocente y bien intencionado- pero con
personajes ya es distinto. Este afo
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“Los cursos de Las
Navas han quedado
como un ejemplo,
porque se
sensibilizaron los
profesores y nos
sensibilizamos los
bibliotecarios, de la
importancia que
tenia la lectura y de
qué se podia hacer”.

“Las visitas
colectivas les sirven
a los colegios porque
los nifios entran en
contacto con los
libros, con la
organizacion
bibliotecaria, y a
nosotros porque
conseguimos muchos
socios”,
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'St vemos, al
'rincipio, que los
rrofesores, por la
azén que sea, no
esponden, hay que
eguir haciendo ese
ipo de ofertas al ailo
iguiente y al aiio
iguiente”.

“La lucha por la
cultura, por la
lectura y por las
bibliotecas escolares
necesita nuestra
nutua colaboracién,
10 nuestras
liscusiones sobre
(ué colectivo estd
nas preparado para
isumir la funcion,
.odavia inexistente,
1e bibliotecario
escolar”.
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hemos ofrecido a los nifios la lectura de
Sapo y Sepo, y luego Estrella y un com-
pariero de su grupo de teatro, han hecho
de Sapo y Sepo. No estaban disfrazados,
unicamente estaban vestidos de verde,
pero los nifios entraban perfectamente
en la flcciébn, y lo pasaban muy bien
viendo en escena los cuentos que previa-
mente habian leido. Se ha abierto un
camino muy bonito para seguir en poste-
riores anos, para trabajar con los nifos
mas pequenos la visita del autor.
Ademas de las visitas, ofrecemos a los
colegios otras muchas actividades: cuan-
do llega el Dia del Libro proponemos un
concurso de Libros Gigantes al que se
presentan algunas obras preciosas; en el
Maraton de los Cuentos animamos
mucho a la participacion de los centros
de ensefianza; ofrecemos carnets especia-
les para que los profesores puedan reti-
rar en préstamo 20 6 30 libros para
usarlos en el aula; damos charlas a las
APAs, ayudamos en la organizacién de
bibliotecas escolares si lo piden, forma-
mos clubs de lectura en varios colegios
con objetores de conciencia (ya sé que
éste es otro tema polémico). Bueno, hay
mas cosas pero me voy a quedar aqui.

Los problemas de la
colaboracion

Paso ya a la segunda parte de mi inter-
venciéon, que es la descripcion de los
problemas que nos encontramos a la
hora de promover toda esta gama de
colaboraciones con las escuelas.

Uno de ellos es que presentar ese tipo
de ofertas a los colegios nos da muchisi-
mo trabajo. En las bibliotecas publicas
tenemos muchisimas tareas, muchas
cosas que hacer, personal no cualificado
y muchos problemas. Pero si hay que
escoger entre tener un catilogo perfecto
y todo muy ordenado y muy estupendo...
y hacer este tipo de actividades, yo creo
que hay que escoger hacer este tipo de
actividades, aunque la biblioteca sea un
poco desmadre por otro lado.

Otro problema es que hay una mala
comunicacién con los centros de ense-
fianza. Porque las circulares que salen
de la biblioteca ofreciendo este tipo de
cosas, van a la direcciéon del centro, y
muchas veces el director se queda con la
carta y no la transmite, o la pone en un
tabléon de anuncios donde no nadie la
ve, de manera que los profesores, que
son los que van a traer a los alumnos,
no se enteran de las cosas. No sé que
remedio tiene eso. Desde luego, el mejor
remedio es una visita personal, del
bibliotecario o algiin miembro del equipo
de la biblioteca, a las escuelas. El ano
pasado, para invitarles a participar en el
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Maratén de los Cuentos, lo hicimos asi y
tuvo una rentabilidad fabulosa. Eso si
que cuesta mucho trabajo porque en
cada marnana se pueden visitar dos o
tres colegios, como mucho, pero desde
luego el contacto personal es lo ideal.
Quiza también se pueda paliar este pro-
blema duplicando las circulares, man-
dandolas al director y ademas al depar-
tamento o al profesor de Lengua y
Literatura. Y también una solucién para
eso es crear un habito, porque en el
momento que los profesores saben que
la biblioteca ofrece una serie de cosas,
ya las piden ellos mismos.

~ Rutina
y desilusion

Otro inconveniente en el trabajo de cola-
boracion entre la biblioteca y los centros
de ensenianza es la desilusion. La desilu-
siébn que, por lo menos desde las biblio-
tecas, notamos que existe entre los pro-
fesores. Y creemos que es una desilusién
que se ha trabajado a pulso el Ministerio
de Educacién. La efervescencia que
habia a principios de los afios 80 con
los cursos Las Navas y otras iniciativas
novedosas, se han ido muriendo, yo no
sé si ha sido una muerte programada,
pero si ha sido asi, les ha salido muy
bien. Porque los bibliotecarios notamos
que los profesores estan muy desilusio-
nados, y, en general, con pocas ganas de
dar mas de lo que se les pide extricta-
mente. Yo creo que los profesores deberi-
ais pasar de autoridades, pasar del
Ministerio, deberiais y deberiamos, por-
que también nos va llegando la desilu-
sibn a los bibliotecarios. Creo que hay
que olvidarse de lo poco que nos pagan,
de las dificultades que nos ponen y
demas, y mirar s6lo hacia abajo, hacia
los usuarios, los vuestros -los nifos y
los chicos, los alumnos-, y los nuestros -
la poblacion en general-. Trabajar para
ellos si que da satisfacciones.

Tenemos que sobreponernos a €sos mensa-
Jjes que la sociedad transmite desde hace
unos anos, identificando valia con dinero.
Los profesores y los bibliotecarios no tene-
mos el perfil de los triunfadores en esta
sociedad tan materialista y capitalista, pero
nuestro papel es muy importante. Una de
nuestras misiones es, precisamente, la de
cambiar los valores dominantes, y eso sélo
lo podremos hacer si unimos nuestras fuer-
zas, si nos apoyamos mutuamente. La
lucha por la cultura, por la lectura y por las
bibliotecas escolares necesita nuestra
mutua colaboracién, no nuestras discusio-
nes sobre qué colectivo esta mas preparado
para asumir la funcion, todavia inexistente,
de bibliotecario escolar. Ojala esta Jornada
sirva para reforzar nuestra union.
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Catedratico del Instituto de Bachillerato
"Fray Luis de Leon de Salamanca”.

ientras que en nuestro pais existen desde hace
tiempo un numero significativo, aunque limitado,
de bibliotecas publicas que responden, en cierta
medida, a lo que convencionalmente podemos
denominar un concepto moderno y a lo que se
supone son las exigencias y demandas culturales
de una sociedad moderna, democratica, plural y
tecnologicamente avanzada, la realidad es que, tanto
desde el conocimiento empirico de nuestras escuelas
como de las encuestas y analisis conocidos, se puede
afirmar con rotundidad que no existen auténticas
bibliotecas escolares.
Y podria afirmarse igualmente que esta carencia de
nuestro sistema educativo no se debe principalmente a
carencia de medios puramente materiales, como libros,
espacios, disponibilidades de tiempos etcétera, sinoala
ausencia -no casual, sino directamente derivada de las
practicas pedagogicas dominantes y de la propia con-
cepcion imperante de la escuela- de un concepto de la
misma verdaderamente operativo y compartido por la
administracion educativa, los centros escolares y los
profesores.
Incluso se podria afirmar, creo yo, que las experiencias
mas avanzadas que se estan realizando, incluyendo el
llamado Plan Piloto ministerial, adolecen de un déficit
de reflexién que se plasma en los intentos de acritica
imitacion de algunas de las actividades propias de las
bibliotecas publicas o de los planteamientos que se han
hecho en otros paises -los célebres, envidiados y, por
ello idealizados, CDI franceses- y que se traducen en
una debilidad conceptual manifiesta por no apoyarse ni
en la realidad escolar y social de nuestro pais, localidad
o entorno concreto, ni en un proyecto enriquecedor /
transformador de la misma. Y, sin embargo, parece
obvio que repensar la biblioteca escolar es repensar la
escuela y que repensar la escuela es, en gran medida,
repensar la sociedad presente y futura a que aspiramos
-y que los docentes reflejamos, queriendo o sin querer,
en los proyectos educativos que defendemos-.

Del no-ser al ser

Carencia, pues, no sélo de bibliotecas escolares, sino
también de un concepto moderno, adecuado, operativo
e intelectualmente estimulante de la misma. Por ello, y
dado el panorama insatisfactorio que presentan las
infraestructuras culturales en nuestro pais y por tanto
las bibliotecas publicas, hablar de relaciones entre
biblioteca escolar y biblioteca publica es hablar de las
relaciones entre el no-ser y el ser-incompleto. pero
resulta que, por definicion, el no-ser es inaprehensible;
de donde resulta que es necesario situarse en la pers-
pectiva aristotélica del ser-en-potencia que existe
inmanente en una realidad que no puede ser otra que la
escuela.

Y en este drama del paso de la potencia al acto, del no
ser al ser, a la biblioteca publica le cabe el papel de
comadrona, el de ayudar a la escuela adaraluzala
biblioteca escolar, y el papel de pediatra, que vigila, pro-
tege y ayuda a la nueva criatura hasta que sea capaz de
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moverse por si sola; papel relevante, sin duda, pero
menor del que le asignan quienes, de forma claramente
voluntarista, piensan que la biblioteca ptiblica ha de
jugar el papel demiurgico, engendrador de la biblioteca
escolar.

Por lo tanto, creo necesario concluir esta introducciéon
seftalando con nitidez, para situar las responsabilida-
des donde creo que estan, que la biblioteca publica ni
puede, ni va a crear a la biblioteca escolar; ésta ha de ser
producto de una escuela y, en especial, de unos profe-
sores y de una administracién educativa que, sin
embargo, no pueden prescindir del aliento, asesora-
miento e intervencion, probablemente por este orden de
la biblioteca publica.

Asi pues, me parece claro que en el proceso de creacién
de las bibliotecas escolares aparece nitidamente la
necesidad y la urgencia de institucionalizar, es decir,
regularizar con una agenda de trabajo, las relaciones
entre la escuela y la biblioteca piblica; y afiado rapida-
mente que ni todas las escuelas ni todas las bibliotecas
publicas estan en condiciones de iniciar esta colabora-
cion, por lo que me parece vano cualquier intento -que
no se ha dado- de crear y muchos mas de generalizar las
bibliotecas escolares mediante un acto administrativo.

Vias de colaboracion

La primera y mas importante via de colaboracion entre
escuela y biblioteca publica ha de ser la creacion de un
foro de reflexion sobre el concepto, modelo y funciones
de la biblioteca escolar, de modo que pueda llegarse en
primera instancia a una definiciéon amplia y compartida
gue sirva de marco comin de actuacién en las escuelas
y que senale y amplie los campos de colaboracién con la
biblioteca ptiblica. Es cierto que este concepto de biblio-
teca escolar se ha de ir construyendo en un proceso
dilatado en el que las experiencias practicas han de
jugar un papel relevante. Pero también es verdad que
los intentos de construir “a ciegas”, sin haber pergenia-
do antes -y compartido con quienes tienen la responsa-
bilidad de eliminar los multiples obstaculos que se
alzan en el camino- siquiera minimamente su concepto,
modelo y funciones, estan abocados necesariamente a
reproducir el viejo, superado e inoperante concepto de
la biblioteca como un espacio con libros en las paredesy
con alguna persona encargada, unas horas semanales
dedicadas a colocar, prestar, informar... o a tener gra-
ves dificultades de desarrollo por incomprensiones
varias. Véase, si no, hacia donde se dirige nuestra, en
este caso, desnortada administracién educativa cuan-
do en pocos pero firmes trazos dibuja un modelo de
biblioteca escolar escandalosamente insuficiente y
cicatero incluso para la vision tradicional de la misma-
en las Instrucciones, de 1994, que regulan el funciona-
miento de los Institutos de Ensefianza Secundaria
{BOE de 5 de julio de 1994); o pregtintesenos por el cal-
vario que la administracién educativa provincial esta
haciendo pasar, practicamente desde sus inicios, al
Proyecto de Salamanca, poniendo frenos y obstaculos
de todo tipo que se explican, en ultima instancia, por el
caracter prematuro y descontextualizado de la realidad
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escolar y educativa de nuestro proyecto, que
resulta, asi, sucesivamente, inexplicable,
ininteligible, impertinente y, por ultimo,
insufrible para quienes no comparten con
nosotros ni un apice de la idea de biblioteca
escolar que barajamos.

Elemento transformador

En la construccion intelectual y practica del
concepto de biblioteca escolar somos los
docentes quienes debemos hacer el esfuerzo
fundamental, pero la experiencia de
Salamanca y la mia personal me ha demos-
trado que resultan imprescindibles los cono-
cimientos, reflexiones y experiencias de las
bibliotecas publicas. Si los docentes aportan
un concepto “cerrado”, académico y pura-
mente instrumentalista de la biblioteca, algu-
nos bibliotecarios, pese a su tendencia a
sacralizar las técnicas organizativas y a con-
fundir las herramientas con los fines, aportan
una concepcién “abierta”, de servicio de
extension cultural dirigido a fomentary forta-
lecer una oferta de consumo cultural de cali-
dad y adecuado a las necesidades y expectati-
vas de los individuos y de los colectivos, espe-
cialmente juveniles; de ambas aportaciones
podriallegar a fructificar una sintesis con dos
patas: el curriculo escolar y la satisfaccion de
las necesidades de consumo cultural y ocio de
los individuos.

Si bien no estamos todavia en condiciones de
adentrarnos en la complejidad del concepto,
si creo que podemos ponernos de acuerdo en
las fuentes que deben nutrir nuestra refle-
xion: el modelo de escuela que se desea en
nuestra sociedad -partiendo del que se dibuja
en la actual reforma educativa-, el curriculo
escolar -especialmente lo relacionado con los
grandes fines de la educacion, los objetivos de
etapa y los contenidos a ellos vinculados-, la
realidad socioeconémica de nuestro pais y de
nuestro entorno proximo -en especial la exis-
tencia, caracteristicas y funcionamiento de
las infraestructuras culturales, los habitos de
consumo cultural, las expectativas y necesi-
dades individuales y colectivas que existen al
respecto...- y las exigencias que se derivan del
empeiio de construir una sociedad verdade-
ramente democratica y participativa, donde
la igualdad de oportunidades sea algo mas
que una expresion. Un buen punto de partida
que, aunque todavia no concreto, ya dice
mucho, seria considerar la biblioteca escolar
no sélo como un nuevo equipamiento necesa-
rio para mejorar nuestra actual escuela, sino
también y sobre todo como un elemento
transformador de la misma, de las practicas
educativas y de las relaciones sociales que se
producen en su seno.

Pensar conjuntamente en esta direccién, que
supera ampliamente como se ve los plantea-
mientos puramente tecnicistas e instrumen-
talistas de la cultura y de la escuela, implica
encontrar bibliotecarios comprometidos con
un concepto critico de cultura, a la que asig-
nen un papel transforrmador y democritico, y
unos profesores que, transcendiendo su papel
tradicional de meros transmisores de conoci-

mientos, aspiren a mejorar y transformar la
escuela porque aspiranaunasociedad mejor.

La escuela abierta

Estas son las premisasy las dificultades para
construir un concepto critico de biblioteca
escolar y unas bibliotecas escolares compro-
metidas con una escuela renovada al servicio
de unasociedad masabiertaydemocratica.
Paralelamente a la construccién intelectual
del concepto, los docentes tenemos la tarea de
ir construyendo en consonancia las bibliote-
€as en nuestros centros, y es aqui donde apa-
rece una segunda via de colaboracion de la
biblioteca publica, que se refiere al apoyo téc-
nico imprescindible; pero no sélo ni principal-
mente en lo relativo a la catalogacion, ordena-
cion y tratamiento de los documentos -unos
buenos programas informaticos pueden jugar
en este campo un gran papel-, sino especial-
mente en lo que se refiere a técnicas, métodos
y metodologias (fundamentos teéricos de las
técnicas y métodos) del trabajo del biblioteca-
rio con su publico juvenil. Los docentes nece-
sitamos en este campo ideas, conocer expe-
riencias, saber por qué se hacen las cosas,
debatir y decidir lo mas adecuado a nuestro
caso. Necesitamos, pues, el impulso intelec-
tual para poder traduciry crear nuevas practi-
cas en nuestras bibliotecas. Aqui la colabora-
cidn sellama formacion e intercambiodeideas
bajolabatutadelos bibliotecarios.

En un horizonte probablemente lejano -en
algunos sitios no tanto-, pero que se debe ir
acercando mediante actividades puntuales y
limitadas, se dibuja la que yo creo es la via de
colaboracion mas fructifera en el contexto de
unaescuela abierta al entornoy dela bibliote-
ca que tenemos en la cabeza; la programacion
conjunta de un amplio plan de formacién de
nuestros jovenes para cubrir objetivos no s6lo
complementarios -los llamados extraescola-
res- sino también curriculares. Ello se justifi-
ca tanto por el hecho de que la escuela no tie-
ne la exclusiva en la formacion de los jovenes
estudiantes como por la constatacion de que
lds bibliotecas publicas han acumulado una
importante experiencia en este campo que
importa aprovechar.

Si los servicios publicos se justifican por su
vocacion de satisfacer demandas y necesida-
des delos ctudadanos-usuarios, nocabe duda
de que, enlaatencion alas necesidades de for-
maciény culturales delos jovenes, laescuelay
las bibliotecas publicas dibujan sendos circu-
los secantes con tanto espacio comun como
profunda sea la relacion entre ambas; una
relacion que, de cualquier modo, no puede
dejarse al albur de esfuerzos voluntaristas e
individuales, sino que debe fundamentarse en
la conviccién de la bondad de una propuesta
compartida porque se ha elaborado conjunta-
mente; enlareestructuraciéndelaescuela; en
el cambio de mentalidad de unos docentes
todavia muy apegados a sistemas tradiciona-
les de transmisién de conocimientosy conuna
concepciéon muy académica de la cultura; y en
un acercamiento de los bibliotecarios al mun-
dodelaescuelaydelapedagogia.
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"Repensar la
biblioteca escolar es
repensar la escuela y
repensar la escuela
es, en gran medida,
repensar la sociedad
presente y futura a
que aspiramos".

"La biblioteca piblica
ni puede, ni va a
crear a la biblioteca
escolar; ésta ha de
ser producto de una
escuela y, en
especial, de unos
profesores y de una
administracion
educativa que, sin
embargo, no pueden
prescindir del
aliento,
asesoramiento e
intervencion,
probablemente por
este orden de la
biblioteca piiblica".
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- AsesoraTécnica del Ministerio de Educaciény Ciencia 3

1 Programa de Bibliotecas Escolares, creado en la
Direccién General de Renovacion Pedagogica, se
inscribe en el conjunto de medidas que el
Ministerio de Educacion y Ciencia esta impulsan-
do en el proceso de implantacién de la Reforma
Educativa. El programa se inici6 en el curso
1994-95 con el fin de conseguir que los centros
educativos de nivel no universitario cuenten con una
biblioteca escolar plenamente integrada en la activi-
dad del centro y que, a su vez, forme parte de una red
mas amplia de documentacién educativa. Para el
desarrollo de algunas de las acciones emprendidas, el
Ministerio de Educacion y Ciencia cuenta con €l apoyo
del Ministerio de Cultura, con el que ha firmado un
Convenio Marco donde las bibliotecas, los centros de
documentacion y los archivos son ambitos prioritarios
de actuacion. Hasta ahora, la biblioteca escolar en
nuestro pais ha sido concebida como un servicio
opcional o complementario a las tareas docentes, liga-
do exclusivamente a algunas areas de aprendizaje -
Lengua y Literatura y Ciencias Sociales, preferente-
mente-. En muchos casos, la biblioteca se ha limitado
a ofrecer una simple coleccion de libros mas o menos
organizada que no responde a las necesidades de
informacién, de aprendizaje y de ocio de los alumnos
y las alumnas de un centro educativo.
En el marco de los cambios que se estan proponiendo
en la Reforma Educativa, esta concepcion resulta
limitada e insuficiente. Los nuevos planteamientos
invitan a concebir la biblioteca escolar como un dina-
mico centro de recursos y un activo servicio de infor-
macion que debe cumplir un papel esencial en rela-
cion con el aprendizaje de los alumnos, con las tareas
docentes y con el entorno social y cultural del centro.
Ademads, la biblioteca escolar ha de mantener un
estrecho contacto con el conjunto del sistema biblio-
tecario.
Consciente de la distancia existente entre la reali-
dad de las actuales bibliotecas de los centros y un
modelo de biblioteca escolar que pueda asumir
estas funciones, el Programa de Bibliotecas
Escolares ha comenzado su andadura con el objeto
de crear bibliotecas escolares que respondan satis-
factoriamente a las nuevas demandas sociales, al
curriculo escolar y a las tendencias actuales del
mundo bibliotecario. Con este horizonte se ha ini-
ciado una serie de acciones que tratan de contribuir
al desarrollo de una politica global y coherente en
este campo. Por limitaciones de espacio, tan sélo se
apuntaran algunos de los ambitos en los que se
esta trabajando, asi como parte de las iniciativas ya
emprendidas en cada uno de ellos.

El modelo de
biblioteca escolar

Desde el inicio del Programa, se ha constatado la
necesidad de definir un marco global, con objetivos
y acciones evaluables, en el que enmarcar el con-
junto de intervenciones que se lleven a cabo. Para
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ello se consideré necesario emprender un proceso de
reflexion tedrica con el doble objetivo de definir el
modelo de biblioteca escolar mas adecuado a nues-
tro entorno educativo, asi como realizar un conjunto
de propuestas que a corto, medio y largo plazo per-
mitan desarrollar dicho modelo en los centros de
ensenanza. La reflexion teérica partié de las opcio-
nes educativas de la Reforma, de la necesaria reor-
ganizacion de los servicios y recursos educativos
que se derivan de ellas, asi como de las tendencias
que se observan en €l mundo de las bibliotecas.
Fruto de este proceso es la publicacion del
Documento Marco: La biblioteca Escolar en el contexto
de la Reforma Educativa.

En este texto se apuesta por un modelo de bibliote-
ca escolar concebida como centro de recursos en el
que se deben incorporar todo tipo de documentos
{libros de lectura y de conocimientos, material
audiovisual, documentos informaticos, etcétera); una
biblioteca escolar que, para su Optimo aprovecha-
miento, debe contar con una gestion centralizada y
que ha de formar parte de una red de documenta-
cion educativa mas amplia que apoya y complemen-
ta sus servicios. En iltima instancia, se trata de
crear un nuevo lugar de aprendizaje plenamente
integrado en la vida de los centros.

La red de apoyo a las bibliotecas escolares propues-
ta se estructura en tres niveles, cada uno de ellos
con funciones bien definidas. En el primer nivel se
situarian las unidades correspondientes a la
Administracién central. En el segundo nivel estarian
los Centros de Profesores y de Recursos (CPR), en
colaboracion con las Bibliotecas Publicas. Por ulti-
mo, en el tercer nivel se encontraran las bibliotecas
escolares de los centros educativos.

Cada uno de los niveles realiza aportaciones diferen-
tes a la biblioteca escolar. Asi, el Centro de
Profesores y de Recursos podria funcionar como un
servicio complementario, que atiende a las necesida-
des de informacién y documentacién del profesorado
de su zona y que, ademds, permite acceder a una
red de documentacién educativa mas amplia. Por
otra parte, es la instancia responsable de la forma-
ciébn permanente, que detecta y canaliza las necesi-
dades de formacion de acuerdo con las distintas
modalidades formativas existentes (cursos, grupos
de trabajo, seminarios, etcétera). En tercer lugar, el
CPR actua como difusor de experiencias y pone en
contacto a profesores y equipos de trabajo con
inquietudes semejantes. Por ultimo, los Centros de
Profesores colaboran a la dinamizacién sociocultu-
ral, poniendo en relacién a los centros educativos
con distintas instituciones de la zona.

Por su parte, la Biblioteca Publica puede aportar
conocimientos, experiencia y recursos en muy dis-
tintos ambitos. Entre ellos destacamos cuatro: el
asesoramiento técnico (en seleccion y adquisicion de
documentos, gestion centralizada, organizacion de
espacios e instalaciones, formas de difusién, etcéte-
ra); el préstamo de documentos de acuerdo con una
politica adaptada a los centros educativos; la cola-
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boracion con los Centros de Profesores o
con los centros de ensenanza en activida-
des dirigidas a la formacion de usuarios y
al fomento de la lectura recreativa, y el
acceso a informacién de diverso tipo.

El modelo de red definido en el citado
Documento Marco, se acompana de un
amplio conjunto de propuestas encamina-
das al desarrollo de los distintos niveles de
la misma de forma simultanea. Todas ellas
se enmarcan en una politica general de
documentacién educativa que asegure una
mayor disponibilidad de los recursos, asi
como el establecimiento de redes de circu-
lacion de la informacién que permitan
aunar esfuerzos.

Experimentacién
del modelo

En septiembre de 1995 se inici6 un proce-
so de experimentacion de la red de apoyo
a las bibliotecas escolares, con el fin de
analizar las posibilidades y las condiciones
necesarias para su implantacién en los
centros educativos. El Programa Piloto se
esta desarrollando en las provincias de
Guadalajara, Madrid, Valladolid, Zamora y
Zaragoza. En él estan implicados cinco
Centros de Profesores y de Recursos, diez
centros publicos de Educacion Primaria y
diez de Educacién Secundaria de caracte-
risticas diferentes (grandes y pequerios,
urbanos y rurales, etcétera) y las
Bibliotecas Publicas o0 Municipales de la
provincia o municipio.

Los CPRs y los Centros Educativos han
recibido una dotacion econémica, fondos
para completar su coleccion, un programa
para la automatizacién de la biblioteca,
bases de datos para simplificar el proceso
de catalogacion, asesoramiento técnico y
formaciéon especifica para cada uno de los
colectivos implicados.

Los objetivos de este plan piloto son los
siguientes: experimentar el trabajo en red
de todos los participantes; estudiar mode-
los de formacion que garanticen el buen
funcionamiento de los proyectos de colabo-
racion y estudiar los aspectos relativos a la
normalizaciébn de los procesos técnicos
(automatizacién, clasificaciéon, lenguajes,
documentales, etcétera).

Entre todas las instancias implicadas en
cada provincia -Centros Educativos,
Centro de Profesores y de Recursos y
Biblioteca Piblica- se ha confeccionado un
plan de trabajo conjunto en el que se com-
parten recursos y experiencias.

Mediante la evaluacion de este programa
se recabaridn datos que permitan disenar
actuaciones posteriores.

Apoyo a los centros

Con el fin de apoyar a centros que vienen
desarrollando iniciativas en relacion con la
biblioteca escolar, pero que no han podido
formar parte del Programa Piloto, se han

establecido distintas medidas para fomen-
tar su trabajo. En esta direccién, en las
dos ultimas convocatorias de Proyectos de
Innovacion Educativa y de Proyectos de
Formacién en Centros, se ha incluido la
organizacién y funcionamiento de la biblio-
teca escolar como ambito prioritario.

Por otra parte, se ha querido poner a dis-
posicion del profesorado orientaciones,
ejemplos y otro tipo de recursos a través
de la creacibn de una nueva linea de
publicaciones: “Educar en una Sociedad de
Informacién®, cuyo primer titulo sera el
Documento Marco antes citado. Esta colec-
cibn consta de tres series: Serie
“Monografias”, en la que se publicaran
obras de reflexion teérico-practica; Serie
“Cuadernos”, que esta concebida como un
conjunto de folletos divulgativos sobre
diversos aspectos de la biblioteca escolar,
y Serie “Recursos”, mediante la cual se
pretende proporcionar materiales diversos
pensados para su explotacion directa en la
biblioteca.

Ante la falta de tradicién en nuestro pais
en este campo, parece importante realizar
un esfuerzo por suscitar el interés hacia la
biblioteca como recurso basico para apoyar
cualquier proceso educativo. En este con-
texto ha surgido la necesidad de difundir
la mencionada serie de folletos informati-
vos, en los que de forma clara y sencilla se
exponen ideas basicas en relacion con
temas concretos: el modelo de biblioteca
escolar, la configuracion de un fondo equi-
librado y variado, la incorporacion de las
nuevas tecnologias a la biblioteca, etcétera.

Situacién y desarrollo
de las bibliotecas
escolares

Otro ambito en el que se esta trabajando
es en la obtencion de datos sistematicos
sobre las condiciones reales de las bibliote-
cas escolares en Esparna. En este sentido,
se ha iniciado una investigacion cuyo
desarrollo se lleva a cabo con el Ministerio
de Cultura. Los datos y las conclusiones
de este estudio permitiran orientar las
acciones futuras.

Por ultimo, se han emprendido distintas
lineas de trabajo que permitan ir creando
unas bases para el desarrollo del modelo
de biblioteca escolar propuesto. Entre
ellas, puede indicarse el estudio iniciado
en relacion con la automatizacion de las
bibliotecas, asi como el estudio sobre las
vias de formacion adecuadas para los
diversos colectivos implicados en la red de
apoyo a las bibliotecas escolares.
Entendemos que mediante este conjunto
de iniciativas se estin dando tan solo los
primeros pasos de un Programa que debie-
ra ser ambicioso en sus objetivos y en sus
acciones y que, sin duda, precisara de un
amplio periodo de desarrollo e implanta-
cion.
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"El programa se
inicio en el curso
1994-95 con el fin de
conseguir que los
centros educativos
de nivel no
universitario cuenten
con una biblioteca
escolar plenamente
integrada en la
actividad del centro".

"El Programa Piloto
se esta desarrollando
en las provincias de
Guadalajara, Madrid,
Valladolid, Zamora y
Zaragoza. Estan
implicados cinco
CPR, diez centros de
Primaria, diez de
Secundaria y las
Bibliotecas Piiblicas
0 Municipales de la
provincia o
municipio".
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VICTORIANO COLODRON

§ ConsejeroTécnico de la Subdireccion Generalde 1

§

i CoordinaciénBibliotecaria del Ministerio de Cultura

il
k "

ueria empezar comentando que era Rosa Catalan,
la Subdirectora General de Coordinacion
Bibliotecaria, 1a persona a la que se invité en prime-
ra instancia a acudir a esta Jornada y, por tanto,
también transmito sus disculpas por no haber
podido estar presente aqui. En todo caso hablo en
representacién de esa Subdireccion General.
Como ha comentado Inés Miret, en mayo de 1995 se fir-
mé un acuerdo marco de colaboracion entre los ministe-
rios de Educacion y Ciencia y Cultura, que incluia todo
tipo de actuaciones e iniciativas en areas relacionadas
con cultura y educacién en general; desde el teatro, al
cine, artes plasticas, etcétera. Uno de los apartados,
efectivamente, era el mundo del libro y las bibliotecas. Y
es en este marco en el que la Direccion General del Libro,
Archivos y Bibliotecas -mas que la propia Subdireccién
General en concreto-, es la que asume todas las colabo-
raciones, todas las medidas de apoyo y de refuerzo al
Proyecto Piloto del MEC para el desarrollode las bibliote-
casescolares.
Quiero insistir en esos términos, complemento, refuer-
zo, apoyo, dado que las caracteristicas, las competen-
cias, las posibilidades del Ministerio de Cultura en el
ambito de las bibliotecas escolares, no son excesiva-
mente amplias. Por lo tanto nuestra colaboracién es
modesta aunque, por supuesto, entusiasta.
En este aspecto, en cuanto a los cometidos y competen-
cias de la Direccion General del Libro, si que es impor-
tante recordar que las Bibliotecas Publicas del Estado,
como ya sabréis, aunque son de titularidad estatal, la
plena responsabilidad en cuanto a su gestion corres-
pondealascomunidades auténomas.

Complementoyapoyo

En las actuaciones concretas del Ministerio de Cultura,
de nuestra direccién general, vais a comprobar que hay
actuaciones de mayor o menor enjundia, con mas o
menos contenido, mas o menos pertinentes en relacién
con los objetivos del proyectodel MEC.

Por intentar ordenarlas, podriamos decir que hay una
primera categoria que son medidas minimas de comple-
mento y de apoyo en puntos distintos, como pinceladas
de refuerzo a las ideas del MEC. Hay otro grupo que
podriamos englobar bajo el epigrafe de medidas de infor-
macién, comunicacion, en relacion con el temadebiblio-
tecas escolares. Y por ultimo, una serie de medidas mas
directamente centradas en el contenido y en los objeti-
vos del proyecto.

Por lo que respecta a la primera categoria, esas medidas
quenocabe duda de que tienensuimportanciay que van
a ser evidentemente utiles. En primer lugar, hay que
mencionar todo lo que tiene que ver con la animacién,
dinamizacion, actividades concretas que van a llegar a
los usuarios de las bibliotecas escolares. La
Subdireccion General de las Letras Espariolas, otra de
las unidades que dependen de esta Direccién General,
va a promover la presencia de escritores esparioles (una
cuestién que parece que ultimamente suscita dudas), en
todos los centros educativos de este programa mediante
la celebracion de encuentros literarios. Por otra parte, la
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Subdireccion General del Libroy la Lectura, va a colabo-
rar organizando tres exposiciones bibliograficas en
todoslos centros que van a “disfrutar”, por decirloasi, de
este Proyecto Piloto. Exposiciones bibliograficas organi-
zadas con la experiencia y la sabiduria del Centro del
Libroy la Lectura en estos temas. Supone una selecciéon
de libros que van acompariados de posters, folletos, gui-
as informativas y que luego, esos lotes se quedan en los
propios centros para incrementar las colecciones de las
Bibliotecas Escolares.

También esta Subdireccion General del Libro tiene pro-
gramadas, desde hace unos afos, unas convocatorias
de ayudas a la celebracion de Semanas del Libro en cen-
tros educativos. Este afno se va a intentar que los centros
que participan en el Proyecto Piloto se beneficien de esta
iniciativa.

Publicacionesy Jornadas

Por otra parte, en el programa de publicaciones que ha
iniciado el MEC relacionado con el proyecto, se esta cola-
borando en algunos de esos volimenes, de esas colec-
ciones. En concreto, en uno que va a consistir en una
guia basica de recursos para Bibliotecas Escolares.
Hasta aqui las medidas que decia que pueden apoyar
aqui o alla, sobre todo desde un punto de vista material,
en cuanto a incremento de fondos, recursos o dinamiza-
cion.

Por otra parte, hay una serie de iniciativas que se pueden
englobar bajo el titulo de informacién, comunicacion,
difusién publica, de todas estas medidas o proyectos. En
primer lugar, la mesa redonda que tuvo lugar en el Liber,
el pasadomes de octubre. La Direccién General del Libro
organiz6 la mesa redonda sobre La biblioteca escolar,
una asignatura pendiente del mundo del libro. Con este
titulo se intentaba concienciar a los sectores de la edi-
cién, deladistribucion y de la libreria, de la importancia
del desarrollo de las bibliotecas escolares y que aporta-
ran o que hicieran una reflexion sobre cual podia ser su
papel en su desarrollo. Yo creo que fue un debate intere-
sante y también una ocasién para que los representan-
tesdel MEC difundieran sus planesy susideas.

Dentro de esta minima politica de difusién e informacién
se puede incluir, si me permitis, la celebracién de esta
Jornada, que esta financiada por esta Direccién
General. Estos dos, tanto la del Liber como esta misma,
organizado por la ASOCIACION EDUCACION Y BIBLIO-
TECAS, se pueden considerar como “aperitivos”, no por
su falta de interés, ni mucho menos, sino por su exten-
sion de un dia o de unas horas, se pueden considerar
como precedentes de lo que en el proximo mes de marzo
(y aqui aprovecho para aclarar el tema de las fechas, por-
que la primera que se habia difundido era la del mes de
febrero). en la primera semana del mes de marzo sera
cuando se celebre el I Encuentro Nacional sobre
Bibliotecas Escolares (*), durante tres dias sucesivos, en
dos jornadas de dia completoy una ultima jornada sola-
mente de manana. La organizacion del encuentro
corresponde a la Direcciéon General, al MEC y a la
Fundacion German Sanchez Ruiperez.
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Los objetivos podemos resumirlos en dos. Por
una parte hay un deseo de que este encuentro
sea un foro lo mas amplio posible, de informa-
cién, de discusion sobre las Bibliotecas
Escolares. Pretendemos que se debata la
situacién de las Bibliotecas Escolares en
Esparaysudesarrollo.
El otro objetivo es intentar que el encuentro
sirva también como caja de resonancia publi-
ca, que sirva para concienciar, en la medida de
lo posible, a la sociedad o a los sectores de la
sociedad que mas implicados en las
Bibliotecas Escolares, de la lectura, de la
ensefianza de destrezas de acceso a recursos
de informacioén, etcétera. En este caso, la
aportacion del encuentro puede ser minima,
peroyocreoqueapreciable.
Los aspectos o las facetas que reflejara el
encuentro, queremos que sean lo mas plura-
les y diversos posibles, y, de hecho, eso ha
motivadoque se tenganen cuenta,alahorade
presentar experiencias o iniciativas, a toda la
gama, creemos, de voces que tienen algo que
decir en este aspecto. En primer lugar estara
unadimensién administrativa o politica, dado
que no solamente volveremos a estar repre-
sentantes del MEC y del Ministeriode Cultura,
sino que, y es muy importante, estaran repre-
sentantes de las Comunidades Auténomas
con transferencias plenas en materia de edu-
cacion, y habra representantes de ayunta-
mientos, a ser posible de las areas concretas
de educaciony cultura que tengan que ver con
bibliotecas.
Por otra parte, va a estar presente la dimen-
sion internacional, que esta jornada misma,
muy sabiamente ha recogido. Vamos a inten-
tar que se presenten, en concreto, la experien-
cia francesay la experiencia de Gran Bretaria,
donde ha habido recientemente un cambio en
el curriculum nacional. También habra repre-
sentantesde UNESCOydelIFLA.
Vamos a intentar, por supuesto, que esté pre-
sente la dimensién profesional, mediante la
presentacion de experiencias concretas que
se han desarrollado en Espaiia, y una dimen-
sién, como decia antes, puiblica, mediante la
presencia o participacién de personas de rele-
vancia publica que hayan desarrollado una
reflexion interesante relacionada con estos
temas. Otra de las iniciativas de nuestra
Direccion General ha sido 1a promocion de un
estudio por parte de dos asociaciones profe-
sionales sobre la situacion de las bibliotecas
escolares en Espana. Van a trabajar con 750
centros de toda Esparia a los que se les va a
remitir y se les va a realizar una encuesta, in
situ, muy completa, que recoge todo tipo de
aspectos, no solamente local sino funciona-
miento, servicios, personal, recursos, etcéte-
ra.

Convenio conel MEC

Paso, quiza, alasiniciativas masinteresantes,
las que anunciaba antes mas centradas en el
proyecto del MEC. En primer lugar podemos
comentar que la Subdireccion General de

Coordinacién Bibliotecaria ha colaborado en
el disefio de los programas de formacién desti-
nados a los futuros responsables de las
Bibliotecas Escolares de este Proyecto Piloto.
En segundo lugar vamos a prestar nuestra
experiencia y nuestros conocimientos en el
apartado de automatizacion, mediante, en
primer lugar, la asesoria y la colaboracién a la
hora de seleccionar los paquetes de software
correspondientes para automatizar las biblio-
tecas escolares, y participaremos también en
los procesos de seleccion de las ofertas que se
presenten a los correspondientes concursos o
procesosdeseleccion.

No solamente vamos a intervenir ahi, ala hora
de redactar especificaciones y de analizar
soluciones, sino que vamos a dar un paso mas
ofreciendo recursos concretos, registros
bibliograficos para descender a un terreno
concreto. En el Ministerio de Culturareside la
base de datos de las Bibliotecas Publicas del
Estado, Rebeca, que alimentan a diario cinco
bibliotecas mediante una conexion en linea
con el Ministerio. Son las bibliotecas de cinco
capitales de provincia: Burgos, Segovia,
Vitoria, Zamora y Zaragoza. En este caso, lo
que vamos a hacer es ir siguiendo indicacio-
nesdel MEC a la hora de que los equipos infor-
maticos se pongan en marcha en las bibliote-
cas, que cuenten ya con un pool bibliografico
adecuado para que el trabajo de catalogacion,
los trabajos técnicos sean lomasrapidosy agi-
les posibles y lleven el menor tiempo a los res-
ponsables de esasbibliotecas.

Quiza sea este apartado unodelos puntos que
se puede discutir como posible colaboracién
concreta entre una biblioteca publica y una
biblioteca escolar, en el tema del tratamiento
técnico, del proceso técnico y del aprovecha-
miento de descripciones bibliograficas que se
han redactado en una institucién para que no
sedupliquenen otra.

Por altimo, queria recoger una cuestién que se
ha planteado durante }a jornada, el tema de la
legislacion. Creo que no se ha mencionado
expresamente el hecho de que, como sabéis,
las Bibliotecas Escolares estan excluidas de
manera explicita del Sistema Espaiiol de
Bibliotecas. Para no alargarme, lo tinico que
quiero comentar es que se esta planteando
una reforma del Reglamento del Sistema, una
reforma que va a afectar a diversos puntos,
sobre todo para ajustar el sistema y el regla-
mento a la realidad e intentar que deje de ser
un mero papel y sirva para algo, porque no
podemos negar que hasta ahora ha sido papel
mojado. Entre esos puntos, se debatira y se
intentara la inclusion de las bibliotecas esco-
lares. Evidentemente esto, en si, no supone
sin mas el desarrollo de las bibliotecas escola-
res, pero por lomenos es de prever que cuando
se reforme el Sisterna Espariol de Bibliotecas,
lasbibliotecas escolares quedenincluidas.

*E123 de enero el Ministerio de Cultura nos haremitido una
comunicacién en laque seinforma sobre el aplazamientode
este Encuentro hasta el proximo otonio. Por falta de espacio,
detallaremos los motivos de este aplazamiento en el praxi-
monuamerodelarevista.
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"La Subdireccién
General de
Coordinacion
Bibliotecaria ha
colaborado en el
disefio de los
programas de
formacion destinados
a los futuros
responsables de las
Bibliotecas Escolares
del Proyecto Piloto".

"Es de prever que
cuando se reforme el
Sistema Espaiiol de
Bibliotecas, las
bibliotecas escolares
queden incluidas".
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HILARIO HERNANDEZ

Federacién Espaiiola de Municipios y Provincias
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o tengo una representacién mas extrana, o mas
indirecta en todo caso [H. Hernandez trabaja en
la Fundacién German Sanchez Ruipérez, aun-
que participa en la jornada en representacion de
la FEMP]. La verdad es que la Federacion
Espanola de Municipios ha realizado muy pocas
actuaciones en el ambito de la lectura publica o
de las bibliotecas publicas municipales. Las ultimas
desarrolladas han sido en los ultimos dos arios y
medio o tres anos, y en todas ellas la institucion a la
que pertenezco ha colaborado de una manera mas o
menos directa y a mi personalmente me ha tocado
estar implicado en casi todas ellas, como digo, de
una manera bastante directa. Por lo cual, ante la
imposibilidad de asistir hoy quien estaba previsto,
que era José Antonio Gonzilez Caviedes, me pidié
antes de ayer, no mas, que viniera a contar lo poco
que, desde la Federaciéon Espanola de Municipios, se
ha hecho en este campo, y cual podria ser el ambito
en el que pudiera cumplir algun papel.

Coordinacién de politicas

En primer lugar deberia comentar que la Federacién
Espariola de Municipios no es un érgano de la admi-
nistracién, no es administracion como tal, no tiene
por tanto ningun tipo de competencias o de res-
ponsabilidad directa de gestion de servicios ante los
cludadanos. Es una asociaciébn o agrupacién de
entidades locales, municipios y provincias. Hay
aproximadamente mas de 5.000 entidades locales,
federadas en la Federacién Espanola de Municipios,
que representan aproximadamente el 90% de la
poblacion esparnola. No estan todos los municipios
espafioles; si todas las diputaciones, creo, y cabil-
dos insulares, pero no todos los municipios. Tiene
en su constitucion como objetivos la defensa de la
autonomia municipal, actuar como interlocutores
(una actuacion de interlocucién basicamente ante
la administracién estatal) por encima de las posi-
bles pertenencias a distintas comunidades auténo-
mas salvando, por tanto, las posibles barreras que
podrian existir en la relacion entre municipios y
estado, en lo que puede ser la configuracién del
estado de las autonomias, y la coordinacion de poli-
ticas municipales en la medida de lo posible.
Desde hace también tres afos ha ido iniciando una
linea de trabajo de prestacion de servicios concre-
tos de gestion de proyectos y, por tanto, de presta-
ciéon de servicios a los municipios o diputaciones
asocladas o integradas en la federacion.
Basicamente casi todos ellos con financiacién euro-
pea, del FEDER, y también por encima de lo que
podrian ser las posibles pertenencias a distintas
comunidades auténomas.

En resumen, del 93 para aca, las actuaciones que
ha desarrollado la Federacién Espaiola de
Municipios y Provincias han sido basicamente tres.
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Leer en Espana

En primer lugar las jornadas Leer en Esparia, que se
desarrollaron en Valencia, en Abril de 1994, y cuyas
ponencias, comunicaciones y conclusiones han sido
editadas este ano, en el 95, en un libro que imagino y
espero que conozcais (y si no, se lo pedis a la
Federacion; no tendra mayor problema en facilitaroslo
porque creo que es de distribucion gratuita), en coedi-
ci6én entre la FEMP y el Ayuntamiento de Valencia. Es
la primera actuacién en concreto, por lo menos, que de
cara a la luz publica ha realizado la FEMP en el ambito
de la lectura publica en Espana y de las bibliotecas
publicas. Probablemente como resultado de la situa-
cibén, quiza con un resultado tardio, de una situacién
que se venia gestando desde principios de los arios 80,
de un desarrollo lento pero imparable y progresivo de
las Bibliotecas Piiblicas Municipales. Dentro de ese
desarrollo probablemente se ha dado una buena parte
de la renovacion de la biblioteca publica en nuestro
pais, no solamente en lo que podria ser una nueva
orientacion de biblioteca publica hacia los usuarios y
las necesidades concretas de las comunidades a las
que debe prestar servicios, sino también en cuanto al
peso especifico que hoy en dia pueden tener las biblio-
tecas publicas municipales, en el conjunto de lo que
puede ser la lectura publica en Esparia. También en
estas jornadas de Valencia hubo por debajo, y también
explicitamente, de alguna manera, la constatacién de
una situacién cuando menos anémala, en el sentido
de constatar una gran diversidad legislativa y de reali-
dades en cuanto a la posible normativa existente para
las bibliotecas publicas, en concreto, para las bibliote-
cas municipales. La estructuracién del estado de las
autonomias ha dado lugar a distintas leyes de bibliote-
cas; ni siquiera todas las autonomias o las comunida-
des auténomas tienen su propia legislacion estableci-
da, muy pocas creo.

De todas maneras, la diversidad normativa es relativa-
mente amplia, la ambighedad en algunos casos tam-
bién lo es y, por supuesto, las realidades con las que
cuenta y en las que se estructuran las bibliotecas
municipales en nuestro pais en conjunto tienen una
gran diversidad. Ademas se constataba también un
segundo elemento de anomalia, en cuanto a una con-
centracion de recursos por parte de la administracion
en general basicamente de comunidades auténomasy
de la administracién del estado, en lo que podia haber
sido la red delas bibliotecas publicas del estado, mien-
tras que en muchos casos las bibliotecas municipales
han estado dependiendo de sus tunicos y exclusivos
recursos municipales para su propio desarrollo.

Y sobre eso, se elaboraron basicamente unas pequernas
conclusiones de las cuales me voy a permitir leer tres,
porque son muy breves. Eran siete puntos, la segunda
conclusion de estas jornadas decia que “el nivel de lec-
tura depende del nivel instrucciéon y de la calidad de las
préacticas escolares, de ahi la necesaria implicacién del
sisterna educativo en la politica de fomento de la lectu-
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ra”. Enun sentido relativamente parecido, la
ultima de las conclusiones dice que “las
Bibliotecas Escolares, que son la base de la
adquisicion del habito de la lectura, hoy casi
inexistentes, cumplen una doble funcién de
apoyo a la docenciay como centro cultural a
escala”. Y la tercera conclusion, dentro de lo
que aqui nos interesa, planteaba que “el
mejor aprovechamiento de los recursos exis-
tentes y la incardinacién de las bibliotecas
publicas en los servicios culturales de base,
hacen deseable la delegacion o traspaso de la
gestion de todas las bibliotecas publicas a los
municipios o ala administracionlocal conlas
oportunas transferencias de personal y de
créditos presupuestarios”.

Es un planteamiento bastante acorde, en
definitiva, con lo que puede ser el ambito
occidental en el que nos movemos, donde el
caracter local de la biblioteca publica es algo
basicamente, no solamente indiscutible,
sino clarorequisito sinequanon.

ProyectoTeca

El segundo campo o la segunda actuacion
basica que ha tenido la FEMP en estos afos
ha sido el proyecto TECA, un proyecto de
introduccion de nuevas tecnologias de la
comunicacién en bibliotecas publicas muni-
cipales. Basicamente se planteaba la dota-
cibn a un conjunto determinado de
Bibliotecas Piiblicas Municipales de apara-
tos informaticos y de software informatico
necesario para algunos elementos de gestion
interna de las propias bibliotecas, pero fun-
damentalmente para el acceso a la informa-
cién electronica. Si hasta hacia pocos anosla
presencia de los ordenadores en las bibliote-
cas publicas se debia, casi exclusivamente, a
la gestion de catalogos y gestion de alguno de
los servicios de la coleccion, de alguno de los
servicios que podria prestar la biblioteca, hoy
endiala cantidad de informacién que se tras-
mite -incluso a veces es exclusivamente- a
través de los sistemnas electronicos es cada
vez mayor; por lo tanto parecio, en este pro-
yecto, deseable el ir desbrozando un camino
en el que la biblioteca no se limitara exclusi-
vamente a prestar servicios informativos a
partir de la letra impresa o de los audiovisua-
les, que se podian haber introducido en la
ultima década, sino hacer también el huecoy
la integracion de lo que podia ser la informa-
cion electrénica. Tuvo esto una financiacién
del FEDER, del Fondo Europeo de Desarrollo
Regional, en un 65%, y abarcé a unas 55
Bibliotecas Municipales de Espaiia, de dis-
tintas comunidades autonomas, de las
comunidades autonomas que eran Objetivo
1 dentro del FEDER (quedaba excluida la
Espafiamasricaomenos pobre...)

___ManifiestodelaUnesco

Y por ultimo, algo mas reciente. En este oto-
fio ha habido una edicién conjunta con

nosotros del Manifiesto de la UNESCO de
1994. A mi me parece especialmente signifi-
cativa la edicion por parte de la Federacion
Espariola de Municipios de este Manifiesto,
que estaba especialmente dirigido a los
representantes politicos o a las autoridades
que en definitiva tienen la responsabilidad
de la biblioteca puiblica; y se ha garantizado
de esta manera que este Manifiesto haya lle-
gado a las manos de todos los responsables
politicos, alcaldes o concejales, ademas
recién salidos de las ultimas elecciones
municipales de mayo, de todos los munici-
pios mayores de 3.000 habitantes, que es
una cifra basica en lo que puede ser la dota-
cién de bibliotecas municipales.
Especialmente significativo ademas el
Manifiesto en cuanto reafirmaba el caracter
local, especificamente local, de la biblioteca
publica, por un parte. Reafirmaba el papel
especial de la biblioteca publica en relacion
con la educacion, un papel que para todos
esta claro; no se acaba ni se agota en la rela-
cién que pueda tener la biblioteca publica
con la biblioteca escolar, ni siquiera con los
centros educativos, sino con todo el sector, y
especialmente en una época de demandas
educacionales mucho mayores de las que
atiende el sistema educativo.

También se incide, de alguna manera, en
este Manifiesto, en una nueva dimension de
la funcién educativa de la biblioteca publica,
al senalar por ejemplo responsabilidades
para la biblioteca publica por primera vez, de
manera especifica, en la formacion de usua-
rios o en la iniciacién y promocién de progra-
mas de alfabetizacién, de familiarizacién con
las nuevas tecnologias de comunicacién,
etcétera.

En definitiva, y por terminar, no tiene en
estos momentos la FEMP ninguna linea de
actuacién concreta, entre otras cosas por-
que es un organismo relativamente lento
también y, como ha habido elecciones en
mayo, no se han terminado de constituir las
nuevas comisiones. Hasta febrero del préxi-
mo ario no estaran constituidas las comisio-
nes, pero hasta lo que yo sé y puedo comen-
tar aqui, si que va a seguir siendo especial-
mente sensible y estar especialmente pre-
dispuesta, al menos la Comision de
Educacién y Cultura, a todos los temas que
pudieran tener relacion con el desarrollo o
potenciacion de Bibliotecas Piblicas
Municipales, de la lectura publica en
Espaiia en el ambito local.

Es una plataforma especialmente adecua-
da para hacer de vehiculo de informacion
y de propuestas a las corporaciones loca-
les, como plataforma también de coordi-
nacion de proyectos dentre de los munici-
pios, o de coordinacién de proyectos espe-
cialmente supra-autonoémicos, al margen
de las posibles pertenencias de autonomia,
y en definitiva, como una posible platafor-
ma para superar la dispersa realidad de
las Bibliotecas Municipales en nuestro

pais.

]

"En las conclusiones
de las Jornadas Leer
en Espaia se incidis
en la necesaria
implicacion del
sistema educativo ei
las politicas de
fomento de la
lectura"

"La FEMP es una
plataforma
especialmente
adecuada para hacer
de vehiculo de
informacion y de
propuestas a las
corporaciones locale
y de coordinacién de
proyectos dentro de
los municipios o
supra-autonomicos"

EDUCACION Y BIBLIOTECA - 65, 1996



MESA REDONDA: PROPUESTAS DE DESARROLLO DE LA COLABORACION

ROSER LOZANO

gr :3
) x
i DirectoradelaBiblioteca Piblica %
y delEstado de Tarragona A
O N U SUD UREN D e SR

n primer lugar, destacar que es evidente que la
mayoria de las bibliotecas estamos trabajando
con muy pocos recursos, con muchos menos de
los que merecemos y deberiamos tener, pero esto
no evita que tendriamos que utilizar mejor estos
recursos, cambiando muchas veces los objetivos
y las prioridades que tenemos.
La iniciativa de establecer una colaboracion estable
entre bibliotecas y centros educativos universitarios y
no universitarios -aqui nos centramos en los no uni-
versitarios- parti6 de la propia biblioteca en 1989,
después de las obras de remodelacion, y estaba enfo-
cada a dos objetivos. El primero, ofrecer un servicio de
biblioteca publica de calidad, diferencidndonos por
tanto de las bibliotecas-salas de estudio. Y por otra
parte, establecer una colaboracién estable con los
centros educativos, convencidos como estabamos, y
asi ha sido, de la mutua conveniencia de esta relacion,
basada en los siguientes aspectos: en el intercambio
de informacion, en el apoyo técnico que damos para
mejorar o para crear sus propios centros biblioteca-
rios en las escuelas y para mejorar también el servicio
de informacién al alumnado. Y por su parte, lo que
esperabamos de ellos y realmente lo han cumplido
bastante, es la potenciacion de la difusion de la biblio-
teca entre padres y alumnos.

La formacién
de usuarios

La actividad que me hubiera gustado comentar en pri-
mer lugar es la de formacién de usuarios. Es la mas
clasica, pero nosotros hemos incidido en el aspecto
del acceso a la informacién (es quiza la reflexion final,
me salto todo lo otro, y en alguna ocasién hablaremos
de formacién de usuarios). Creo que, realmente, aun-
que tiene la forma de visitas escolares, no son visitas
escolares, no enseflamos Unicamente a utilizar la
biblioteca, incidimos de lleno en la metodologia del
trabajo. Muchas veces los temas vienen propuestos ya
por los propios profesores, les ensefiamos a utilizar
los instrumentos de informacién, a saber localizar,
sintetizar, etcétera.

Yo pienso que, actualmente, la biblioteca publica se
ha de replantear su papel, ha de tener un compromi-
so social. Saber utilizar y saber buscar correctamente
la informacién, estar bien o no informado en una
sociedad en la que hay un incremento constante de
informacién, multiplicado por el efecto de las nuevas
tecnologias y de las autopistas de la informacion, esta
introduciendo un nuevo modo de desigualdad social.
Y en la biblioteca publica no nos podemos quedar al
margen de esto.

La biblioteca publica de Tarragona intenta limar esa
desigualdad social incipiente, que ya la tenemos aqui,
a través del programa de formacién de usuarios diri-
gidos a los centros escolares. ¢Por qué a los centros
escolares? gpor qué no lo hacemos nosotros con nues-
tros propios usuarios? Porque los centros escolares
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nos proporcionan un conjunto homogéneo de edad y
de nivel al cual es mas facil dirigir este programa de
formacion de usuarios. Desde la biblioteca publica
nos seria muy dificil conseguir grupos con esa homo-
geneidad, que realmente nos facilitan mucho el darle
ese acceso y esos instrumentos y esa agilidad que van
a necesitar para desenvolverse en una sociedad cada
vez mas informatizada.

Otra linea de colaboracion es la de asesoramiento téc-
nico. Simplemente incidir en que no es un asesora-
miento técnico en pasivo, sino que vamos in¢luso a los
centros escolares a ayudarles en la seleccion o en la
distribucién de los espacios. Tenemos una guia basi-
ca de organizacion de biblioteca escolar para que pue-
dan hacer como un guioén, etcétera.

Compartir
recursos

Por otra parte, y esta si que es especialmente intere-
sante, la Biblioteca Publica de Tarragona, y creo que
también otras bibliotecas, generamos un tipo de docu-
mentacién, una documentacion que damos como res-
puesta a las necesidades de informacién que tienen
nuestros usuarios. Son unos documentos mucho mas
ligados a la actualidad informativa, cuestiones de cul-
tura o de valores que nos competen para activar el
fomento de la lectura. Por ejemplo, tratamos desde la
guerra de Bosnia al ltimo premio Nobel, la muerte de
un personaje, etcétera. Como consecuencia de este
trabajo generamos dossieres de prensa, guias de lec-
tura... no tenemos recursos, no tenemos medios, son
fotocopiadas, pero el principal recurso es la inmedia-
tez de la respuesta. Muchas veces mis compareros me
comentan que tienen la impresiéon de ser el tipico
periodista que si no saca a tiempo la noticia no sirve
para nada.

Porque, realmente, ya que no podemos trabajar con
una buena imagen, no podemos hacer grandes impre-
siones, no tenemos ni un duro, realmente trabajamos
con esa inmediatez. Cuando sale la noticia, al cabo de
unas horas, al dia siguiente, intentamos que esta
documentacion esté ya entre nuestros usuarios. Esta
informacién la enviamos también a las escuelas de la
ciudad y a todos los centros de recursos de nuestra
zona, que son once. Y creo que les puede servir muy
bien a los docentes porque en las propias clases pue-
den tratar muy puntualmente de cuestiones de actua-
lidad sin tener que despistarse excesivamente del
temario oficial en la biisqueda y en la localizacion de
informacion. Incluso facilitamos restimenes y sintesis,
no unicamente listados bibliograficos. E inversamen-
te, la informacion que generan los centros de recursos
pedagogicos, los once de la zona, también nos la envi-
an a la biblioteca. Es un tipo de documentacion muy
diferente a la de la Biblioteca Publica, una informa-
cion mas enfocada a las necesidades del curriculum
escolar. Tratan temas, al menos lo que nos han envia-
do hasta ahora, del entorno, de los pueblos en que se
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vive, historia, geografia, flora, fauna, prehis-
toria, temas que seguramente nosotros no
tratariamos desde la biblioteca, pero una vez
que lo tenemos, nos damos cuenta de que
son muy utiles, porque muchas veces en
determinadas consultas nos evita tener que
ir también localizando y saltando de infor-
macién en informacion. Son dossieres real-
mente muy bien hechos. Y no unicamente
nos envian este tipo de informacién, sino
también todos los boletines, hojas informa-
tivas, que nosotros colgamos en el tablon de
anuncios y dejamos en la sala de revistas,
porque somos un poco el tablén de anuncios
de la educacioén. Y lo que pretendemos tam-
bién en las escuelas, es que sean el tablén
de anuncios de la biblioteca.

Este intercambio de informacion creo que es
muy fructifero por las dos partes y no cues-
ta dinero, porque muchas veces se ha de
hablar en términos econémicos, cuando a la
biblioteca se refiere, en cuanto a la realiza-
cién de actividades.Es muy importante tam-
bién tener contacto con el mundo de la for-
macion del profesorado. Tener contacto con
estos profesores antes de que se introduz-
can en el mundo laboral, ya que entonces
estan muy dispersos.

Con los profesores de ensefianza secundaria
en mas dificil por la propia dispersién y por-
que las actividades que hacemos en relacion
con los centros universitarios, les interesa
mas la investigacién. Pocos de ellos vienen a
la biblioteca con una vocacién de ensenan-
za, contrariamente a lo que ocurre con las
escuelas de magisterio, de profesorado de
EGB, no sé la denominacion que van a tener
ahora con la nueva reforma.

Tenemos bastante contacto con los alumnos
que estan en 2° o 3° de carrera. Se han rea-
lizado algunas experiencias, que tampoco
me da tiempo a explicar, pero creo que es
muy importante el poder explicarles ya la
importancia de esta colaboracion, la rela-
cion que pueda haber entre la biblioteca
publica y los profesores, antes de que vayan,
ya dispersos, a sus lugares de destino.

Biblioteca
y marginacion

Una especial atencién merece, en el contac-
to que tenemos, la colaboracién con escue-
las situadas en barrios marginales de la ciu-
dad. Aqui tenemos una serie de, lo que yo
denominaria, discriminacion positiva hacia
ellos. Les permitimos, por ejemplo, que apa-
rezcan en grupos en masa, algo que noso-
tros tenemos muy encasillado en la bibliote-
ca, con horarios muy establecidos. Porque
estas personas, estos nifos, si no vienen
acompariados de los profesores nunca se
acercarian a la biblioteca. Por descontado
que no podriamos llegar a ellos, estan lejos
de la biblioteca fisicamente y culturalmente.
A través de los profesores vienen, se les repi-
ten muchas actividades de promocion de la

lectura, que normalmente se realizan fuera
del horario escolar y evidentemente no ven-
drian. Se les permite la utilizacioén del prés-
tamo sin carnet (llega a ser incluso proble-
matico que presenten la foto). Muchos de
ellos son de etnia gitana, e incluso los profe-
sores los traen mintiendo a sus familias,
porque sus familias no lo ven muy claro,
dicen que les ponemos cosas en la cabeza.
Hay un pequerio complot, me encanta verlo,
entre profesores y alumnos, de no decir
nada. Realmente es asi, yo creo que estos
profesores son encantadores y tienen una
vocacion increible de estar donde estan.
También en estas escuelas, una de las medi-
das de discriminacién positiva que hacemos
es introducirlas dentro de lo que nosotros
llamamos prestamos asistenciales, que
estan a cargo de objetores de conciencia.
Tenemos un préstamo asistencial, creo que
Guadalajara también, me parece que €en
alguna revista lo lei, en el que vamos a las
casas a llevar y traer el material que necesi-
tan, mayores de 65 anos, discapacitados,
etcétera. Y también unicamente a esas
escuelas situadas en esos barrios margina-
les porque les costaria mucho ir y venir. Asi
que gratuitamente seleccionan la informa-
cién y los objetores de conciencia les llevan
y les recogen toda esta informacion.

_El éxito

Aqui he expuesto unas cuantas actividades
que hemos llevado a cabo la biblioteca. Pero
si alguien me preguntase cual es la aporta-
cién principal de la escuela a la Biblioteca
Publica de Tarragona yo simplemente diria
que la propaganda, la terrible propaganda
que nos han hecho, la buena imagen que lle-
gamos a tener en la ciudad, que no lo hubié-
ramos conseguido sin su colaboracién.
Escuelas que reparten los programas a las 5
de la tarde porque a las 6 hacemos la activi-
dad y los padres me dicen “pero es que enci-
ma los nifios quieren venir; qué problema,
sno?”. Llegan a pasar, cada ano, por la
Biblioteca Publica de Tarragona, mas de mil
quinientos alumnos en estos programas de
formacién de usuarios.

La semana pasada, acabo con una anécdo-
ta, nos llegé a la B.P. de Tarragona una pro-
fesora que se acababa de incorporar a la
plaza en uno de los institutos de la ciudad.
No era de la ciudad, no conocia la biblioteca,
dice, “es que vengo recomendada por los
alumnos; a mi me sorprende que todos mis
alumnos sean usuarios de esta biblioteca”.
A mi me sorprendid, primero por una induc-
cién a la inversa a la lectura, que no es muy
comun, y segundo, porque realmente creo
que es el primer fruto que estamos consi-
guiendo de todos estos miles de nifios que
han pasado cada aiio por la biblioteca. Creo
que un porcentaje mayoritario de estos
nifios o jévenes ya han conocido la bibliote-
ca publica a través de la escuela.
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"Los centros
escolares nos
proporcionan un
conjunto homogéneo
de edad y de nivel al
cual es mas facil
dirigir este programa
de formacion de
usuarios".

"Los nifios de los
barrios marginales, si
no vienen
acompaiiados de los
profesores nunca se
acercarian a la
biblioteca, de la que
estin alejados fisica
y culturalmente".
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MESA REDONDA: PROPUESTAS DE DESARROLLO DE LA COLABORACION

MIGUEL RODRIGUEZ

Coordinadorde las Bibliotecas

Municipales de Fuenlabrada (Madrid)

S FORTER T NP

unque se ha comentado en multiples ocasio-
nes a lo largo de esta jornada, y por mas que
resulten sabidas unas serie de reivindicacio-
nes histéricas en el asunto de las bibliotecas
escolares, no me resisto a comenzar esta
intervenciéon sin senalar algunas de ellas,
diciendo, por ejemplo, que no existe solucién
definitiva al problema de las bibliotecas escolares
que no pase por la figura del profesor bibliotecario
dedicado con exclusividad a este emperio, que no
se puede hablar de bibliotecas sanas en tanto que
los presupuestos destinados a este servicio no
pasen de una mera dotacion testimonial.
Sin duda el emperfio mas decidido debe orientarse
a la biisqueda de soluciones posibles que nos per-
mitan seguir creciendo, pero no hay que perder
nunca de vista estos dos objetivos ultimos, ni
dejar de exponerlos con toda contundencia porque
las soluciones posibles y transitorias suelen, en la
administracion, tornarse tnicas y definitivas.

Legislacion
y relaciones

Centrandonos en el asunto que nos concierne,
“propuestas de futuro para la colaboracién entre
las bibliotecas publicas y centros educativos no
universitarios”, uno de los aspectos que se me
antoja prioritario es dotar a estas relaciones de
un marco legal, inscribirlas en el ambito de un
acuerdo institucional. Ya existen comunidades
auténomas cuyas leyes de bibliotecas se ocupan
de las bibliotecas escolares, y sefalan las relacio-
nes entre las bibliotecas puiblicas y la escuela. La
pautas de la IFLA también aluden al asunto, aun-
que todo esto no pasa de ser papel mojado.

Pero aun esto se muestra insuficiente si no dota-
mos a estas relaciones de un respaldo institucio-
nal y de un instrumento que las regule y las con-
solide. No pasaran de ser empefios personales
mas o menos satinados y, por esta razén, extraor-
dinariamente sensibles a las diferentes coyuntu-
ras.

Por otro lado, estas lineas de colaboracion deben
tomar necesariamente como punto de partida la
diferente naturaleza de ambos servicios, bibliote-
cas publicas y centros educativos y sus bibliote-
cas. En la actualidad, la carencia de bibliotecas
en los centros educativos empuja a los escolares
inexorablemente a la ocupacion de espacios en la
biblioteca publica. Se produce de esta manera
“usurpacién” baldia de espacios en detrimento de
la coleccion y de otro tipo de usuarios, por parte
de una legién de escolares que, sin espacio en
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sus viviendas y en la escuela, buscan cobijo en
las instalaciones de la biblioteca publica.

Este es uno de los debates permanentes sobre la
cooperaciéon entre biblioteca publica y escuela.
Bajo mi punto de vista, no existen soluciones glo-
bales a este problema, sino que hay que atender
a las peculiaridades de cada sociedad, de cada
medio.

Por nuestra parte, hablo del caso de Fuenlabrada,
en una poblacion de la periferia de Madrid, aun
con un crecimiento vegetativo notable, que la con-
vierte en la ciudad mas joven de Europa, con un
numero global de estudiantes en torno a 50.000
repartidos en mas de 100 centros educativos,
hemos pasado momentaneamente por alto este
debate adoptando dos resoluciones. Por una
parte, aprovechar el contingente de nifios y nifias
que usan nuestras instalaciones para reconducir-
los, mediante programas especificos, a otros usos
de la biblioteca.

Por otro lado, apoyar con decisién el estableci-
miento y desarrollo de las bibliotecas escolares,
sabedores de que la implantacion de bibliotecas
en los centros educativos redunda de un modo
decisivo en la salud de las bibliotecas publicas,
permitiendo que estas asuman definitivarente
sus competencias y funciones.

Reflexién
conjunta

Otra de las necesidades prioritarias para abordar
una nueva etapa en las relaciones biblioteca
publica y escuela, es dotar a estos procesos de
cooperaciéon de una estructura programatica, rea-
lizar un analisis de los aspectos divergentes y
concurrentes para, tendiendo a ellos, establecer
pautas, programas que redunden en beneficio de
ambas instituciones.

Con frecuencia, las relaciones entre bibliotecas
publicas y escuelas estian presididas por el recelo,
en un extremo, o por cierto aprovechamiento ins-
trumentalista en el otro. Pero rara vez este acer-
camiento se produce tras una reflexion conjunta
sobre los objetivos y las posiciones de cada una
de ellas. En este sentido el desarrollo de 6rganos
de discusion e incluso de ejecucion de programas
constituidos por ensenantes y bibliotecarios/as es
fundamental para avanzar solidariamente.

Tras una larga andadura en Fuenlabrada, con
una serie de actividades como las que ya se han
enumerado aqui, se produce el afio pasado, en el
curso pasado, en primer lugar, un movimiento de
reflexion interna sobre a dénde nos habian con-
ducido estos diez afios de cooperacién, constando
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que la relaciones se habian consolidado
en el terreno de lo personal pero no esta-
ban a salvo de ninguna contingencia,
porque no estaban establecidas de una
manera deflnitiva. Es decir, resultaban
muy fragiles, y esto es algo que nos
planteAbamos de cara a la inmediatez
del proceso electoral en el que, durante
este ano, hemos estado inmersos. Por lo
tanto, decidimos, a través del Centro de
Profesores y Recursos (que me parece
una herramienta fundamental) y, ante la
falta de respuesta de otras administra-
ciones, tirar por la calle de en medio y
proponer pautas concretas y aplicables a
nuestro municipio.

Seminario de
Bibliotecas Escolares

Por un lado, basicamente, se establecié
un grupo de trabajo que durante todo el
afno elaboré una encuesta para conocer
el estado, con el mayor grado de satis-
faccioén, con el mayor grado de aproxima-
cién posible, de las bibliotecas escolares,
de sus carencias, etcétera. Y con este
documento se elaboraron las primeras
Jomadas de Bibliotecas Escolares en
Fuenlabrada. Debo decir, aunque no
estén en este momento aqui presentes
los comparneros de Salamanca, que, si
veis un poco la dinamica de este proceso
que os voy a exponer muy brevemente,
estd bastante inspirada, con algunas
modificaciones, con algunas adecuacio-
nes a nuestra propia realidad, es la pro-
puesta que se ha realizado desde
Salamanca.

A raiz de esas Jornadas, se crea un
Seminario Permanente de Bibliotecas
Escolares que desarrolla su trabajo al
amparo del Centro de Profesores y
Recursos y de las delegaciones de
Cultura y Educaciéon del Ayuntamiento
de Fuenlabrada. En este Seminario
Permanente, hay aproximadamente 32
profesoras/es y personal de las bibliote-
cas municipales. Profesores pertenecien-
tes a 19 centros escolares, entre escue-
las infantiles, colegios y centros de ense-
flanzas medias.

Nacen con una voluntad de difusion y
con una voluntad de multiplicacion. Se
proponen ejercer un efecto multiplicador
en la comunidad escolar y, para ello,
durante este primer afo, la principal
intencion es la consolidacién del grupo y
el trabajo de cierto prestigio dentro de la
comunidad escolar, es decir, que se sepa
que hay un grupo serio, que se esta tra-
bajando y que ofrece cosas realmente
importantes y que esto pueda servir de
alguna manera como efecto multiplica-
dor.

Formacién e

informacién

Por un lado, la primera tarea que se ha
impuesto sigue manejando dos areas que
nos han parecido basicas siempre. Un
area de formacion y un area de informa-
cién.

En el area de formacion, dirigida a los
alumnos desde la biblioteca, se sigue
haciendo la formacion de usuarios. mas
o menos, como se ha venido haciendo de
costurnbre. Por otro lado este grupo de
trabajo comienza a elaborar, en estos
momentos ha comenzado ya a elaborar,
una encuesta para pasar a todos los
centros escolares con un doble fin. Por
un lado conocer la identidad de los res-
ponsables de bibliotecas para establecer
canales definitivos de comunicacién y
evitar un poco toda esa dispersion de
informacién que se produce en los cen-
tros escolares, es decir, habilitar en la
biblioteca una especie de enlaces, al esti-
lo de los que vienen funcionando en los
centros escolares y conocer cual es el
perfil-tipo del encargado de biblioteca en
nuestra poblacién, aunque supongo que
esto, con mucha probabilidad sera extra-
polable a practicamente todo el territorio
nacional.

Sobre todo, con un especial hincapié en
los anhelos formativos de este profesora-
do o de este colectivo, para establecer un
plan cuatrienal de formacion que, desde
la delegacién de Cultura y desde la dele-
gacion de Educacion, a través, es decir,
con el reconocimiento del Centro de
Profesores, se impartira durante los pré-
ximos, logicamente, cuatro arios.

Por otro lado, quiere emprender un pro-
ceso de informacion, dirigido a toda la
comunidad escolar, en el que se editaran
unos boletines mensuales, con el vaciado
de algunas revistas que se iran trabajan-
do en las distintas comisiones que se
crean en este seminario y, por otro lado,
convirtiéndose, de algin modo, en cen-
tros receptor y difusor de las actividades,
tanto de formaciéon de usuarios, como de
promocion de la biblioteca, como de ges-
tion de bibliotecas, como de animacién a
la lectura... que se creen en nuestra ciu-
dad.

De momento no tenemos intencién de ir
mas alla, salvo informaciones que nos
lleguen de una manera puntual, pero no
de una manera decidida. Preferimos
saber qué es lo que hacemos nosotros en
casa, de momento, y luego tirar un poco
mas hacia adelante. Editar un boletin
bimensual con todo este tipo de informa-
cion, en fin, esto tiene un tratamiento
mucho mas amplio.
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"No existe solucion
definitiva al
problema de las
bibliotecas escolares
que no pase por la
figura del profesor
bibliotecario
dedicado con
exclusividad a este
empeio”.

"Una legién de
escolares sin espacio
en sus viviendas y en
la escuela buscan
cobijo en las
instalaciones de la
biblioteca piiblica”.
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Bibliografia

En un primer momento, teniamos previsto incluir
en la altima seccion de este Monografico un direc-
torio de bibliotecas, grupos e instituciones repre-
sentativos de las lineas de colaboracion mas inte-
resantes que se han venido desarrollando en nues-
tro pais. Pero al ser estas direcciones, por lo menos
en lo referente a bibliotecas publicas, accesibles
en cualquier directorio (general o publicado por
los correspondientes centros coordinadores),
hemos considerado mas interesante recoger en
una bibliografia las reflexiones y experiencias mas
significativas. Conviene matizar que el concepto
que guia esta seleccion es el de "lineas de colabo-
racion” entre bibliotecas y
escuelas y no el de experien-
cias de bibliotecas escolares.
Por otra parte, algunos de los
articulos mas interesantes son
precisamente los incluidos en
este numero Monograifico, dato
a tener en cuenta por quien
pudiera consultar esta biblio-
grafia fotocopiada.

¢ BARRIONUEVO, M.F;
PALOMINO, M.A.: “Bibliote-
cas y ensefnanza”. Boletin de
la Asociacién Andaluza de
Bibliotecarios, vol. 2, n°® 4,
1996, pp. 27-29.

Reflexién sobre el papel que
pueden desempeniar las
bibliotecas publicas en rela-
cién con el fracaso escolar y
la falta de interés de los estu-
diantes por la lectura.

» BENITO, F.: “Educacién documental: reto y
compromiso para docentes y bibliotecarios”,
Educaciéon y Biblioteca, n° 57, 1995, pp. 20-22.
Articulo que nos senala el marco conceptual y
epistemologico de la Educaciéon Documental,
ademas de una amplia bibliografia.

¢ BERNHARD, P.: “Bibliothéques scolaires et
bibliothéques publiques”, Argos, n° 11, 1993,
PP. 45-47.
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En este numero de la revista francesa Argos,
especializada en bibliotecas de ensefianza pri-
maria y secundaria, se incluye un dossier sobre
la lectura y las bibliotecas con articulos de
importantes especialistas como Paulette Bern-
hard.

» “Las bibliotecas como comparieras de las nece-
sidades basicas de aprendizaje”, Educacién y
Biblioteca, n°® 24, 1992, pp. 48-52.

En 1990 tuvo lugar en Tailandia la Conferencia
Mundial sobre Educacién para Todos. Ante la
escasa importancia otorgada a las bibliotecas en
este ambito, un grupo de trabajo elaboré este
informe para demostrar como las bibliotecas
pueden ser efectivas para ayudar a conseguir las
metas educativas expuestas en esa Conferencia.

» Bibliotheque, école: quelles
coopérations? Rapport d’en-
quéte par Jean-Marie Privat:
Actes de l'université d’été de
La Grande Motte, octobre
1993. Paris: CRDP de I’Aca-
démie de Créteil: Fédération
Francaise de Coopération
entre Bibliothéques, 1994.
En 1993 se realizé una
amplia encuesta en Francia
sobre las relaciones existen-
tes entre la biblioteca publica
y los centros educativos. Este
libro, ademas de senalarnos
los datos y conclusiones,
recoge las distintas reflexio-
nes que, sobre el tema, se
expusieron en la universidad
de verano de La Grande-
Motte. Intervinieron la mayor
parte de los especialistas
franceses en el tema.

o dn o 2 00

» “Bibliothéques et écoles™
(nimero monografico), Bulle-
tin des Bibliothéques de Fran-
ce, t.36,n° 2, 1991.

Numero monografico de BBF dedicado a las rela-
ciones entre bibliotecas publicas y centros edu-
cativos. Estas relaciones se analizan desde el
ambito de la lectura puiblica y del educativo.
Ademas se incluyen algunas experiencias signi-
ficativas.

» CHARTIER, A.-M., HEBRARD, J.: Discursos
sobre la lectura (1880-1980). Barcelona: Gedisa,
1994.
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Libro muy importante que pretende hallar el ori-
gen del discurso contemporaneo de la lectura
centrandose en tres instituciones fundamenta-
les: la iglesia catdlica, la biblioteca publicay la
escuela. Libro muy bien documentado, rico en
sugerencias, esclarecedor: para una lectura
detallada y reflexiva.

» EDMONDS, D., MILLER, J.: Public Library and
Services for children and young people. London:
The British Library Board, 1990.

Publicacion que recoge los servicios de la biblio-
teca publica dirigidos a un publico infantil y
juvenil. En él se expone el informe sobre los ser-
vicios infantiles de las biblio-
tecas publicas y los servicios
a las escuelas, investigacion
promovida por la Office of Arts
and Libraries, que presenta-
mos en la documentacioén
adjunta.

¢ IFLA: Pautas para bibliote-
cas publicas. Madrid: Direc-
cion General del Libro y
Bibliotecas, 1988.

Recoge las recomendaciones
de la Federacion Internacio-
nal de Asociaciones de
Bibliotecas y Bibliotecarios,
entre las que se incluyen
algunas sobre la coordina-
cion de la labor de las
bibliotecas publicas con
otras instituciones educati-
vas, sociales y culturales.

¢ “Jornadas de Biblioteca y
Escuela: Fuenlabrada, 6 a
9 de septiembre”. Educacién
y Biblioteca, n° 61, 1995, p.

11-12.

Resumen del desarrollo, conclusiones y pro-
puestas de las recientes Jornadas celebradas
en Fuenlabrada (Madrid).

® Jornadas Bibliotecarias de Andalucia (7°
1991. Jaén): Bibliotecas y Educaciéon. Jaén:
Asociacion Andaluza de Bibliotecarios, 1993.
Publicacién que recoge el texto de las ponen-
cias y comunicaciones de estas Jornadas
estructuradas en tres bloques: Bibliotecas
escolares, Bibliotecas especiales y Bibliotecas
universitarias.

» PASTOR, F.: “Biblioteca publica, biblioteca
escolar Juna combinacion necesaria?” Educa-
cion y Biblioteca, n°® 50, 1994, pp. 60-61.
Principales razones para una colaboracién en
el contexto espariol.

¢ POULAIN, M. (dir.}): Les Bibliothéques publiques
en Europe. Paris: Cercle de la Librairie, 1992.
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(1880 -1980)

Este libro, ademas de presentarnos un
amplio panorama de las bibliotecas publicas
en doce paises europeos, se interna en el
ambito de las relaciones con los centros edu-
cativos y sus bibliotecas. Un amplio panora-
ma para mostrarnos multiples experiencias
en distintas areas (legislacién, investigacion,
colaboracion entre distintas administracio-
nes...): aquellas que van mas alla de las visi-
tas a la biblioteca piblica.

¢ “Programa de Bibliotecas Escolares (Ministe-
rios de Educacién y Cultura”. Educacion y Biblio-
teca, n° 64, 1996, pp. 52-53.

Objetivos y lineas de actuacién
del Programa de colaboracién
puesto en marcha a partir del
acuerdo suscrito entre ambos
ministerios.

» SALABERRIA, R.: Bibliotecas
publicas, bibliotecas escolares y
centros educativos no universita-
rios: sistemas de interrelacion.
Andlisis de la comarca de Donos-
tia. (Tesis doctoral) Universidad
del Pais Vasco, 1995.

Tesis doctoral que pretende pre-
sentar las razones que funda-
mentan unas lineas de colabora-
cion entre bibliotecas publicasy
centros educativos no universi-
tarios, analizar los factores que
impiden tal colaboracién en
nuestro entorno geograficoy la
situacion de las bibliotecas
publicas y de las bibliotecas de
los centros de ensefnanzas
medias de la comarca de San
Sebastian.

También se han recogido intere-
santes reflexiones sobre este tema en las
siguientes entrevistas publicadas en Educacién
y Biblioteca:

# BARO, Ménica, MANA, Teresa; n° 57, 1995, pp.
7-9.

¢ BERNHARD, Paulette; n° 43, 1994, pp. 12-15.

# BRINGAS, Francisco; n° 46, 1994, pp. 7-10.

#» CALVO, Blanca; n°® 35, 1993, pp. 6-9.

#» CARRERAS, Concepcion; n° 42, 1993, pp. 6-11.
# CARRION, Manuel; n° 62, 1995, pp. 7-9.

# GIRON, Alicia; n° 34, 1993, pp. 6-9.

# LISSAVETZKY, Jaime; n° 55, 1995, pp. 7-11.

#» MARLASCA, Begonia; n° 63, 1995, pp. 7-13.

#» MARTIN ONATE, Antonio; n° 49, 1994, pp. 7-9.
» MIRANDA, Jesus; n° 40, 1993, pp. 6-9.

*» PATTE, Geneviéve; n® 33, 1993, pp. 7-12.

#» POULAIN, Martine; n° 41, 1993, pp. 6-11.

# ROMAN, Adelaida; n° 60, 1995, pp. 44-47.

# SARTO, Montserrat; n° 58, 1995, pp. 7-12.

# VINAO FRAGO, Antonio; n° 44, 1994, pp. 6-10.






EXPERIENCIAS

» ARMENGOL, A.; BUSTOS, I.: “Los cuentos del
bibliobus: programa de fomento de la lectura en
la comarca del Bergueda”. Educacién y
Biblioteca, n° 64, 1996, pp. 56-57.

# “Bibliobus escolar de Zamora: el libro correca-
minos”, Educacion y Biblioteca, n® 20, 1991, pp.
62-64.

#» “Bibliotecas publicas (Madrid): servicios a los
centros educativos”. Educacién y Biblioteca, n°
55, pp. 51-52.

» BLANCO, I.; LLAMOSAS, B.: “Sagrada Fami-
lia, una biblioteca sin muros. La Coruna”. Edu-
cacién y Biblioteca, n° 59, 1995, pp. 32-35.

#» CARVAJAL, X.: “Bibliotecas escolares abier-
tas al barrio”, Educacién y
Biblioteca, n° 15, 1991, pp.
63-64.

¢ CASTAN, G.: “Reforma edu-
cativa y bibliotecas escolares:
un reto y muchas incerti-
dumbres”, Educacién y
Biblioteca, n°® 52, pp. 26-33.

#» CORRIONERO, F.: “InFor-
mar: formacién de usuarios
independientes de informa-
cion”, Educacién y Biblioteca,
n° 61, 1995, pp. 22-25.

#» DELGADO, A.: “Modelos de
colaboracion entre bibliote-
cas escolares y publicas: los
programas de formacién del
profesorado”. Jornadas
Bibliotecarias de Andalucia
(7°. 1991. Jaén): Bibliotecas y
Educacién. Jaén: Asociacion
Andaluza de Bibliotecarios,
1993, pp. 71-74.

¢ DIAZ, M. R., CENCERRADO, L. M., QUINTE-
RO. A.: “Il Jornadas Bibliotecas escolares y
reforma educativa”, Educacién y Biblioteca, n°®
49, 1994, pp. 59-66.

¢ DIAZ, M. R., CENCERRADO, L. M.: “Bibliote-
cas escolares y reforma educativa”, Educacién
y Biblioteca, n° 39, pp. 53-55.

¢ DIAZ, N., SAN JOSE, M. A. y NAHARRO, C.:
“Formacion de usuarios en la escuela prima-
ria”, Educacién y Biblioteca, n°® 49, 1994, pp.
27-30.

®» FERNANDEZ, S.: “La biblioteca Can Butjosa
va a las escuelas”. Educacién y Biblioteca, n°®
59, 1995, pp. 28-31.
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#» GALERA, M. P., GONZALO, E.: “Formaci6én de
jovenes usuarios en la biblioteca: una colabora-
cién entre la Biblioteca Publica y los Centros de
Ensenanza”, Educacién y Biblioteca, n® 37, 1993,
pp. 55-59.

#» GOMEZ VALERA, M. C.: “Bibliotecas publicas y
centros de ensenanza: la experiencia de Dos Her-
manas (Sevilla)”, Educacion y Biblioteca, n° 29,
1992, pp. 58-59.

»HUTTON, R.: “Servicios bibliotecarios infantiles
y escolares de Devon: algunas iniciativas actua-
les”, jAtizal, n° 25, 1988, pp. 89-104.

#» HUTTON, R.: “Servicios bibliotecarios para
escuelas y niios: revolucién y evoluciéon”, Semi-
nario Hispano-Britanico sobre Bibliotecas Publi-
cas (27-28 febrero 1989). Madrid: Centro de
Coordinacion Bibliotecaria, 1989, pp. 17-41.

» I Simposio de Canarias sobre
bibliotecas escolares y anima-
cion a la lectura. Canarias:
Viceconsejeria de Cultura y
Deportes, 1995.

»JIMENEZ VELA, M. A.: “Pro-
grama de animacién a la lec-
tura: Bibliotecas ptiblicas de
Granaday colegios de EGB™,
Educacion y Biblioteca, n° 22,
1992, pp. 58-59.

¢ JIMENEZ VELA, M.A.:
“Bibliotecas Publicas Munici-
pales de Granada, colegios de
EGB: un proyecto en marcha
de animacion a la lectura.
Jormmadas Bibliotecarias de
Andalucia (7° 1991. Jaén):
Bibliotecas y Educacién.
Jaén: Asociacién Andaluza
de Bibliotecarios, 1993, pp.
103-108.

¢ LLABATA, T.: “Campana de coordinacion
biblioteca publica-escuela: colectivo de bibliote-
carios municipales de 'Horta-Sud, Valencia”.
Educacién y Biblioteca, n° 16, 1991, p. 64.

® PICATOSTE, L.: “Actividades de difusién.
Bibliotecas Publicas Municipales del Ayunta-
miento de Madrid”. Educacién y Biblioteca, n° 55,
Pp- 47-48.

» RODRIGUEZ, M.: “Bibliotecas Municipales y
centros educativos en Fuenlabrada”. Educacion
y Biblioteca, n° 55, 1995, pp. 53-55.

# “Servicios a la ensefianza. Red de Bibliotecas de
Caja de Madrid". Educacién y Biblioteca, n° 55,
1995, pp. 49-50.
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LIBROS QUE HACEN
LECTORES

El Servicio de Orientaciéon de Lite-
ratura Infantil que viene elaboran-
do listas de libros seleccionados
desde hace 14 arnos [véase EDU-
CACION Y BIBLIOTECA n° 39,
pp. 10-13], ofrece gratuitamente,
a aquellos que lo soliciten, el ulti-
mo listado titulado “Libros que
hacen lectores”. Se trata de una
recopilacion de aquellos libros que
reunen un especial interés para
atraer a la lectura, incluso a los
menos interesados.

Dirigir la peticién a:

BIBLIOTECAS
VALENCIANAS Y
ill_MILENIO

El Consejo Valenciano de Cultura
a través de su Comision de Pro-
mocién Cultural ha organizado
para los dias 8, 9 y 10 de febre-
ro, las II Jornadas sobre Cultura
en la Comunidad Valenciana: Los
Archivos, Bibliotecas y Centros de
Documentaciéon Valencianas ante el
reto del IlI Milenio. Estas Jorna-
das, que se celebraran en la Uni-
versidad Internacional Menéndez y
Pelayo de Valencia, se abriran con
el discurso de Javier Tussell
sobre Los Archivos, las Bibliotecas
y los Centros de Documentacion
como instituciones generadoras de
cultura y finalizaran con el de
Manuel Carrién sobre Los Archive-
ros, Bibliotecarios y Documentalis-
tas en Espana. Situacién actual y
futuro. Las sesiones de trabajo
seran independientes en funcién
del tipo de institucién documental
(archivos, bibliotecas y centros de
documentacién) y a cada ponencia
se sumaran todo un conjunto de
comunicaciones a la ponencia. En
el ambito de Bibliotecas las
ponencias son: La Biblioteca
Valenciana y el Patrimonio Biblio-
grafico Valenciano por Francisca
Aleixandre, Situacién actual de las
Bibliotecas Publicas por Ana Julia
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Giner y Marina Estarlich, Las
Bibliotecas universitarias valencia-
nas. Presente y futuro por José
Luis Canet, La Legislacié sobre les
Biblioteques Publiques por F. Fort,
A. Carreras y F. Rodrigo, Las
Bibliotecas de los Centros de
Enseitanza Primaria y Secundaria
por C. Sanz, J. Ferrando y C.
Garcia, La Biblioteca Pablica. Un
planteamiento para su futuro por
M.J. Sastre, C. Sevilla, A. Lopez y
T. Barata, Bibliotecas especializa-
das y privadas por Elisa Sanchis
e Importancia de las publicaciones
periédicas en la sociedad contem-
poranea. Las Hemerotecas por M*
Luisa Villora. Se elaboraran unas
conclusiones generales por seccio-
nes y unas conjuntas de las Jor-
nadas.

Consell Valencia de Cultura
Avda. de Campanar, 32
46015 Valencia

Tel.: (96) 347 46 59

Fax: (96) 348 55 68

Vi CONGRESO
ANABAD

Del 26 al 28 de junio ANABAD
celebra, en Murcia, su VI Congre-
so Nacional sobre el tema de
Archivos, Bibliotecas, Centros de
Documentacién y Museos en el
Estado de las Autonomias. El
resumen de las comunicaciones
hay que presentarlo antes del 25
de febrero y. una vez realizada la
seleccion, el 25 de mayo es la
fecha limite para la recepcién de
comunicaciones. La sede de la
Secretaria Técnica es:

* Fundacion Instituto de la Comunicacion
4 Freneria, 2 2. 30004 Murcia |
Tel.: (968) 22 05 01
Fax: (968) 22 05 31

4

AYUDAS PARA
SEMANAS DEL LIBRO

La Direccion General del Libro,
Archivos y Bibliotecas por Orden
de 11 de enero de 1996 (BOE n°
20. de 23 de enero) convoca ayu-
das para la celebracion de Sema-
nas del Libro en Centros Publicos

ueol

de Ensefianza Secundaria con
motivo del Dia del Libro. El impor-
te de cada ayuda consistird en la
entrega de un lote de 200 libros a
los centros docentes seleccionados
para nutrir sus bibliotecas escola-
res. Podran solicitar estas ayudas
todos los centros publicos de
Enseiianza Secundaria que tengan
biblioteca escolar con servicio de
préstamo y que cuenten con un
responsable de la organizacién y
difusion de sus fondos bibliografi-
cos. El plazo de presentacion de
solicitudes sera de cuarenta y
cinco dias naturales siguientes a
la publicacién de esta Orden.

CONCURSOS

¢ Espasa Calpe convoca el VI Con-
curso Coleccion Austral en el que
podran concursar todas las clases
de los niveles de Ensenanzas
Medias enviando tres trabajos indi-
viduales o un trabajo colectivo que
verse sobre Federico Garcia Lorca: la
tradicién viva. La admision de tra-
bajos finaliza el 15 de marzo.
Espasa Calpe

Carretera de Inin, km 12.200
28049 Madrid

Tel. 358 96 89

Fax 358 86 79

¢ La editorial Luis Vives (Edelvives)
convoca el VII Premio Ala Delta de
Literatura Infantil y Juvenil, con un
unico premio dotado con dos millo-
nes. La admision de originales fina-
liza el 31 de mayo.

Editorial Luis Vives

Avda. Dr. Federico Rubio y Gali, 1
28039 Madrid

Tel.: 534 70 00

Fax: 553 19 19

# La Casa Municipal de Cultura
convoca la 12° edicién del Premio de
Cuentos “Ciudad de Elda”. El plazo
para la presentacién de obras acaba
el 9 de marzo de 1996.

Casa de Cultura

Principe de Asturias, 40

03600 Elda (Alicante)

Tel.: (96) 538 68 16/539 86 62

® El Ayuntamiento de Coria del Rio
junto a otras instituciones convoca
el I Certamen Internacional “Surcos”
de Poesia. Los trabajos deberan
remitirse, antes del 29 de febrero, a
la Concejalia de Cultura del Ayun-
tamiento, ¢/ Cervantes, 61, 41100
Coria del Rio (Tel.: (95) 477 00 50).
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