Razones para una colaboracion imprescindible

RAMON SALABERRIA

a biblioteca publica nace como una institucion abierta
a toda la sociedad: en sus origenes va unida a la exten-
sion de la instruccion elemental a las clases populares
experimentada durante el siglo XIX, derivada de una
compleja serie de motivaciones (morales, humanistasy
filantropicas; sociales; politicas; econémicas).
Raramenteelciudadano, e incluso el propio biblioteca-
rio, es consciente de la grandeza y dificultad que acarrea
semejante condiciéon. A diferencia de otras bibliotecas
(escolares, universitarias, centros de documentacion espe-
cializados...), quetrabajan para publicos mas homogéneos,
la publica se dirige al conjunto de los componentes de la
comunidad en la que se establece, sin limitaciones de edad,
sexo, formacion, creencias, ideologias... A su vez, se le asig-
nan diversas funciones: informativas, culturales, educati-
vasy recreativas. De todo ello puede deducirse que las line-
as de actuacion de la biblioteca publica son multiples y que
las bibliotecas de dos localidades vecinas pueden llevar a
cabo programas de trabajo sumamente diferentes. Los
estudios biblioteconémicos han reflejadodesde hace déca-
dasesta problematicay las tareas de planificacion (donde se
establecen el estudiode la comunidad. el analisisde los pro-
plos recursosy la designacion de objetivos) se han converti-
doenuntema central.
En el presente texto sefialaremos algunas razones por las
que consideramos que la biblioteca publica espariola ha de
tener como objetivo preferente el establecimiento de unas
lineas de colaboracién (y las multiples y diversas experien-
cias desarrolladas en al ambito europeo pueden ser un
buen muestrario o fuente de inspiracioén) con los centros
educativos de ambito no universitario ubicados en su
comunidad.
A algunos profesionales de la biblioteca publica espariola
puede parecerles extrano esta insistencia en plantear un
trabajocomun entre la biblioteca publica y el centro educa-
tivo cuando la gran parte de los actuales usuarios de la
biblioteca publica espariola son los nifios yadolescentes. Lo
que pretende la linea de colaboracion que planteamos, es
que la biblioteca publica no se limite a ser la institucion
prestataria de mesas y sillas para la realizacion de tareas
escolares que actualmente, en gran parte, es, sino que ela-
bore, en un trabajo comun con los ensenantes, unas lineas
de trabajo para el desarrollo de técnicas intelectuales entre
lapoblaciénescolar, por el desarrollo delaprendizaje lector
y. en fin, por la promocion de la lectura. Que asuma un
mayor protagonismo en la funcién educativa que es inhe-
rente a toda biblioteca publica, dejando de ser una institu-
cion meramenterecepcionista.
Recalcar, finalmente, que el que propugnemos esta linea de
trabajo como objetivo preferente no significa. en ningan
caso.quehayade considerarse comouinicoobjetivo (incluso
preferente, pues pueden coexistir varios) o que suponga
una exclusion del publico adulto. Las lineas de trabajo de
multiples bibliotecas europeas son ejemplos realesde como
diversos objetivos, diversas actuacionesy diversos publicos
pueden cohabitar en una biblioteca publica o en varias de
ellasquefuncionenamododered.

PEDAGOG{ADELALECTURA

Se ha senalado, repetidamente, que el periodo de la escola-
ridad obligatoria ha de perseguir dos objetivos fundamenta-
les. Porunlado. suministrar al conjuntode la poblaciénuna
culturabasicay un dominiode los instrumentos esenciales
(caso de la lectura) que. una vez desescolarizado. le permi-
tanampliar sus conocimientos, biendentroo fuera delmar-
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code otras instituciones educativas. Es en este contexto, y
persiguiendo tales fines, que el acto lector se consagra como
el eje central del sistema educativo. A su vez, y contraria-
mente al simplicismo con que en ocasiones se ha descritoel
proceso lector, el aprendizaje de la lectura es un largo
aprendizaje. Consecuencia de esta complejidad ha sido el
desarrollo investigador centrado en la lectura iniciado des-
de hace tres décadas y emprendido desde ambitos tales
como la sociologia, la lingiistica, la psicologia. la neurolo-
gia. lahistoriaola etnologia.

Elanalisis del aprendizaje y procesolectoren elambitodela
investigacion esparnola no ha sido similaral de otros paises.
Por ejemplo, los estudios historicos sobre la alfabetizacion
en Espana (1) han sido tardios en relacién a otros paises, e
inclusoaspectos tan fundamentales como el de la sociologia
de la lectura son practicamente desconocidos en nuestro
ambito.

Hasta fechas muy recientes la escuela era considerada
como launicainstitucion concernida por ese complejoylar-
go aprendizaje que es el aprendizaje lector. Era, y en gran
parte sigue siendo, la institucién a la que se le consagraba
tal tarea y a la que, en consecuencia, se le exigian unos
resultados. El resto de las instituciones quedaban exclui-
das de tal tarea y de semejante exigencia. Pero desde hace
unos anos esta situacion evoluciona. Un ejemplo claro de
ello son los Plan Lecture establecidos por el Ministerio de
Educacién francés. Lionel Jospin, antiguo ministro socia-
listafrancés, en undiscurso (2) serialaba como “noseobten-
dran resultados duraderos en lectura si no se da a los nirnos
el gusto de leer, el gusto de las palabras. La escuela sola no
puederealizarlo. Todossabemoscomo el medio, en particu-
lar el medio familiar. desemperna una funcién importante en
ese dominio. A ello volveré. Pero es a la escuela a la que
corresponde plantar las bases de esta practicadelalectura.
Labiblioteca, esel corazéndelaescuela™.

Asociaciones como AFL (Association Frangaise pour la
Lecture) plantean categoricamente el hecho de “desescola-
rizar” la lectura, y en todo caso parece cada vez mas claro
que la lectura no es un asunto exclusivo de la escuela. Asi
Michel Migeon senala que “deben existir movimientos entre
BCD. mediateca municipaly biblioteca de calle o de barrio.
La interaccion entre los diversos lugares delecturaes esen-
cial por una parte para recortar las distancias (un20%dela
poblacién como maximofrecuenta unabiblioteca)y porotra
para desarrollar un comportamiento lector. No se trata uni-
camentededar el gustode leerasociado al placer, sino mos-
trar que hay que recurrir a los libros cada vez que sea nece-
sario” (3). Por su parte Jean Gattegno, antiguo Director del
LibroylaLecturaenFrancia, enla carta a Bernard Pingaud
en la que le solicita la realizacion de un informe (4) senala:
“Un numero demasiado importante de nuestros conciuda-
danos tienen poco o ningun acceso a la actividad cultural
primordial que es la lectura. Sin embargo parece que nue-
vos progresos podrian ser llevados a cabo si fuera posible
acrecentar su coherencia, acercar los partenaires que tra-
bajan enlos mismos sectores, en suma. permitir alconjunto
de esas acciones reforzarse mutuamente. En consecuencia
deseo confiarle una mision que consistira en estudiar la
posibilidad y las condiciones de lanzamiento de un ambicio-
so programa nacional de desarrollo de la lectura, programa
cuyo principio seria buscar los métodos que permitan el
reforzamiento de la eficacia de los equipamientos y de las
accionesexistentes”.

Pingaud en las proposiciones que realiza en su informe
senala: “Si hubiera que resumir en una palabra el conjunto
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de estas proposiciones, escogeria aunque haya
sido ya muy utilizada, la de “red”. El objetivo de
una politica de desarrollo de la lectura no debe
ser unicamente multiplicar las acciones. Es
necesario también articularlasunasalasotras,
de manera que se asegure una continuidad entre
los diferentes niveles y los diferentes espacios de
intervencion: entre las bibliotecas escolares, las
bibliotecas municipales y las Bibliotecas
Centrales de Préstamo, entre las librerias y las
bibliotecas, en el interior de los diferentes circui-
tos de oferta, entre las diversasadministraciones
concernidas”.

En este puntode actuacion cabria situarlos Plan
Lecture establecidos estos aros por la adminis-
tracién francesa. En ellos se han indicado una
serie de recomendacionesdestinadas alos profe-
sores para sostener el aprendizaje de la lectura,
particularmente en las escuelas de ensenanza
primaria. Todoslos ensenantes y sus formadores
disponen de un documento que recoge las inves-
tigacionesrecientes en materiadelecturay escri-
tura. Las orientaciones pedagogicas se acompa-
fian con ejemplos concretos de actividadesa lle-
var a cabo en las aulas. La idea principal de esas
instrucciones es que la lectura es un aprendizaje
continuo y no un conjunto de métodos repetiti-
vos. Antes de los cinco arnos, el nifo debe ser ini-
ciado al mundo de lo escrito. Para el conjunto de
la escolaridad primaria, el texto insiste en la
comunicaciény la expresion oral, asi como en la
necesidad de producir textos. Un plan de forma-
cion se desarrolla y la creacion de un
Observatorio de formaciones en lectura/escritu-
rase pusoenmarcha.

Los escritores desempenan la funciéon de parte-
naires educativos en la operacion Une oeuvre, un
visage(Unaobra, unrostro) quelespermite reen-
contrar a sus jovenes lectores y apadrinar talle-
res de escritura. Finalmente, el equipamiento en
bibliotecas se mantiene, y mas precisamente en
las escuelas de ensenanza primaria, que debe-
ran estar dotadas de una BCD, en su totalidad, a
medio plazo. Veinte millones de francos fueron
destinados a tal fin. Convenciones para un tra-
bajo en comun asocian a las bibliotecas munici-
pales con las escuelas en las acciones de promo-
cion, pues los bibliotecarios son citados en el
Plan lecture como partenaires privilegiados delos
ensenantes.

Laimportancia del establecimientode unasline-
as de trabajo en comun para una mayor eficien-
cia de la pedagogia de la lectura puede observar-
se también en el estudio (Reading Literacy Study)
realizado, en el curso 1990-91, por la organiza-
cion no gubernamental Intemational Association
for Evaluation of Educational Achievements (IEA-
Asociaciéon Intermacional de Evaluacion del
Rendimiento Escolar), con la colaboracion en
Espafia del Centro de Investigacion vy
Documentacion Educativa (CIDE), sobre domi-
nio de la lectura por parte de escolares de nueve
aros de veintisiete paises y de alumnos de cator-
ce anos de otros treinta y un paises, y que emple6
unamuestra total deaproximadamentedoscien-
tos mil alumnos. Effective Schools in Reading
(Escuelas Efectivas en la Ensefnanza de la
Lectura), de T. Neville Postlethwait y Kenneth
Ross, analiza a partir de los datos suministrados
por el estudio. las “escuelas efectivas”, es decir,
aquellas cuyas puntuaciones globales de sus
alumnos son mejores de loque cabriaesperaren
relacién con otras escuelas que prestan sus ser-

vicios a comunidades de caracteristicas simila-
res. Las caracteristicas que, segun los autores,
compartenlas “escuelas efectivas” son:

® suele inscribirse en una comunidad urbana,
con facil acceso alibros en bibliotecas localesyen
librerias y que proporciona oportunidades para
continuar los estudios tras la Educacion
Primaria,

® dispone de una biblioteca bien surtida, con
accesoa periodicos y revistas, asi comodesalade
lectura para los alumnosy una biblioteca profe-
sional o sala delectura para profesores.

® elabora programas especiales de lecturay dis-
pone de un equipo de profesionales que adopta
iniciativas para proporcionar a los alumnos acti-
vidadesenriquecedoras.

Resumiendo, habria que sefnalar que el aprendi-
zajelectoryanoesel que, comosehacreidohasta
hace poco. se limita a los primeros cursos de la
ensenanza primaria, centrado en la dualidad
descifraje-comprension, que posibilitaria el paso
aotrotipode ensenanza mas especializada (ciclo
superior de la EGB) sino que es el resultante de
distintas intervenciones coordinadas entre si y
que no finaliza en los primeros anos de la escola-
ridad: “conviene hacer del aprendizaje de la cul-
tura escrita el hilo hilvanador de la escolariza-
cion, de la matemal (incluso de la cuna) a la uni-
versidad™. En esta nueva concepcion de una
pedagogia de la lectura, la escuela ya no sera la
institucion exclusivamente encargada del
aprendizaje lector sino que habra de trabajaren
conjuncion con otras estructuras, en las que se
incluye, con un caracter privilegiado, la bibliote-
capublica.

Por otrolado, los ensefnantesy bibliotecarios han
de plantearse lo relativo a aquellas acciones o
estrategias queimpliquenundesarrollodelalec-
tura documental. Nuestra experiencia bibliote-
caria nos aporta suficiente datos como para
poder afirmar que las técnicas documentales
son, salvo las excepciones de rigor, las grandes
ausentes del sistema educativo. Los trabajos de
sintesis, lalocalizacién de lomasrelevanteenun
parrafo, latoma de notas, la estructuracién de la
informacion recopilada... son aspectos todavia
muy poco desarrollados en la educacién actual.
Una acciéon concertada entre ensenantes y
bibliotecarios para la transmision metédica de
todounconjuntodetécnicas (el empleode diccio-
narios, el usode abreviaturas, la creacion y utili-
zacion de ficheros, la elaboracién de indices, el
manejo de bases de datos, la interpretacion de
tablas numéricas y de graficos...) seria, tal como
lo ha senalado repetidamente Pierre Bourdieu
(5), un modo de contribuir a la reduccion de las
desigualdadesvinculadasa laherenciacultural.
En este sentido hay todo un trabajo y una refle-
xién muy interesante a realizar, que todavia no
estan hechos. Reflexion que hay que unir, a otra
mas amplia, sobre como realizar una colabora-
cion biblioteca y escuela, eficaz, que no sea sim-
plemente una visita por parte delos alumnosala
biblioteca, del mismo modo que pueden ira una
fabricaoaunacatedral.

ESTRATEGIA DE LA BIBLIOTECA PUBLICA

Las bibliotecas publicas en Espana han tenido
un escaso desarrollo, y los modelos de bibliote-
cas (sean publicas, escolares o universitarias)
que hemos tenido, no propician un interés entre
los responsables de las administraciones de cul-
tura o educacion que, en este sentido, son hijos
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de estos modelos. Los servicios ofrecidos actualmente son
escasos (en comparacién con la mayor parte de las bibliote-
cas de otros paises vecinos) y las plantillas profesionales de
bibliotecarios, minimas y con escasa formacion.
Desgraciadamente la sociedad espariola, que no ha conoci-
do unos servicios bibliotecarios minimamente dignos, des-
dena esta institucién y no exige a los responsables de la
administracion un mayor desarrollo bibliotecario: la pesca-
dilla se muerde la cola. En 1991 se publicé la encuesta de
Equipamientos, practicas y consumos culturales de los espa-
noles. elaborada por el Grupo Metis por encargo del
Ministerio de Cultura. Este estudio utilizaba una muestra
de 15.000 individuos mayores de 18 afos. En ella se sefala-
ba que sélo el 11°2% de los esparioles acudié alguna vez, en
los ultimos 12 meses, a alguna biblioteca (sea publica, uni-
versitaria o de otro tipo). Una vez al mes acuden sélo el 8'5%.
Asimismo se mostraba que de los que acuden a la biblioteca
casi la mitad (47'1%) leen siempre o la mayoria de las veces
alli sus propios libros o documentos. Por otro lado, hemos
de anotar que no llega al 4% el porcentaje de esparioles que
tomen masde 6libros en préstamoen todo un ario.

Por todo ello, el bibliotecario espariol ha de reconocer que la
reserva de futuros usuarios de la biblioteca puiblica esta en
la escuela, puesto que entre la poblacion infantil y juvenil
existe una mayor posibilidad de cambiar la imagen de la
biblioteca y de crear habitos de asistencia y una fidelizacion
del publico.

La frecuentaciéon individual de la biblioteca alcanza rapida-
mente los limites naturales: al menos en Esparia, las incita-
ciones no son muy fuertes (escasas bibliotecas anexas en
losbarrios, pocos padresquelleven asushijosalasbibliote-
cas, imagen desprestigiada de la biblioteca, falta de recono-
cimiento de la biblioteca publica como institucion colabora-
doradelaescuela...).

En consecuencia, la colaboracién entre la biblioteca publi-
cay los centros educativos de la comunidad, sin olvidar en
ningun caso a otros publicos, queda como la estrategia a
medio plazo para preparar el publico del futuro.
Queramoslo o no, hemos de reconocer que para crear cual-
quier cosa (y aqui estamos hablando de un publico y una
imagen de labiblioteca) hemos de contar con el factor tiem-
po pues las cosas cambian progresivamente. Los habitos
culturalesy las costumbres escolares y bibliotecarias cam-
bian pocoa poco.

SITUACION DE LABIBLIOTECAESCOLAR

Las bibliotecas escolares en Esparia practicamente noexis-
ten, si por bibliotecas escolares entendemos unos locales
especificos, unfondo variadoy equilibrado, un personal for-
mado y con dedicacién horaria. Los discursos de las admi-
nistraciones educativas en lo referente a la biblioteca esco-
lar son inexistentes o demasiado vagos y similares a un
catecismodebuenasintenciones.

Si nos atenemos a lo sucedido en paises vecinos (caso de
Francia) observaremos que existendiversasfases en el pro-
cesode creaciony desarrollo debibliotecas escolares, tanto
en ensenanza primaria como secundaria. Una fase, que
podriamos denominar reivindicativa (propiciada por los
bibliotecarios publicos, sobre todo, y por los sectores mas
renovadoresdel ambito pedagagico), unafase experimental
donde sedesarrollan experiencias muy distintas, y normal-
mente descoordinadas entre si, de implantacion de la
biblioteca escolar, y una terceray ultima, que podria deno-
minarse fase de generalizacion de las experiencias. En el
caso francés (que, no lo olvidemos, en muchos aspectos es
modélico) ha habido que esperar una quincenade arios para
pasar de la segunda fase a la tercera en lo referente a la
biblioteca central en las escuelas de ensefnanza primaria, y,
almenos, otro tanto, para los centros de documentaciénde
ensefanza secundaria. En Espana, en estos momentos,
estamos, si seguimos esas fases, en los inicios de la fase
experimental. Algunas experiencias se desarrollan en
Catalunia, y Salamanca, especialmente, y otras, en
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Canarias, Zaragoza y Madrid, han desaparecido.
Recientemente el MEC ha anunciado un Programa de
bibliotecas escolares que recoge un plan piloto para veinte
centros en cinco provincias.

Por todo ello, sin querer atribuimos ninguna facultad adivi-
natoria, podemos senalar que la biblioteca escolar no sera
instaurada en el sistema educativo espariol a corto plazo.
Enlamedidade sus posibilidades, gran parte de sus funcio-
nes habran de serretomadas por la propia biblioteca publi-
ca.

LAEXPERIENCIAEUROPEA

Elanalisis del desarrollo histéricode la biblioteca (especial-
mente en lo que concierne a este siglo) ydelos actuales siste-
mas bibliotecarios europeos (6) puede ser sumamente enri-
quecedor para comprobar que no existen bibliotecas esco-
lares en aquellos paises con fragiles estructuras de bibliote-
cas publicas (caso de Portugal, Italia, Grecia y Espana) y,
por otro lado, que han sido los profesionales de las bibliote-
cas publicas los que han contribuido esencialmente, prime-
ro con una labor de sensibilizacion y mas tarde con su ase-
soramiento y formacién, al desarrollo de las bibliotecas en
los centros educativos no universitarios. Como hemos
senalado en otras ocasiones, el problema actual probable-
mente mas grave de la biblioteca escolar y de la biblioteca
publica en Espania es el mismo: la pobre imagen social de la
biblioteca existente en nuestro pais. Todos nosotros somos
hijos de un modelo de biblioteca con una funcién de depési-
to mas que de canal de difusién, de guarderia infantil en vez
de abiertas a toda la poblacién, y con unas plantillas profe-
sionales pobres en numero y en formacién. Por ello, no nos
ha de extranar que la prensa educativa espariola (y las aso-
ciaciones profesionales de ensenantes), salvo las escasas
excepciones de rigor, olviden completamente (en sus edito-
riales, en sus jornadas de trabajo, en sus congresos) el papel
de la biblioteca en la educacion, o que las administraciones
educativas guarden un cémodo silencio sobre el tema, ni
nos ha de sorprender que los intelectuales esparioles parez-
can, dado su silencio ante la situacién de las bibliotecas
espariolas, vivir conectados con la Biblioteca de Alejandria,
o que los responsables de cultura de un municipio de
40.000 habitantes consideren que con la contratacién de
doslicenciados han cubierto suficientementeel “dossier” de
labibliotecamunicipal de sulocalidad.

Un ejemplo de c6mo una actuacion significativa en el ambi-
to de la biblioteca publica desencadena una nueva imagen
social del concepto de biblioteca y, en consecuencia, una
necesidad (en los enserantes, en los padresde los alumnos,
en la misma administracion) de bibliotecas en los centros
educativos es el de la Bibliothéque Publique d’Information
(BPI1) del Centro Georges Pompidou de Paris, que provocé no
s6lo un efecto mimético en la renovacién de las bibliotecas
publicas de numerosas ciudades francesas (Villeurbanne,
Arles, Nimes, Niort, Burdeos,...) sino que ha sido un factor
importante, no el unico, en el desarrollo de la biblioteca
(escolar, universitaria...) en Francia.

Ademas de esta transformacién en la imagen social de la
bibliotecay las implicaciones derivadas de ella para el desa-
mmollode la biblioteca escolar, hay que constatarquelalarga
tradicion de colaboracion entre biblioteca publica y centro
educativo no universitario tiene su plasmacion enlos textos
legales dediversos paises.

En esta misma linea de colaboracién podriamos citar a las
células de orientacién para las bibliotecas escolares exis-
tentes actualmente en diversos organismos centrales de
bibliotecas (caso, por ejemplo, del Deutsches
Bibliotheksinstitut-DBI (Instituto Aleman de Bibliotecas),
del Nederlands Bibliotheek en Lektuwr Centrum-NBLC o de
la flamenca Vlaansse Bibliothek Centrale-VBC) y los servi-
cios especializados, en el interior de numerosas bibliotecas
publicas, para ayudar a las bibliotecas escolares de la loca-
lidad, que puede llevar, entre otras muchas, a soluciones
tan flexibles administrativamente como que el responsable
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de los servicios infantiles y juveniles de la red de
bibliotecas (que tiene a su cargo las relaciones
con todas las escuelas) sea remunerado a mitad
por laadministracion de Educaciény a mitad por
la propia red de bibliotecas dela zona. Otras line-
as de cooperacion llevan a la muy extendida, y en
ocasiones polémica (7), solucion de que las
bibliotecas publicas compartan instalaciones y
personal con las escuelas y funcionen como
bibliotecas mixtas, escolares y publicas (8}, o
incluso que el Ministerio de Educacion irlandés,
ante la debilidad de las bibliotecas escolares,
otorgue una financiacion econémica a las biblio-
tecas publicas para que adquieran fondos biblio-
graficosy aseguren unservicioalasescuelas.
Los programas de trabajoylos servicios ofrecidos
alaescuela porlabiblioteca publica sonnumero-
sosy variados (desde los mas comunes como las
visitas de clases hasta aquellos otros que supo-
nenunlargo trabajo comiin,. como puedenserlas
iniciaciones a la busqueda documental alrede-
dor de un tema, pasando por el préstamo de
libros a las escuelas o las animaciones organiza-
das en comun). Mas el tema no esta cerradocomo
lo demuestra el actual interés referente a esta
relacion que se observa en numerosas asociacio-
nes profesionales de bibliotecarios y otras insti-
tuciones. Asi, el Conseil Supérieur des
Bibliotheques de Francia, creado en 1989, tuvo
como uno de sus temas centrales de trabajo, ya
en 1990, el delas relaciones entre las bibliotecas
escolares y las bibliotecas de lectura publica: “
institucionalizar el dialogo entre la escuela y la
biblioteca parair masalladelas buenas volunta-
des, establecer mapas documentales a nivel de
las colectividades, favorecer la constitucion de
equipos mixtos (ensernantes, bibliotecarios), ins-
taurar “observatorios” para la lectura...”. En ese
trabajo de alentamiento de los bibliotecarios
publicos respecto al desarrollo de las bibliotecas
escolares, que con antelacion hemos senalado,
podemos citar como el tema de las bibliotecas
escolares es uno de los actuales temas priorita-
rios parala BDB (Federacionde las Asociaciones
Alemanas de Bibliotecas), la AIB (Asociacion
Italiana de Bibliotecarios) o la portuguesa BAD
(Bibliotecarios, Archivistasy Documentalistas).

CONCLUSION

Queramoslo o no, nos guste mas o menos, la
colaboracion entre la biblioteca publicayloscen-
tros educativos no universitarios va a seguir
existiendo. En gran parteva adependerdebiblio-
tecarios y ensenantes que esa colaboracion sea
mas omenos inteligente, mas rica omas pobre (la
biblioteca como prestataria de mobiliario y espa-
cio para la realizacion de tareas escolares), mas
profunda o mas superfilcial. Con esta afirmacion
no queremos silenciar las graves responsabilida-
des que sobre la materia tienen contraidas las
administraciones educativas (Ministerio y
Consejerias de Educacion) sino incidir en la idea
de que si algun dia se desarrolla la biblioteca
escolar en el sistema educativo espanol sera gra-
cias alalaborde sensibilizacion que previamente
hayan desarrollado los profesionales de la biblio-
teca publica entre los centros educativos de su
comarcay al trabajo en comun que hayan llevado
a cabo con aquellos ensenantes que entienden
quelalabor documentaly el recurso a la bibliote-

caes consustancial actualmente en todo proceso

educativo.
Las dificultades para esta tarea son numerosas.

Las plantillas profesionales con las que cuentan
las bibliotecas publicas municipales en Espana
son escandalosamente ridiculas; en las actuales
estructuras universitarias de formacion de
bibliotecarios, los aspectos relativosala bibliote-
ca escolar, la colaboracién biblioteca publica y
centros educativos, incluso lo referente al libro
infantil y juvenil, estan, con escasas excepcio-
nes, ausentes (y lo mismo podriamos senalar de
las estructuras de formacion del profesorado); la
complejidad administrativa de las bibliotecas
espariolas es extremay con escasos mecanismos
parasu coordinacion; etcétera.

La biblioteca publica no debe convertirse en una
institucion paraescolar ni olvidar a aquellos seg-
mentos de la poblacién que no sean los infantiles
y juveniles. Pero tiene una funciéon educativa
(que noescolar) para con toda la poblaciéon y com-
parte con la escuela una serie de objetivos: rela-
cionar a los nifios con los libros, posibilitar el
dominio de la lectura y promover el gusto por la
lectura. Es a partir de estas coordenadas que la
biblioteca publica hade promover servicios origi-
nales (diferenciados de los propuestos por los
propios centros educativos) y realistas (en la
medida de sus posibilidades) a la comunidad
educativa no universitaria.

Porlasrazones expuestas alolargode estas pagi-
nas esetrabajode colaboracionesesencial. Asilo
han entendido numerosos bibliotecarios de
otros paises: “Cuando se pregunta a los bibliote-
carios daneses sobre las causas de su éxito, la
antigaedad y el dinamismo en la accién dirigida
hacia el publico infantil es la explicacién mas fre-
cuentemente sefialada. Lainteracciony lafuerza
delas redes [de bibliotecas) publicasy escolares
han creado una fuerte aculturacion a la institu-
cién “biblioteca publica™ de la que se puede decir
que el servicio infantil y juvenil es un eje funda-
mental de su politica” (9).
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( Pa] |

"El bibliotecario
espaiiol ha de
reconocer que la
reserva de futuros
usuarios de la
biblioteca piblica
esta en la escuela,
puesto que entre la
poblacion infantil y
juvenil existe una
mayor posibilidad de
cambiar la imagen de
la biblioteca y de
crear habitos de
asistencia y una
fidelizacion del
piblico".

"Han sido los
profesionales de las
bibliotecas publicas
europeas los que han
contribuido
esencialmente,
primero con una
labor de
sensibilizacién y mds
tarde con su
asesoramiento y
formacion, al
desarrollo de las
bibliotecas en los
centros educativos
no universitarios".
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