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1. PRESENTACIÓN. 
 

Este proyecto nació  como resultado de mi asistencia  al curso  “Evaluación y 

Desarrollo de la Formación en Competencias”, organizado por el IUCE dentro del 

Programa de Formación Docente del Profesorado Universitario del 2010. Una de las 

herramientas de aprendizaje y evaluación sobre las que se dio información, y sobre la 

que se realizó una breve práctica, fue el portafolio (utilizaré esta terminología porque la 

prefiero a ‘porfolio’ o ‘portfolio’, vocablos también utilizados para denominar a esta 

herramienta docente).  

Este proyecto ha tenido en común con los que he solicitado en los últimos años 

mi preocupación porque en el aula se lleven a cabo actividades que refuercen los 

siguientes aspectos de la docencia: 

 Metodologías activas de enseñanza-aprendizaje. 

 Sistemas de evaluación continua de competencias 

 Ejecución de materiales docentes. 

 

Nunca había empleado el portafolio en mis clases, pero tras conocer las 

posibilidades que le atribuían consideré que me podría ser muy útil en dos dimensiones: 

renovar mi práctica docente  y –estrechamente conectado con esa primera intención- 

sondear  formas de aprendizaje que fueran  en la línea pedagógica  que se promueve 

desde el Espacio Europeo de Educación Superior.  

En buena medida he utilizado –adaptándolas al ámbito concreto de los estudios 

literarios- la información e ideas con las que trabajamos en el curso mencionado arriba, 

tanto a la hora de programar los objetivos y las teóricas  ventajas, como a la de sortear 
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los inconvenientes de este método de asimilación de competencias, autoaprendizaje y 

evaluación. 

 

2. APORTACIONES DE LA ELABORACIÓN DEL PORTAFOLIO A LA 
DOCENCIA. 
 
Los principales objetivos son: 

• Guiar a los estudiantes a través de los contenidos de la asignatura de modo que 

perciban sus progresos y no se conformen con los primeros resultados; esto es, 

colaborar a que sean conscientes de su autoaprendizaje. 

 • Destacar la importancia del desarrollo individual, las capacidades y aptitudes 

personales. 

• Integrar en la situación de aprendizaje los conocimientos previos.  

• Fomentar una actitud responsable y comprometida con el proceso de aprendizaje por 

parte de los alumnos. 

• Desarrollar la capacidad para localizar información, analizarla  y elaborar contenidos 

coherentes. 

• Favorecer la concurrencia profesor-alumno en el proceso de aprendizaje. 

• Participar en actividades culturales del ámbito universitario o ciudadano. 

• Reflexionar sobre la conexión entre las muestras culturales que ofrece el presente y los 

hechos literarios analizados en la clase. 

 

2.1 Ventajas de esta herramienta de evaluación 

• El portafolio es un producto personalizado; no hay dos iguales. 

• Ofrece amplia información sobre el aprendizaje. 

• Los criterios de evaluación son consensuados desde el principio. 
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• Tiene un carácter cooperativo, implica a profesor y estudiante en la organización y 

desarrollo de la tarea. 

• Admite el uso de la evaluación continua para el proceso de aprendizaje. 

• El alumno, al desarrollar esta estrategia, proyecta la diversidad de aprendizajes que ha 

interiorizado.  

•Se detectan sin dificultad los problemas surgidos en el proceso y las estrategias 

utilizadas en la ejecución de tareas. 

• Se pueden compartir los resultados con otros compañeros. 

• Promociona la autonomía del estudiante y el pensamiento crítico reflexivo que, por 

una parte asegura el aprendizaje mínimo y, por otra,  aquel en el que cada uno desee  

profundizar. 

• Proporciona buenos hábitos cognitivos y sociales al alumno 

• Tiene un gran componente motivador y de estímulo para los estudiantes al tratarse de 

un trabajo continuado donde se van comprobando rápidamente los resultados 

conseguidos con su esfuerzo o, en su caso, la necesidad de cambiar de actitud para 

obtener una evaluación positiva de su tarea. 

 

2.2 Riesgos e inconvenientes de su utilización 

• La inseguridad de estar utilizando correctamente un método nuevo.  

• Si no hay una rigurosa selección de los aspectos sobre los que trabajar o no se 

establecen mecanismos de control, puede darse un excesivo empleo de tiempo por parte 

del profesor y del alumno. 

• Implica un alto nivel de autodisciplina y responsabilidad por parte del alumnado y una 

gran dedicación de tiempo por parte del profesor, aunque se haya tenido en cuenta la 

premisa anterior. 

• La evaluación ha de estar muy sistematizada en referencia a los objetivos y al proceso 

de aprendizaje para evitar, en la medida que sea posible, factores de pura subjetividad. 
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3. METODOLOGÍA, CALENDARIO Y ORGANIZACIÓN DE TAREAS 

El proyecto se desarrolló durante el segundo cuatrimestre, en los grupos 5 y 6 

del Primer Curso del Grado en Estudios Ingleses de la Facultad de Filología, en  la 

asignatura Literatura Española (asignatura básica de 6 créditos). El número de alumnos 

matriculados han sido 129, de los cuales 9 han sido alumnos extranjeros  del programa 

PEI. 

Al inicio del curso informé pormenorizadamente a los alumnos sobre en qué 

consistía el portafolio, cómo realizarlo y cuáles serán las consecuencias de su adopción 

para la marcha del curso y la evaluación final. Como corresponde a este método, el 

calendario de tareas fue consensuado con los alumnos: concretamos entre  dos y cuatro 

semanas el tiempo de su realización –desde su configuración en Studium  hasta su 

entrega- ,  dependiendo del tipo de tarea, su dificultad y extensión.  Este momento de 

implantación de la metodología adoptada pretende potenciar algunos de los objetivos 

arriba aludidos,  sobre todo el sentido de responsabilidad y el compromiso del 

alumnado; situar al estudiante en el centro del proceso de aprendizaje, tal y como 

preconiza el Espacio Europeo de Educación Superior, intentando así combatir la 

tendencia a que recaiga en  el profesor  todo el peso de la marcha de la asignatura.  No 

menos importante era elaborar una secuencia equilibrada de dicha marcha, sin periodos 

de baja o excesiva actividad. 

 Primordial fue también señalar la alternativa a la calificación negativa de las 

tareas. En este caso es el profesor el que marca que será la realización de tareas 

extraordinarias y un examen oral sobre el temario expuesto durante el curso la forma de 

llegar a obtener una calificación positiva en la asignatura. 

 

3.1. Tareas que debían conformar el portafolio: 

Ha habido  una tarea básica que se ha mantenido a lo largo del curso: la 

recopilación y redacción de los datos concretos del temario de la asignatura, pero con la   

inclusión de otros materiales; es decir, no se trataba solo de transcribir apuntes, sino de 

elaborar materiales que implicaran la revisión de manuales y estudios críticos, así como  

la incorporación de reflexiones que surgieran a raíz de cualquier actividad realizada 

dentro o  fuera del aula, siempre que  estuviera relacionadas con los periodos literarios 
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estudiados.  Quedó claro que se valoraría la inclusión de lecturas, referencias a 

conferencias, representaciones teatrales o,  a modo de ejemplo, las observaciones a que 

diera lugar  la visita guiada que realizamos a la Biblioteca del Edificio Histórico de la 

Universidad de Salamanca o la que intentaríamos realizar a la Casa Museo Unamuno. 

Relación de tareas específicas: 

-Análisis dirigidos de las lecturas del curso, de las que a cada alumno se le 

pidió enfoque individual, cuyos progresos se expondrían  en las clases prácticas 

desarrolladas en forma de seminarios y cuyos resultados  incluiría cada alumno en el  

portafolio a modo de ensayo crítico. 

  

Configuración de los trabajos sobre la participación en los seminarios. 

 

-Al menos una reseña de una representación teatral de las que tendrían  lugar 
durante el curso 

- Al menos una reseña de una novela española o estudio comparativo con su 

versión cinematográfica. 
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- Al menos una reseña en la que se resumiera  un acto de presentación de un 

libro, recital de poesía o conferencia centrada en la literatura española que tuviesen 

lugar durante el curso, preferentemente en el ámbito de la Universidad de Salamanca. 

-Un comentario dirigido de texto. Se dio la opción de analizar uno de tres 

capítulos seleccionados por la profesora en  El ingenioso hidalgo don Quijote de la 

Mancha. En cada uno se exponía un enfoque diferente. 

Los alumnos podían  aportar otros materiales diferentes a los hasta aquí 

señalados, y en cualquier formato, siempre que el objetivo fuera  complementar o 

enriquecer cualquiera de los contenidos del curso; por ejemplo, algunos alumnos han 

optado por realizar entrevistas a escritores, bien en Salamanca o en su lugar de 

residencia aprovechando las vacaciones de Semana Santa. A estos efectos se abrió 

espacio para una reseña opcional en el campus virtual. 

 

Configuración de las reseñas. 
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El resultado al final del cuatrimestre sería  la recopilación  de todas estas tareas 

en lo que constituiría el portafolio en formato papel. Considero que, aunque el proceso 

de elaboración y corrección de las sucesivas tareas ha tenido lugar a través del portal 

Studium, la presentación definitiva del trabajo en este formato contribuye a hacer 

visible al alumno el esfuerzo realizado y a esmerarse no sólo en la dimensión virtual del 

trabajo, sino en la  propia materialidad de su presentación. 

 

 

 

Algunos de los portafolios recibidos para su calificación; en el momento de la foto ya 
habían sido devueltos una tercera parte de los trabajos. 
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3.2. Recursos utilizados: 

A) Los recursos fundamentales siempre han sido los textos literarios. Desde 

el inicio del curso, el alumno ha conocido tanto la bibliografía básica y secundaria que 

tiene a  su alcance en la biblioteca de la Facultad de Filología para acercarse a la parte 

histórica y conceptual de la asignatura, como el corpus de obras básicas que se 

estudiarían durante el curso. A medida que se fueron convocando los distintos grupos de 

seminario, se fueron ofreciendo también los listados de obras de distintos géneros  que 

cada alumno se comprometía a estudiar.  

Una parte de la ayuda económica solicitada fue dirigida, precisamente, a 

adquirir publicaciones que se pudieran utilizar a estos efectos; textos de creación y de 

crítica literaria. 

 

B) Los textos fotocopiados han estado en la base de la clase magistral, ya 

que se me hace imposible pensar en trabajar sobe literatura sin la constante presencia 

del poema, el cuento y el fragmento dramático o narrativo. Especialmente útil ha 

resultado disponer de escáner para subir a Studium la documentación necesaria para 

completar temas o para programar tareas. 

 La impresora multifunción que solicité a cargo de este proyecto ha sido 

determinante a la hora de agilizar estas labores. 

 

C) Todas las clases han contado con el apoyo de presentaciones Power Point. 

 

D) Studium ha sido la plataforma en la que los alumnos han podido encontrar 

buena parte de los recursos necesarios para organizar sus tareas: temario, relación de 

textos literarios para los seminarios, bibliografía secundaria, enlaces a páginas de 

Internet interesantes dentro del ámbito de las letras; sin que haya faltado el recordatorio 

sobre la periodicidad con la que se tenían que presentar los  portafolios para ser 

evaluados ni aquella información sobre actividades culturales (teatro, conferencias, 

presentaciones de libros, etc.) que les pudiera ayudar a realizar las reseñas señaladas 

arriba. Especialmente útil ha sido el apartado de “Novedades” porque ha constituido  

una inmediata vía de contacto con los alumnos en los casos en los que ha surgido alguna 

incidencia o había que dar a conocer la noticia de nuevas actividades culturales que 

podrían convertirse en tarea del curso.  
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Página de la Asignatura Literatura Española (grupos 5 y 6) en Studium. 

  

Sección “Novedades” en Studium.  
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Aspecto primordial ha sido que cada alumno ha podido ir comprobando el 

progreso de sus calificaciones en tiempo real y, por lo tanto, ha sabido si su actitud y 

disposición ante la marcha del curso eran las apropiadas para superar los criterios 

acordados para aprobar la asignatura o tenía que intensificar ese esfuerzo. Una 

consecuencia ha sido que los alumnos, ante cada nueva calificación,  podían ver  la 

necesidad de hacer uso de la tutoría para que la profesora orientara los aspectos 

necesitados de una mayor atención.  

Con todo ello, es difícil que al final del curso el estudiante se vea sorprendido 

negativa o positivamente sobre su calificación puesto ha podido modificar el camino 

seguido en sus estudios; subsanar aquellos obstáculos que le impedían alcanzar el 

objetivo deseado. 
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Muestra de los informes de actividades de tres alumnos con sus correspondientes 
calificaciones o con trabajos en proceso de ser calificados. 
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4. CUMPLIMIENTO DEL CALENDARIO PROGRAMADO. 
 

Como se puede apreciar en la copia de la relación de tareas programadas en 

Studium y la configuración de algunas tareas concretas que incluyo a continuación de 

este apartado, la entrega de tareas se sucedió regularmente desde la segunda mitad de 

febrero (resumen del artículo de H. J. Chaytor “Verso y prosa, literatura para oír y 

literatura para leer”) y hasta el final del curso (trabajos de seminario).  

Una vez que comuniqué al alumnado en qué consistía esta metodología y nos 

pusimos de acuerdo en el tipo de tareas, su dificultad creciente, periodización, extensión 

y la calificación concreta –cada vez más matizada- de cada una de ellas y al tiempo que 

comenzaba a desarrollar el temario en las clases magistrales, dedique dos horas de las 

primeras semanas para realizar visitas guiadas a la Biblioteca Antigua (cuatro grupos de 

treinta alumnos; media hora cada grupo). Esta visita la considero importantísima no solo 

por la información histórica, cultural y literaria que los alumnos pueden extraer de la 

misma, sino como una magnífica forma de vinculacion con los estudios universitarios 

en los que se estrenan; mi experiencia me dice que esta actividad adquiere cierto 

carácter iniciático y contribuye favorablemente en esa concurrencia y cooperación 

docente- discente citadas en el apartado de objetivos que se quieren lograr. Con solo 

esta salida del aula, adquieren una especie de convicción en que el profesor está 

preocupado por su integración en la institución, la consecución de una formación 

integral y de que no son solo  el aula y los apuntes los aspectos constituyentes de la 

asignatura. Lamentablemente, no pudimos realizar la visita a la Casa Museo Unamuno 

porque se debe hacer en pequeños y, ademas, en los últimos tiempos se ha restringido el 

horario de acceso; resultaba imposible encontrar fechas para hacerla de un modo en el 

que no se emplearan horas lectivas. 

Los alumnos han respetado rigurosamente las fechas de realización de las 

tareas y solo esporádicamente han surgido problemas con el acceso a Studium, en la 

mayoría de los casos derivados de su inexperiencia con el campus virtual, ya que, 

aunque estamos hablando del segundo cuatrimestre, no todos los alumnos habían 

accedido a él. Caso aparte lo constituyen los alumnos Erasmus, PEI y progamas 

similares, cuyo acceso suele sufrir algún retraso respecto a los compañeros matriculados 

oficialmente; aunque hay que reconocer que, a este respecto, la situación ha mejorado 

en los últimos años. 
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Relación de tareas ordinarias y extraordinarias realizadas a lo largo del curso 
(incompleta, puesto que en la captura de la pantalla no hay espacio para 
todas). 
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Configuración de no de los resúmenes de artículos. 

 

Configuración de uno de los tres comentarios sobre capítulos de El Quijote 
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5. ADQUISICIÓN DE COMPETENCIAS 
 

Este es sin duda el aspecto del proyecto al que más atenta he permanecido y 

para el que resulta absolutamente válida esta herramienta: ofrece información 

acompasada a la marcha del curso sobre la superación/estancamiento en la consecución 

de competencias programadas para la asignatura; además de proporcionar gran 

seguridad a la hora de la evaluación final de dichas competencias, dada la variedad de 

evidencias que sobre la actividad del alumno se manejan. 

 

Como en la programación de la asignatura de Literatura Española para el 

primer curso del Grado en Estudios Ingleses había contemplado la adquisición de 

competencias de diverso alcance, a la hora de hacer balance es lógico que se observen 

distintos grados de consecución.  

   

 Competencias generales: 

 Comunicación oral y escrita. 

 La dimensión oral fue desarrollada específicamente en la 

participación en los seminarios; aquellos que suspendieron las tareas 

tuvieron que preparar el examen oral del temario. La escrita fue 

ampliamente practicada en los trabajos entregados a lo largo del 

curso. 

 Se hace evidente la necesidad de trabajar con los estudiantes las 

habilidades relacionadas con la oratoria; tienen gran dificultad para 

expresar sus conocimientos y defender sus ideas oralmente. Es 

excepcional el alumno que no se queda en blanco o no acaba al borde 

del ataque de nervios, incapaz de expresar lo que sabe o piensa. 

 Capacidad de análisis y síntesis. 

 Análisis de las obras leídas para los seminarios y de los textos 

literarios reseñados. Síntesis que resultó imprescindible en las tareas 

basadas en resúmenes sobre crítica literaria y en las reseñas 

elaboradas a partir de la asistencia de los alumnos a actos culturales. 

 Capacidad de aplicar los conocimientos a la práctica. 
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 Han tenido que aplicar correctamente los conceptos propios de la 

técnica de análisis de textos, así como demostrar que han asimilado la 

técnica de elaboración de citas y referencias bibliográficas; técnica 

esta trabajada en las horas de prácticas a partir de la norma MLA. 

 

 Competencias específicas:  

 Acercar a los alumnos el contenido de la asignatura de un modo más 

directo y comprensible. 

 Las presentaciones Power Point han contribuido en buena medida 

a ello, aunque a partir de la revisión de los portafolios, he concluido 

que debo hacer menor uso de este recurso para combatir la tendencia 

de los alumnos a la expresión esquemática, prescindiendo de la 

redacción de los materiales. 

 También fue muy útil en este sentido relacionar el curso con 

reuniones de especialistas que impartían conferencias sobre alguna 

parte del temario; concretamente tuvo lugar un congreso sobre 

literatura caballeresca que proporcionó la oportunidad de que los 

estudiantes asistieran a alguna conferencia sobre el tema y realizaran 

la correspondiente reseña. 

 Ha sido fácil percibir que la asistencia al teatro –primero con el 

fin de hacer la correspondiente reseña, pero a continuación por puro 

placer- ha sido una de las actividades que han alcanzado más éxito. 

Se dio la afortunada circunstancia de que en los meses de abril y 

mayo tuviera lugar en Juan del Enzina la Muestra de Teatro 

Universitario, por lo que todos los alumnos pudieron contar con esta 

oportunidad de disfrutar, gratis, de obras dramáticas de estimable 

calidad y realizadas por sus iguales; sin duda ha sido estimulante. 

 Comprender y analizar textos fundamentales de nuestra literatura. 

 Aprender a localizar, manejar y sintetizar los materiales 

bibliográficos referidos a los géneros estudiados. 

 Tengo que reconocer que esta ha sido la competencia con menor 

grado de consecución: ha sido frecuente encontrarse con trabajos de 

“cortar y pegar” o directamente plagiados y, lo que es más grave, sin 

que el alumno tenga conciencia de que esa es una actuación anómala. 

16 
 



Lo preocupante es que el argumento que esgrimían era que así lo 

hacían en le Bachillerato. Aquí falla algo importante al prepararlos 

para acceder a la universidad. 

 El mayor número de suspenso ha tenido como causa plagiar 

trabajos desde Internet -bajo una especie de premisa de que lo que 

está en la red es de todos-; y por no citar adecuadamente en los 

trabajos, o no dejar constancia de las citas literales. Se había 

advertido sobre estas irregularidades y se habían impartido unas 

nociones básicas que podrían ampliarse al presentarse los casos 

concretos, pero les sobra inercia y les falta práctica, recursos y, por lo 

tanto, seguridad. 

 Conocer y utilizar correctamente conceptos básicos del metalenguaje 

propio del análisis literario. 

 Se ha notado cómo se han ido sumando paulatinamente conceptos 

nuevos a los conocimientos previos. 

 Construir argumentos sobre temas de literatura española y 

comunicarlos correctamente por escrito y oralmente. 

 Ha sido curioso constatar que las dificultades en el dominio de las 

habilidades orales y en el manejo de referentes bibliográfico han 

contribuido a la limitada calidad de los trabajos de seminario, pero, 

en cambio, en los que tenían por objeto contar por escrito lo que 

habían visto o pensado sobre un acto cultural -especialmente a la 

hora de analizar las representaciones teatrales, como ya señalé en 

otro apartado- ha habido un alto porcentaje de originalidad, frescura, 

y considerable calidad analítica, optando en no pocas ocasiones por 

interesantes proyecciones de lo concreto a la abstracción teórica. 

 Disponer de un registro sistemático de todos los materiales del curso. 

 Quiero insistir en el peso de este último ítem, puesto que la 

recopilación ordenada de los elementos que han constituido el curso, 

tanto los derivados de la función del profesor como los elaborados 

con el propio esfuerzo -seguramente más relevantes para el 

estudiante- podrán ser usados en el futuro de una forma más rigurosa 

e integral que los meros apuntes  puesto que, tras ser revisado y 

calificado, les será devuelto el portafolio, 
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6.  A MODO DE CONCLUSIÓN:  
PUNTOS DÉBILES  Y FUERTES DEL PORTAFOLIO. 
 
 Aunque ha sido preciso un gran esfuerzo por mi parte y la de los alumnos, 

considero que ha merecido la pena llevar a cabo este proyecto;  el balance deja más 

aspectos válidos que prescindibles. 

 

 

6.1. Puntos débiles 

Para usar razonablemente esta herramienta de evaluación debe tenerse en 

cuenta una premisa de la que yo prescindí y que me ha supuesto el empleo de un exceso  

de tiempo y energía que precisaba para otros empeños profesionales. Me  refiero al 

número de alumnos con el que es aconsejable  activar esta herramienta; una cifra por 

encima de la centena es excesiva. Esto es, de partida obvié, con una cierta prepotencia –

por qué no reconocerlo- una de las condiciones sobre las que se nos insistió en el curso 

del IUCE que sirve de partida a este proyecto: aplicarlo solo a grupos pequeños, de 

modo que el profesor no se sature de trabajos por corregir.   

No me arrepiento de haberlo puesto en marcha, ya que he aprendido mucho en 

todos los aspectos y, efectivamente, creo haber cumplido aquella pretensión primera de 

renovar mi práctica docente; pero no volveré a hacer uso de esta herramienta de 

evaluación continua  hasta que no tenga ante mí un número de alumnos por aula como 

el que en principio se contemplaba en los nuevos planes que nos llegaron, ¿para 

quedarse?, de Bolonia. 

 

6.2. Puntos fuertes 

 

 Entre los aspectos que han repercutido positivamente  en la docencia, tengo que 

destacar los siguientes: 

 La relación docente - discente ha sido constante, con lo que ello conlleva de 

capacidad de actuar con inmediatez sobre el proceso de aprendizaje. 
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 El alumno es consciente de la real implicación del profesor con el grupo a lo 

largo de todo el proceso; más allá de  alguien que pasa por clase semanalmente y 

emite una calificación tras los últimos días de clase. 

 La sensación de responsabilidad compartida sobre la marcha del curso; sin que 

con ello se obvie la autoridad del docente y la posibilidad de tomar decisiones 

cuando lo programado no funcione. 

 El alumno sabe de antemano cuál tendrá que ser su dedicación a la asignatura y 

puede programarla con mayor seguridad. Seguridad basada en la certeza de no 

jugárselo todo a una o un par de cartas.  

 La posibilidad del alumno de corregir los errores formales y conceptuales en la 

elaboración de trabajos es inmediata, como también lo es la comprobación por 

parte del  profesor de si las correcciones han sido asimiladas e incorporadas a la 

siguiente tarea. 

 La dimensión del conocimiento que el profesor va obteniendo sobre cada 

alumno es muy superior a la proporcionada por otras herramientas de 

evaluación; ello le aporta mayor seguridad a la hora de emitir el último juicio: la 

nota final. 

 Las calificaciones de los alumnos creo que son otro punto fuerte. No cabe duda 

de que, al producirse un constante proceso que incentiva lo positivo y limita lo 

negativo –siempre que el alumno esté dispuesto a ello-, se van superando trabas 

que es lógico que conlleven la superación de la asignatura, como se puede 

comprobar en las estadísticas de los exámenes ordinarios y extraordinarios de 

los dos grupos en los que he desarrollado este proyecto y que incorporo como 

punto final de esta memoria. 
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Estadística del examen ordinario del grupo 5 del Grado en Estudios Ingleses. 

 

Estadística del examen extraordinario del grupo 5 de Estudios Ingleses: 
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Estadísticas del examen ordinario  del grupo 6 de Estudios Ingleses. 

 

Estadística del examen extraordinario del grupo 6 de Estudios Ingleses.  

I  
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