L

VNiVERSiDAD
P SALAMANCA

CAMPUS DE EXCELENCIA INTERNACIONAL

FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE TEORIA E HISTORIA DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE DOCTORADO EDUCACION DE PERSONAS ADULTAS

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA A PARTIR DA APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROBLEMAS (ABP): FORMANDO LEITORES CRITICOS

TRABAJO DE TESIS DOCTORAL

AUTORA: GLAUCE MACIEL BARBOSA PEREIRA
DIRECTOR: Dr. ANTONIO VICTOR MARTIN
GARCIA

CO-DIRECTORA: Dr*. SUSANA COUTO PIMENTEL



SALAMANCA, 2012

P SALAMANCA

CAMPUS DE EXCELENCIA INTERNACIONAL

FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE TEORIA E HISTORIA DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE DOCTORADO EDUCACION DE PERSONAS ADULTAS

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA A PARTIR DA APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROBLEMAS (ABP): FORMANDO LEITORES CRITICOS

TRABAJO DE TESIS PRESENTADA
EM EL PROGRAMA DE
EDUCACION  DE  PERSONAS
ADULTAS PARA LA OBTENCION
DEL TITULO DE DOCTORA EN
EDUCACION POR LA
UNIVERSIDAD DE SALAMANCA.

AUTORA: GLAUCE MACIEL BARBOSA PEREIRA

DIRECTOR: Dr. ANTONIO VICTOR MARTIN
GARCIA

CO - DIRETORA: Dr*. SUSANA COUTO PIMENTEL

SALAMANCA, 2012



INDICE

INTRODUCAO

RESUMO
CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS

04
13
14
18



INTRODUCAO

A presente investigacdo procede do interesse e preocupacao com problemas
existentes no processo de ensino e aprendizagem do sistema educacional brasileiro,
especificamente em Lingua Portuguesa no 6° ano do Ensino Fundamental'. Essa tese
intitulada: O ensino de Lingua Portuguesa a partir da Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP): Formando leitores criticos, almeja a obtencao do grau de Doutorado
em Educagdo de Pessoas Adultas, instanciado no Departamento de Teoria e Histéria da
Educacdo, da Faculdade de Educa¢do da Universidade de Salamanca na Espanha.

No sistema educacional brasileiro, torna-se premente a necessidade de
transformagdes no campo pedagogico que resultem numa aprendizagem efetiva. Os
Parametros Curriculares Nacionais PCNs (1998), tao propalados nos anos 2000, e, tao
discutidos até entdo orientam que o ensino das diversas disciplinas contribua para a
formagao de sujeitos que sejam capazes de refletir e solucionar problemas afirmativa
presente também em muitos manuais de educagdo. De acordo com a afirmacdo de

Feynman (2003, p. 20), ganhador do Prémio Nobel em Fisica em 19657,

o método de ensino eficaz deveria formar individuos curiosos, cujo objetivo
final de uma aula teria de formar futuros pesquisadores, ¢ ndo decoradores da
matéria. O que mais me espantou ¢ que o ensino de fisica e quimica ¢ muito
superior ao americano, algo que todo brasileiro ja sabe. Mesmo assim, o
Brasil produz menos fisicos € quimicos que os Estados Unidos.

Essa afirmacdo revela que o Brasil gera sujeitos muito bem informados para os
quais a escolarizacdo virou sindonimo de erudigdo e inteligéncia. Desse modo, inteligente
¢ aquele que domina regras e conceitos ¢ os ditam de cor, repetem teorias e reflexdes
dos outros, sem, porém até ter sua propria opinido. Entretanto, serd muito dificil formar
opinides criticas se ninguém tentar estimular sua criatividade. Por outro lado, perguntas
que exijam uma maior reflexdo raramente sdo feitas para os alunos, assim, ¢ o modelo
tradicional em que a sabedoria e a verdade absoluta estdo concentradas na figura do

professor. Conforme Lévy (1999, p.171),

! A partir de 2010 o Ensino Fundamental no Brasil passou a ser de 9 anos, sendo do 1° ao 9° ano. Porém
anteriormente a nomenclatura era por série e o 6° ano correspondia a 5* série.
? Entrevista concedida a revista Veja em 28/10/2003.



a principal fungdo do professor ndo pode mais ser uma difusdo de
conhecimentos, que agora ¢ feita de forma mais eficaz por outros meios. Sua
competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e o
pensamento.

Neste sentido, Freire (1996, p.52) faz um alerta para o entendimento de que:
“saber ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas sim criar possibilidades para sua
produgdo ou sua construcdo”. Objetivando acompanhar essa nova demanda social,
torna-se imprescindivel, entdo, o estabelecimento de novos paradigmas de aquisicao dos
conhecimentos e de constituicdo dos saberes, para que os aprendizes se desprendam de
cursos uniformes ou rigidos que ndo correspondem as suas necessidades reais e as
especificidades de seu trajeto de vida. Com base nesses paradigmas educacionais,
surgem na escola de medicina da Universidade de MC Master na década de 60, no
Canada, contribuicdes relevantes para a renovagao do pensamento pedagodgico, com o
enfoque didatico da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), que desde entdo, esta
sendo desenvolvidas e praticadas na educagdo superior, de forma bem sucedida. Com
mais de vinte anos de experiéncia com a ABP, a Universidade de Maastricht (Holanda)
vem aplicando-a nas faculdades de Medicina, Ciéncias da Saude, Direito, Economia,

Administragdo e Ciéncias Sociais. Assim sendo, de acordo com Delisle (2000, p.11),

embora o método PBL ou ABP... fosse inicialmente destinado a escolas de
medicina, foi adotado por um numero crescente de escolas, para que as
prestacdes dos alunos fossem melhoradas. Os alunos educados para o mundo
do século XXI tém que desenvolver habitos de raciocinio, pesquisa e
resolucdo de problemas para obterem sucesso num mundo de rapidas
mudanc¢as. Num entanto, muitas criangas inseridas na educagdo tradicional
nao estdo a desenvolver estas capacidades cada vez mais vitais.

No Brasil, os educadores da Escola de Saude Publica do Ceara (ESP/CE)
adotaram a ABP na década de noventa pela perspectiva de trabalhar com essa
abordagem educacional de novas possibilidades, capaz de gerar cidadaos dotados de
espirito inquiridor ¢ imbuidos do habito de aprender constantemente por toda vida. Essa
institui¢do vem desenvolvendo um trabalho significativo a luz dessa metodologia
(ABP), desde que seus membros perceberam a inadequacgao e estratégias tradicionais de
ensino para produzir profissionais requeridos em fun¢do das novas demandas sociais e
sanitarias, uma vez que esse método apresenta-se como uma alternativa eficaz e de
grande funcionalidade cientifica, com potencial apropriado para induzir a formagdo de

olhares e atitudes mais ajustadas ao mundo contemporaneo (MAMEDE et al., 2001).



Tendo em vista as expectativas da contemporaneidade ¢ que a autora dessa
pesquisa e também professora de Lingua Portuguesa desenvolve na aludida série
atividades de leitura e reflexdo de textos, em sala de aula, com base na perspectiva
construtivista utilizando método ABP (Aprendizagem Baseada em Problemas), visando
comprovar a contribuicdo desse método para a formagdao do leitor ativo/critico. A
aplicacdio da ABP prima por um ambiente de aprendizagem com caracteristicas
construtivistas, lastreado no trabalho cooperativo num ambiente que favorega uma
forma de aprendizagem cooperativa. O planejamento das atividades sob a luz da ABP
deve partir do reconhecimento das necessidades do aprendiz. O perfil cooperativo ¢
obtido através da troca dos aprendizandos entre si € com tutores do curso, propiciando
aos menos preparados a possibilidade de aprender com os mais informados, e estes, por
sua vez, avancarem mais na constru¢do de seus conhecimentos. A busca da
aprendizagem através do aprender a aprender passa a ser o escopo nessa perspectiva.

Assim, Zabala (1998) reflete que os conteudos trabalhados em sala de aula s6
passam a ter significncia e posterior funcionalidade, quando formulados a partir de
algum fato proximo a realidade experimental ou problematica do educando, capazes de
despertar seu interesse em conhecé-lo. Portanto, se esses conteudos nao forem
trabalhados com esse intuito, eles serdo tratados apenas como uma licdo que se conhece
apenas para galgar éxito numa verificagdo de aprendizagem e ndo como um
conhecimento interessante para a vida.

Vale salientar que o fato de o professor assumir o papel de orientador/tutor no
processo torna-se uma questdo marcante, pois a associacao entre servigos disponiveis
em uma acdo do curso e os participantes busca facilitar a comunicacdo entre os
aprendizes e tutores que se centram nos objetivos determinados em cada etapa. O
espagco cooperativo possibilita uma memodria que permite aos participantes a
manuten¢do dos dados de suas interagdes e o acesso as informagdes de cooperagdes
realizadas anteriormente. Portanto, na ABP, enquanto proposta curricular, os problemas
de ensino sdao elaborados por uma equipe de especialistas para contemplar todos os
conhecimentos essenciais do curriculo. O conhecimento de suas caracteristicas ndo
permite confundi-las, mas, certamente, toma-las como alternativas inspiradoras de um
ensino inovador que ultrapasse a abordagem tradicional. A ABP tem como fundamento
principal envolver e motivar alunos, em especial aqueles menos motivados, tarefa que ¢

um desafio diario.



Entretanto, com o processo de aprendizagem baseado em problemas (ABP), todo
professor pode criar aulas estimulantes e criativas, nas quais os proprios alunos
desenvolvem competéncias relacionadas a resolug¢do de problemas. Enquanto aprendem
competéncias ligadas a resolucdo de problemas, aprendem o conteido necessario a
aplicacdo dessas competéncias com a ABP, pois o trabalho dos alunos comeg¢a com um
problema que estd relacionado as vivéncias dos mesmos. Sendo assim, a fun¢do do
educador estd em criar condi¢des para que o educando assimile o conhecimento e se
desenvolva de maneira ativa, inteligivel e sistematica (LUCKESI, 1993).

Esta caracteristica motivacional ¢ imprescindivel desde o0 momento em que os
alunos definem o assunto, o local ¢ 0 modo de resolver uma situagdo problematica. O
professor constréi o problema muito antes dos alunos o conhecerem. Os alunos
escolhem especificamente as competéncias e os contetidos que o problema dard énfase e
os articulam com o programa e os principios programaticos. De acordo com Perini

(1996, p.31),

relembremos primeiro que as habilidades de raciocinio, de observagdo, de
formulagdo e testagem de hipdteses — em uma palavra, de independéncia de
pensamento — sdo um  pré-requisito a formagdo de individuos capazes de
aprender por si mesmos, criticar o que aprendem e criar conhecimento novo
(...) e € neste setor que nosso sistema educacional se tem mostrado
particularmente falho: se ha algo que nossos alunos em geral ndo
desenvolvem durante sua vida escolar ¢ exatamente a independéncia de
pensamento. O estudante brasileiro (e, muitas vezes, também o professor) é
tipicamente dependente, submisso a autoridade académica, convencido de
que a verdade se encontra, pronta e acabada, nos livros e na cabeca das
sumidades. Dai, em parte, a perniciosa idéia de que a educacdo ¢é antes de
tudo transmissdo de conhecimento — quando deveria ser em primeiro lugar
procura de conhecimento e desenvolvimento de habilidades.

Assim como Perini, outros estudiosos da aprendizagem contribuiram, através de
seus trabalhos (interacionistas/construtivistas) para a educacdo, tais como: (Piaget,
1990; Ausubel, 1976 € Vygotsky3, 1998), entre outros, com uma visao mais interativa
sobre a constru¢do do conhecimento, ja prospectivavam propostas idealizadas por essa
metodologia. Com base nessa perspectiva, essa concepgao epistemologica divulgada por
esses tedricos influenciou na elaboracao da proposta de ensino e aprendizagem ABP na
medida em que esta lastreia seus pilares no estimulo a formacdo de um sujeito que
interage com o mundo € com outro e constroéi suas proprias opinides. Desta forma,

Piaget afirma (1990, p. 33):

3 Contetido mais detalhado sobre esses autores e suas contribuigdes pedagogicas para a educagdo no
Capitulo III da tese



na vida social, como na vida individual, o pensamento procede da agdo e uma
sociedade ¢ essencialmente um sistema de atividades, cujas interacdes
elementares consistem, no sentido préprio, em ag¢des se modificando umas as
outras, segundo leis de organizagdo ou equilibrio...E da analise dessas
interagdes no comportamento que procede entdo a explicagdo das
representacdes coletivas, ou interagdes, modificando a consciéncia dos
individuos.

Portanto, se a interagdo entre o sujeito € objeto o modifica, entdo, cada interagado
entre sujeitos individuais ird modificar os sujeitos uns em relacdo aos outros. Deste
modo, com a teoria construtivista, a compreensao dos fatos estd baseada na experiéncia
com o conteudo, contexto e propositos de aprendizagem, muito relacionados entre si. A
compreensdo consiste na construcdo unica para a pessoa. E o significado nao ¢
transmitido, ainda que possa ser averiguado pela compatibilidade do significado de
outros.

Nessa perspectiva, a cognicdo ¢ observada como sendo melhor distribuida
quando ocorre em grupo, do que de forma individual, ratificando a teoria vygotskyana
de que o sujeito rende mais e melhor no processo de interagdo social. E ainda, a solugdo
do problema motiva a aprendizagem, posto que a negociacdo social e as continuas
averiguacoes da viabilidade dos conceitos existem na fase da experiéncia pessoal, pois
sdo os fatores principais na evolugdo do conhecimento. Essa proposta comunga com os
objetivos principais da ABP, fazendo-se mister ressaltar que ambas preconizam a
interagdo entre sujeitos como meio de viabilizar a aprendizagem.

A Aprendizagem Baseada em Problemas, portanto, ¢ um enfoque educativo
orientado para a aprendizagem e a instru¢do, em que os alunos abordam problemas reais
em grupos pequenos sob a supervisao de um tutor. O trabalho pautado nas vivéncias
propicia a conectividade com o conteudo apresentado assim viabilizando a
aprendizagem de maneira mais significativa. “Cuando los docentes ayudan a estalecer
estas conexiones al principio de uma unidad, estan tranferindo informacion a la unidad
nueva. Este proceso serd mas signifificativo cuando los alumnos puedan ubicar uma
idea dentro de um contexto que ya les resulte familiar (Barell 1999, p.212). Assim, o
efeito significativo se d4 na medida em que o contetido adquire importancia para o
sujeito aprendiz. E essa importancia ocorre quando o objeto do conhecimento seduz o
aprendiz. Nesse sentido, a ABP apresenta-se como: “una manera de desafiar a los

alumnos a comprometerse a fondo en la busqueda del conocimiento - buscar respuestas



a sus propias preguntas y no solo a las que les plantea un libro de texto o un docente.”
(BARELL, 1999, p. 21).

Com isso, questiona-se na educacdo os paradigmas instrucionais, apontando
outros caminhos para o ensino-aprendizagem. A visdo de um individuo autonomo,
sujeito de seu processo educacional ¢ extremamente fortalecida na perspectiva teorico-
metodoldgica da ABP.

Desta maneira, a proposta de um curriculo fundamentado na ABP propicia a
autonomia do educando, produzindo a constru¢do baseada nos seus saberes prévios,
vislumbrando a oportunidade de praticar os conhecimentos abstraidos. Esta metodologia
de aprendizagem visa a desenvolver confianga e respeito entre seus pares, estimulando
liberdade de expressdo e aumento da criatividade nos estudantes.

A metodologia da ABP apresenta seu modo operacional associado as teorias do
construtivismo, uma vez que parte do pressuposto de que o conhecimento ndo ¢
absoluto, mas construido pelo aprendiz através de seu conhecimento compartilhado e de
mundo. Alguns pesquisadores apontam, através de evidéncias, que os educandos
submetidos a essa metodologia conservam por muito mais tempo o conhecimento
adquirido, ao contrario dos que aprendem com o curriculo tradicional (DELISLE,
2000). Em relagdo aos curriculos tradicionais, Lipman observa que a falta de estimulo a
procura de resposta encontra alguns aliados: “seja porque nada do que lhes foi
apresentado prende sua atengdo e curiosidade, seja porque os problemas apresentados
nao sao descobertos por eles mesmos, mas sao colocados pelo professor (1990, p.60)”.
Outra vantagem observada ¢ a de que os estudantes, num curriculo baseado na ABP,
podem transferir conceitos ja internalizados a problemas novos, estabelecendo relagdes
entre conteudo aprendido e situagdes pragmaticas, sendo esta uma condi¢cdo motivadora
aos estudantes.

A ABP, ao longo desses anos, vem sinalizando sua eficdcia no processo de
ensino e aprendizagem, tendo em vista que, através dela, o conhecimento ¢ retido por
mais tempo como conseqiiéncia das aplicagdes praticas vivenciadas pelos alunos.

Em contrapartida, no curriculo tradicional estruturado por conteudos, os
estudantes memorizam a disciplina que, por falta de incentivo ou aplicagdo pratica, serad
logo esquecida, fato esse que corrobora com a necessidade imediata de um
redimensionamento das praticas pedagodgicas em prol de um ensino mais eficiente. De
acordo com Mizukami (1986, p. 12), uma das decorréncias encontradas no ensino e

aprendizagem iluminados pelo método tradicional € que,
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a aprendizagem consiste em aquisi¢do de informagdes e demonstragdes transmitidas,
que propicia a formagao de reagdes estereotipadas, de automatismos, denominados
habitos, geralmente isolados uns dos outros e aplicaveis, quase sempre, somente as
situacdes idénticas em que foram adquiridos. O aluno que adquiriu o habito ou que
“aprendeu” apresenta, com freqiiéncia, compreensdo apenas parcial. Essas reagoes
estereotipadas estdo sempre ligadas a uma expressdo simbolica, quer seja verbal,
algébrica ou numérica que as desencadeiam. O isolamento das escolas e o
artificialismo dos programas ndo facilitam a transferéncia de aprendizagem.
Ignoram-se as diferengas individuais, pois os métodos ndo variam ao longo das
classes nem dentro da mesma classe.

Diante da realidade brasileira, questiona-se nesta investigacdo a eficacia dos
métodos de ensino de leitura tradicionais, propondo-se analisar se o uso da ABP
favorece a formacdo do leitor critico. Nesse sentido, a motivacdo para investigar esse
problema ocorreu a partir da inquietagdo acerca da metodologia empregada no processo
de ensino de lingua materna. Sendo assim, surgem as questdes norteadoras dessa
investigacdo: Como o ensino de lingua Portuguesa através da Aprendizagem Baseada
em problemas pode contribuir para a formagao de leitores criticos? Por que estudantes
brasileiros apresentam niveis de leitura inferior a média nacional?

Essa investigacao tem o propdsito de experimentar o enfoque educativo ABP no
processo de ensino de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental da rede
publica de Feira de Santana — Bahia - Brasil. Este trabalho surge em fun¢ao do baixo
nivel de proficiéncia em leitura em todos os segmentos da Educagdo Baésica,
especialmente no 6° ano do Ensino Fundamental (objeto desta pesquisa), no Brasil e na
Bahia. E importante salientar que o aumento de niimeros de anos na Educacido Basica
surge em 1996 através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
sinalizando que oito anos de escolaridade na Educag¢do Basica deveria ser o tempo
minimo que o aluno deveria passar na escola e ndo o maximo. Com base nessa reflexao,
o MEC implementa uma mudanga nessa fase que garante o aumento do nimero de anos
na Educacgdo Basica, tornando realidade um avanco na educagao brasileira. De acordo
com o entendimento do MEC, essa mudancga viabiliza a democratizacdo do acesso a
escola, uma vez que somente os filhos das classes mais abastadas ingressavam na escola
aos 06 anos. Nesse formato, o Ensino Fundamental passa a ter 09 anos e nao mais 08. A
partir dessa alteracdo, a antes 5* série do Ensino Fundamental corresponde agora ao 6°
ano do Ensino Fundamental. Assim sendo, as criangas, alunas da rede publica, passam a
ingressar na escola aos 6 anos, um ano mais novas que no formato anterior. Desta

forma, em cumprimento as determinagdes do governo federal em 2010, todas as redes
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de ensino do pais publicas e particulares devem matricular os alunos de 6 anos no
primeiro ano escolar do Ensino Fundamental. Essas e outras medidas podem ser
reflexos das preocupagdes do governo em relagdo ao produto final de pesquisas voltadas
para investigar o nivel de instru¢do das criangas brasileiras. Optou-se por essa
metodologia como forma de proporcionar aos alunos uma apropriagao do conhecimento
em um ambiente cooperativo, estimulando sua capacidade analitico reflexiva através de
proposi¢des de problemas baseados na realidade. Essa investigagdo tem como escopo o
interesse em apresentar, através de um processo empirico, fundamentado na literatura
sobre o tema, uma intervencdo num ambiente de sala de aula, pautado nas bases da
ABP, que possa contribuir para ampliar os objetivos do ensino de lingua, a fim de
fomentar a formacdo de leitores proficientes. Ainda foram tecidas no “corpus” deste
trabalho algumas consideragoes a esta analise e ao trabalho como um todo.

Assim sendo, essa tese esta estruturada da seguinte forma: No primeiro capitulo,
delineou-se a realidade do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil: dificuldades e
desafios que vem sendo vivenciados pelos falantes de lingua materna desde os jesuitas
até os dias atuais; também foram apontados os desafios para os professores de Lingua
Portuguesa desde o ensino de lingua no periodo de colonizagdo do Brasil. Foram
demonstrados os indices de leitura do Brasil nos exames nacionais e internacionais que
medem, a competéncia leitora dos estudantes brasileiros, e revelam as dificuldades do
Brasil em formar leitores com capacidade critica. No segundo capitulo, buscou-se fazer
uma reflexdo sobre os processos de formagao do leitor, sobre a fungdo social da leitura e
as dificuldades do Brasil em formar leitores criticos através da escola,

No terceiro capitulo, sdo caracterizadas as concepgdes tedricas sobre o processo
de aprendizagem que fundamentaram a ABP; a saber: o Construtivismo, o Socio-
interacionismo, Aprendizagem Cooperativa, Aprendizagem Significativa e por ultimo
uma comparagao entre o ensino pautado na ABP e na metodologia tradicional,

No quarto capitulo, constam informacdes sobre a metodologia de pesquisa que
norteou esse trabalho dados sobre a pesquisa exploratoria 2003/2004, caracterizagdo do
espaco e sujeitos da investigagdo e o diagnostico inicial dos sujeitos,

No quinto capitulo, apresenta-se o desenho metodologico da proposta de
intervencao pautado nos principios basicos da Aprendizagem Baseada em Problemas,

O sexto capitulo traz a analise qualitativa dos resultados recolhidos a partir da
aplicacdo da proposta de ensino de Lingua Portuguesa orientada pela Aprendizagem

Baseada em Problemas no grupo pesquisado,
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Por fim, apresenta-se na conclusao e, a luz do olhar da autora, as Consideragdes

Finais, considerando os dados levantados ¢ as demandas evidenciadas.
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RESUMO

O presente trabalho destaca a importancia do redimensionamento das praticas leitoras
no Ensino Fundamental, através do ensino de Lingua Portuguesa, visando a formacao
de leitores criticos. Buscou-se analisar e compreender a metodologia vigente no
processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no que tange a compreensao
leitora e implementar estratégias didaticas através do método Aprendizagem Baseada
em Problemas-ABP, visando o estimulo a capacidade leitora critica dos alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental da Escola Maria Quitéria, na cidade de Feira de Santana/
Bahia-Brasil. A Aprendizagem Baseada em Problemas-ABP surge no Canadd, na
década de 60, através de contribuigdes relevantes para a renovacdo do pensamento
pedagdgico. A ABP tem suas raizes filosoficas nas contribui¢des de John Dewey (1859-
1952), considerado o precursor desse método. Seus estudos privilegiaram o estimulo do
raciocinio loégico e a autonomia do aluno, elementos primordiais na formacado de
qualquer sujeito critico. A primeira fase do estudo foi dedicada a pesquisa exploratoria,
com o intuito de delinear melhor o objeto da pesquisa e as possibilidades de realizacao.
Na segunda fase, apos a defini¢do dos problemas, das hipdteses, e da selecdo da
bibliografia que subsidiou esse estudo, iniciou-se o processo de investigacdo com base
na pesquisa-agdo, utilizando-se das seguintes técnicas e instrumentos de coleta de
dados: grupo focal com estudantes, questiondrio aplicado aos sujeitos pesquisados,
entrevista com a dire¢do da escola, observagao-participante, pré-teste e pos-teste para
verificacdo do nivel de proficiéncia leitora dos sujeitos pesquisados antes e depois da
aplicagdo da ABP. As andlises dos diagndsticos mostraram que os sujeitos ndo
conseguiam obter €xito nas atividades de compreensdo leitora aplicadas nos moldes
tradicionais, tanto em relacdo a compreensdo de textos, quanto no aspecto gramatical.
Notou-se nos sujeitos a dificuldade de realizar inferéncias necessarias para o
entendimento da mensagem, fato que ocorria pela falta de eficdcia das estratégias de
leitura. A guisa de conclusio, as analises dos dados comprovaram que a metodologia e
textos adequados a realidade dos estudantes nas atividades de fomento a leitura sdo
condi¢do imprescindivel para o leitor que se deseja formar, o leitor critico. As situagdes
de leituras partilhadas sob os principios da ABP propiciaram discussdes proficuas que
resultaram em situagdes de descobertas de potencialidades individuais e desvendamento
de textos.

Palavras-chave: Formagdo de leitores, Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).
Lingua Portuguesa. Leitores criticos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através dessa investigagdo, buscou-se subsidios que comprovassem a hipdtese
da viabilidade de aplicagdao do enfoque educativo ABP no ensino de Lingua Portuguesa
no 6° ano do Ensino Fundamental, na cidade de Feira de Santana /Bahia — Brasil, com o
intuito de sinalizar novas perspectivas de trabalho com o texto para a formagao do leitor
critico. Esta pesquisa estd comprometida com a promocao da qualidade da educagao,
considerando-se que a lingua exerce um relevante papel na vida dos seus usuarios,
tratando-se de um instrumento de comunicagdo, de interagdo social, enfim, um
instrumento de autonomia, capaz de atribuir poder aqueles que sabem manused-la de
forma consciente, especialmente num pais como o Brasil, em que as diferengas s6cio-
econdOmicas sao notdrias e que promovem o apartheid social.

Os educadores, de modo geral, vislumbram a competéncia leitora como meio de
tentar minimizar essas diferengas, promovendo a democratizagdo da educagdo, a qual s
se concretizard a partir do dominio da lingua que, por sua vez, resultara no leitor
proficiente. Conforme nos lembra Freire (1982, p.111) ler €, sobretudo, ter o “0 dominio
dessas técnicas, em termos conscientes. E entender o que se 1& e escrever o que se
entende. E comunicar-se gratuitamente”.

As questdes norteadoras e motivadoras dessa investigacdo pautaram-se sobre
como o ensino de Lingua Portuguesa através da Aprendizagem Baseada em Problemas
pode contribuir para a formagdo de leitores criticos e por que estudantes brasileiros
apresentam niveis de leitura inferiores a média mundial. Percebeu-se durante a
investigacdo que seria impossivel tratar dessas questdes norteadoras sem discutir
algumas praticas de leitura e como vinham ocorrendo na escola estudada. Essa
inquietacdo surgiu em fungdo da experiéncia da pesquisadora como professora de
Lingua Portuguesa e por verificar que os alunos ndo conseguiam obter éxito nas
avaliagdes tanto em relagcdo a leitura e compreensao de texto, quanto nas questdes de
gramatica. Parte dessa impossibilidade de realizar inferéncias necessarias para
compreender os textos lidos ocorre pela falta de eficacia das estratégias de leitura e, por
conseguinte, de formagao de leitores. Esse trabalho, entdo, propde a ressignificagdo das
praticas de leitura, em sala de aula, pois, em muitas situacdes, ndo apresentam
significado para o aluno, uma que vez que sao trabalhados textos com temas

descontextualizados e, portanto, ineficientes para estimular a formacdo de possiveis
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leitores. Constatou-se, através dos dados levantados nessa pesquisa, que as técnicas de
produgdo da leitura ndo satisfaziam as necessidades de aprendizagem dos alunos.
Também se constatou que o material utilizado para a concep¢do dos momentos de
leitura ¢ a forma como eram idealizados ndo atraiam os possiveis leitores. Nesse
sentido, Possenti (2001, p. 11) chama a atengdo para a forma de explorar, de maneira
mais produtiva, os momentos de leitura em sala de aula e parte do pressuposto de que
essas experiéncias leitoras devem servir para fazer o professor “enxergar as pessoas na
sala de aula como individuos que tém experiéncia de vida, que leram, que conhecem as
coisas, ouviram falar de coisas e assim por diante.”

Em conformidade com a proposta de Possenti, estimular a transformacgdo na
postura do educando através da constru¢do da autonomia no processo de compreensio
leitora foi uma das tonicas desta investigagdo. Mas como conquistar essas mudancas em
um contexto em que ja estavam instituidos comportamentos considerados naturais pela
turma e por outros professores? Esse era mais um grande desafio que incluia ndo s6 a
mudanga de habito em torno da leitura, mas, sobretudo, mudanga de atitudes para a
vida.

Assim, formar e acompanhar os grupos cooperativos, nessa pesquisa, com 0s
propositos prescritos pela ABP requereu da pesquisadora desenvolver um olhar mais
sensivel em todo o processo de interacdo desses grupos. Essa dindmica que transcendeu
ao objetivo do cumprimento de uma tarefa, possibilitou, sobretudo, desde a sua génese,
conhecer um pouco mais cada integrante dos grupos cooperativos e sua percepcao sobre
a fun¢do da leitura. Foi a partir de situagdes-problemas, elaboradas a partir das diretrizes
da ABP, sugeridas e engendradas, pelos sujeitos desse trabalho, com base em suas
experiéncias que emergiram as discussdes, nos grupos cooperativos, em torno das
solucdes para essas situagdes-problemas. Segundo Dewey (2010, p.75) todos os temas
que possam ser considerados matéria de estudos “devem derivar de materiais que,
originalmente, pertengam ao escopo da experiéncia da vida cotidiana.”

Dessa forma, o que se pode avaliar ¢ que essa dinamica estimulou a participagao
da grande maioria dos sujeitos nas atividades realizadas e que em situagdes
consideradas cotidianas de sala de aula, certamente nao teriam tido uma participagao tao
efetiva. Houve um episddio de leitura e interpretacdo de texto com os grupos
cooperativos, em que um sujeito, que era aluno repetente e apresentava deficiéncias no
processo de compreensdao textual, agradeceu a pesquisadora a oportunidade de estar

verbalizando a sua opinido sobre os temas discutidos e de compartilhar com o seu grupo
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suas idéias. O aluno sentia-se capaz, com o auxilio dos companheiros, de compreender
algumas respostas, e reconhecia que, se estivesse sozinho, teria mais dificuldade para
interpreta-las.

Compreendeu-se entdo que a metodologia, os recursos utilizados, textos e
estratégias de pesquisas adequadas a realidade dos estudantes para os trabalhos de
fomento a leitura, sdo condi¢ao imprescindivel para a concepcao do leitor que se deseja
formar, o leitor critico. As situagdes de leituras partilhadas, elaboradas sob os principios
da Aprendizagem Cooperativa, pressupostos socio-interacionistas ¢ a ABP, propiciaram
discussdes criticas nos grupos cooperativos que resultaram em situacdes de descobertas
de potencialidades individuais e desvendamento de textos. Essa interagdo entre sujeitos
viabilizou a aproximagao entre o aprendiz e o objeto do conhecimento.

Diante do exposto, compreende-se que as atividades didaticas desenvolvidas
através de um conjunto de ferramentas pedagodgicas estruturadas para atender uma
necessidade especifica, assegurou maior participacdo dos membros dos grupos
cooperativos, conforme descricdo desses episddios no capitulo VI. As atividades
abriram a possibilidade de intercambiar informacdes e conjecturar sobre as possiveis
respostas, com a mediagdao do pesquisador, quando necessario, € permitiram a formacgao
de uma postura ativa no processo de desenvolvimento pessoal e intelectual. Sem duvida,
comprovou-se a compreensdo de que a leitura ou o exercicio dela ¢ a principal
ferramenta de mudanga de comportamento diante do mundo. Em consonéncia com o
exposto, afirma Freire (1995b, p.29 — 30), a leitura nao ¢ s6 a decodificagao de
mensagem, mas, sobretudo, ler é: uma operagdo inteligente, dificil, exigente, mas
gratificante [...]. Ler € procurar ou buscar criar a compreensao do lido... ler ¢ engajar-se
numa experiéncia criativa em torno da compreensdo. Da compreensio e da
comunicacao’.

Face as constatagdes registradas neste trabalho, pretende-se sugeri-lo como
fonte de consulta para aqueles que se interessam pelo tema, a fim de que possam
preencher lacunas que ndo foram ainda contempladas com resultados. Espera-se que
este trabalho possa contribuir para a continuidade das pesquisas sobre os fatores que
dificultam a contribuicao do processo de ensino de Lingua Portuguesa na formacdo de
leitores criticos, objetivando apontar caminhos que tornem o ensino de lingua mais
funcional e efetivo, formando sujeitos capazes de ndo s6 compreenderem o que Iéem,

mas que possam estabelecer uma interlocu¢do com o mundo. Conforme Quintana
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(1966, p.57), "os livros nao mudam o mundo, quem muda o mundo, sdo as pessoas. Os
livros s6 mudam as pessoas".

Afirma-se, portanto, que essa investigacdo apresenta relevancia no sentido de
poder contribuir para o melhor entendimento de questdes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem dos processos de concep¢ao da leitura, no sentido de preparar estudantes
para melhor desempenhar seu papel de cidaddo critico reflexivo na adversidade das
situacdes que emergem das relagdes sociais.

Uma vez apresentadas as bases epistemoldgicas da teoria da Aprendizagem
Baseada em Problemas, sua fundamentacdo teorica aliada a concepgdo socio-
interacionista, bem como o cenario da pesquisa, ficam evidentes os conflitos entre a
teoria e a pratica, j4 que o processo de ensino de leitura ainda mantém seu modus
operandi sob a égide de tradicionalismo. Por outro lado, torna-se evidente também a
significancia do método ABP, no sentido de construir um novo modelo de educagao,
mais atual, dinamico e passivel de resultados eficientes e eficazes no que tange a
proficiéncia em leitura e, por conseguinte, de escrita.

Com base nesses pressupostos € nos resultados alcangados, reafirmamos nossa
hipotese de que a metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas constitui-se em
resposta efetiva para a melhoria nos resultados das pesquisas sobre os indices relativos
as deficiéncias no ensino de leitura, bem como podera possibilitar a constru¢do da
autonomia dos educandos no universo em que estdo inseridos, ou seja, podera permitir a
estes a sua participagdao enquanto sujeitos ativos no processo de formagao de sua propria
cidadania. Sugere-se, entdo, a aplicacio da ABP nos mais diversos cenarios

educacionais do Brasil.
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