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APA
AMPAs
ATAL
CECE
CEDA
CEPAL
CERMI
CIDE

CIF

CINE
CNSE

CONCAPA

DSC
EALI
ELCO

EMA

FEAPS

FERE
FIAPAS
FMI
FSIE
IDEA

INICO

ISCED

Asociacion Americana de Psicologia

Asociacion de Madres y Padres
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Confederacion Estatal de Personas Sordas
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Alumnos

Diario de Sesiones del Congreso de los Diputados
Equipo de Apoyo Linguistico al Alumnado Inmigrante y refugiado
Ensefianza de la Lengua y Cultura de Origen

Education Maintenance Allowance (Subsidio para el mantenimiento de
la educacion)

Confederacion Espafiola de Organizaciones a favor de las Personas con
Discapacidad Intelectual

Federacion Esparfiola de Religiosos de Ensefianza
Confederacion Espafiola de Familias de Personas Sordas
Fondo Monetario Internacional

Federacién de Sindicatos Independientes de Ensefianza
Instituto de Evaluacion y Asesoramiento Educativo

Instituto de Integracion en la Comunidad de la Universidad de
Salamanca

International Standard Classification of Education
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POAE
PROA

UNICEF

UNESCO

ZDP

Autoridades Educativas Locales

Ley de Integracion Social de los Minusvalidos

Ministerio de Educacion y Ciencia

Necesidades Educativas Especiales

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico

Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la ciencia
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Organizacion Internacional del Trabajo
Organizacion Nacional de de Ciegos Espafioles
Organizacion de las Naciones Unidas

Plan de Accion Tutorial

Proyecto Curricular de Centro

Progamme for International Student Assessment (Programa para la
Evaluacion Internacional de los Estudiantes)

Plan de Orientacion y Apoyo Educativo
Programa de Refuerzo, Orientacion y Apoyo

United Nations International Children’s Emergency Fund (Fondo
Internacional de Emergencia de las Naciones Unidas para la Infancia)

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura

Zona de Desarrollo Proximo
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Introduccioén

El propoésito de la introduccion es definir brevemente el desarrollo del trabajo y
establecer los objetivos que motivan dicha investigacion. El trabajo consta de tres partes
bien diferenciadas. En la primera parte, hacemos mencion a los objetivos que persigue
nuestro trabajo y la metodologia utilizada a lo largo del mismo. En la segunda parte,
analizamos los elementos de las distintas teorias y practicas que influyen en las
directrices y toma de decisiones en temas educativos, los aspectos familiares, sociales,
econdmicos y culturales que inciden en el rendimiento escolar del alumno. También
describiremos los distintos sistemas educativos puestos en practica en algunos paises de
nuestro entorno y sus resultados. En la tercera parte, con la finalidad de llevar a cabo un
estudio deductivo, realizamos un recorrido historico legislativo de los distintos sistemas
educativos en Espafia, para intentar comprender nuestra situacién actual y hacia donde
nos dirigimos. El fin ultimo de nuestro trabajo serd captar, en orden de importancia, las
percepciones del alumnado, padres y profesores ante la desafeccion y/o fracaso escolar
tanto en la capital como en la provincia de Salamanca, teniendo en cuenta todos los

elementos anteriormente descritos.

La presente tesis se centrard en la etapa de la vida definida como adolescencia,
primordial y transcendente en la base de la formacion de la personalidad y su posterior
desarrollo. Como pretendemos enfocar todos nuestros esfuerzos en la Educacion

Secundaria Obligatoria (ESO), acotamos el estudio hasta la edad de los 16 afios.

La igualdad en la educacion es la meta o el objetivo del legislador (art. 27 de la
Constitucion), incluso cuando la libertad de ensefianza deje abierta muchas puertas para
lograrlo sin menoscabar el derecho de los unos y los otros. Para ello, realizaremos un
estudio detallado de las distintas formas de entender dicha libertad de ensefianza, y

resefiar, a nuestro entender, algunos aspectos que degeneran dicho derecho fundamental.

Por otro lado, intentaremos explicar muchos de los aspectos degenerativos en la
educacion espafiola, haciendo un largo recorrido cronoldgico por las “innumerables”
leyes educativas (algunas sin efectividad) promulgadas a lo largo de los Gltimos afios por

los distintos partidos politicos en el poder, con mayoria parlamentaria o sin ella.

Para ello, detallaremos como en las distintas legislaturas, continuas o discontinuas,

de uno u otro partido politico, se ha aportado un disenso politico significativo en la
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educacion, provocando desmanes, confusiones y una caida libre en los porcentajes de

fracaso y abandono escolar segun los datos de PISA 'y de la OCDE.

Nuestro interés se centra también en resaltar y demostrar la importancia que tiene
la inversion publica en la educacion y su repercusion en el Producto Interior Bruto (PIB)
del pais; recalcando que no puede ser tomada como una inversion especulativa y a corto
plazo, como lo pretende la nueva tendencia economica. EI mantenimiento de una
economia del bienestar en la educacion no significa despilfarro presupuestario, ya que
dicha inversion se recupera con creces (desde nuestro punto de vista), significando uno
de los mayores activos que poseemos. He aqui la necesidad de un pacto de Estado sin

imposiciones ideoldgicas, con un amplio consenso y sus ldgicos disensos.

Por ultimo, plantearemos el estudio en la capital y provincia de Salamanca con
todas las variables expuestas y una serie de propuestas para un necesario pacto

educativo. Para ello, haremos el analisis de los resultados obtenidos y sus conclusiones.

Dentro de la segunda parte, presentamos los capitulos en que se divide nuestra

investigacion.

En el capitulo Teoria del capital humano y teoria del capital cultural, exponemos
la relacion entre los aspectos individuales de los alumnos y alumnas que influyen en la
desafeccion y/o fracaso escolar y la estratificacion social. La exposicion transcurre a
través de los distintos enfoques o corrientes sociologicas en que se fundamentan dichas
teorias. Contemplamos, en primer lugar, el enfoque funcionalista como base de la teoria
del capital humano tomando como punto de partida la sociologia de la educacion
durkheimiana, y las aportaciones de autores como Parsons, Basil Bernstein, Bourdieu,
Weber y Foucault, los cuales describen a la escuela como una institucion social con su
funcion social, sus etapas, transformaciones, evoluciones y relaciones con el resto de los
agentes sociales, en definitiva, segin Martin Criado (2003: 12) “la escuela es un
instrumento que se explica por sus funciones sociales”. La teoria del capital cultural
propuesta por Pierre Bourdieu y compartida con Passeron, tiene su punto de partida en el
enfoque marxista, sobre todo a nivel macrosociologico. A través de esta teoria se intenta
explicar el éxito o fracaso escolar en funcion la clase social a la cual pertenecen los

alumnos y alumnas. Dicha teoria considera la educacién como una inversién, donde un
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aumento de la misma, supone mayor productividad por parte del trabajador, mayores
opciones laborales, y consecuentemente, mayores ingresos. Asi, Bourdieu (1979), en los
tres estados del capital cultural expone que tanto en el éxito o fracaso escolar “es
necesario tener en cuenta las estrategias educativas y el sistema de las estrategias de la
reproduccion, sin olvidar el factor determinante de las inversiones educativas, la
transmisién del capital cultural” (p. 12). Partiendo de estas consideraciones, para
Bourdieu la educacion es un agente fundamental de la reproduccion y legitimacion de la
reproduccion social y cultural. Su teoria pone énfasis en el capital cultural heredado en la
familia, en su doble vertiente, material (econémica) y simbélica (cultural). Respecto a
esta Ultima, incluye factores como los hébitos culturales, las aficiones, actitudes y un
cierto comportamiento cultural. Su andlisis del sistema educativo se centra
fundamentalmente en las formas de evaluacion de las escuelas, y considera que su fin
ultimo es “reproducir las desigualdades sociales”, dominado por el etnocentrismo de las

clases dominantes y cierto narcisismo cultural.

En el capitulo Desigualdad Social e Inclusion en la Educacion, en clara
continuidad con el capitulo anterior, realizamos un estudio de los indicadores de
desigualdad educativa y su reproduccion intergeneracional, teniendo en cuenta el origen
socioecondémico familiar y el nivel educativo y ocupacional de los padres o tutores. Con
tal fin, efectuamos un recorrido por los distintos factores que influyen en la desigualdad
social e inclusion en la educaciéon, como son la pobreza, la pertenencia a una minoria
étnica, las familias inmigrantes o sin vivienda adecuada, el desconocimiento del lenguaje
mayoritario, el tipo de escuela, el lugar geogréafico en el que viven los alumnos, la

ubicacidn geografica de la escuela a la que acuden los alumnos y la falta de apoyo social.

Al incluir el término calidad en la educacion hemos tenido en cuenta como factor
relevante la igualdad de oportunidades -formales y legales- de los alumnos. En palabras
de Marchesi (2000), la igualdad en educacién encuentra su significado mas fuerte
cuando se analizan los resultados escolares de los alumnos, donde la igualdad de los
resultados supone que se encuentren resultados similares entre los alumnos de distintas
clases sociales, culturas o sexos (p. 137). Destacamos a lo largo de este capitulo aspectos
que consideramos importantes, como son los criterios de admision y evaluacién de los

alumnos en las escuelas, la ratio alumnos por aula, el respeto a la diversidad cultural, la
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motivacién del profesorado, los recursos con que cuenta el alumno vy las facilidades que

concede el sistema educativo para que los alumnos no caigan en el abandono escolar.

Ademas, tomamos como punto de partida el informe Warnock (1978), para
desarrollar el término Necesidades Educativas Especiales (NEE), donde ponemos énfasis
en la dificultad de aprendizaje que presentan los alumnos o alumnas y demandan
medidas educativas especiales, sin que ello suponga actitudes o programas

segregacionistas que deriven en marginacion.

De esta forma, nos adentramos en el segundo apartado del presente capitulo, la

inclusién educativa.

La inclusion educativa para la UNESCO (2005), ha de responder positivamente a
la diversidad de los alumnos y ve las diferencias como una oportunidad para enriquecer
el curriculum. Crosso (2010: 83) resalta que un sistema educativo inclusivo debe
prohibir cualquier tipo de practica discriminatoria, promover el valor de la diferencia,

acoger la pluralidad y garantizar la igualdad de oportunidades.

En consecuencia, Verdugo y Parrilla (2009: 15), opinan que es uno de los retos

mas importantes de la educacion actual.

Los marcos legales internacionales detallados en el apartado 5, presentan gran
importancia en los avances realizados en el reconocimiento e incorporacion de la
educacion como un derecho fundamental, tanto a nivel nacional como internacional.
Desde la Declaracion Universal de los Derechos Humanos en 1948, se han ido
sucediendo convenios, pactos, programas, foros y declaraciones. Entre ellas, destacamos
la Declaracién de Salamanca y Marco de Accion de 1994 y el Foro Europeo de

Discapacidad: Educacién Inclusiva. Pasar de las palabras a los hechos, de 2009.

A nivel nacional se han producido avances en materia de educacion inclusiva, asi
en 1990, se introduce el concepto de Necesidades Educativas Especiales (NEE) en la
LOGSE vy se apuesta por los principios de normalizacién e integracion. Ese mismo afio, a
través de la LOPEG, dentro de la poblacion con necesidades educativas especiales, se

distingue la educacion compensatoria de aquella que es educacién especial. El Real
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Decreto 696/1995 de Ordenacion de la Educacion Especial de los Alumnos con
Necesidades Especiales, insiste en la organizacion de la atencidn educativa. También se
desarrolla el Real Decreto 299/1996 de Ordenacion de las Acciones Dirigidas a la
Compensacion de las Desigualdades en Educacién; en 2002 la LOCE, en su articulo 1,
apartado ¢, proponia “la capacidad de actuar como elemento compensador de las
desigualdades personales y sociales”; la Ley 51/2003 de Igualdad de Oportunidades, No
Discriminacion y Accesibilidad Universal de las Personas con Discapacidad, y en 2006,

la LOE se hace eco del principio de diversidad.

De esta forma, el término “personas con discapacidad” va evolucionando hacia el
término de “personas con diversidad funcional”, con la finalidad de darle un carécter

mas positivo y poner énfasis en la diferencia o diversidad.

Ciertamente, aun cuando en la actualidad, el acceso a la Educacion Secundaria
Obligatoria se ha generalizado a toda la poblacién en el territorio nacional espafiol, ello
no significa que no se sigan produciendo desigualdades significativas en muchos
aspectos, principalmente en los resultados obtenidos entre los distintos centros escolares
0 grupos sociales. Por ello, pretendemos en nuestro estudio sacar a flote aspectos que
consideramos importantes y que puedan servir de partida en la toma de decisiones

educativas o una forma de replantearnos nuevas preguntas.

El aspecto teorico de estos dos capitulos, los cuales consideramos como un todo,
nos lleva a estudiar aspectos individuales de los alumnos de la provincia de Salamanca y
de su capital, a través de una estrategia cuantitativa. Tomamos en cuenta en nuestro
estudio variables contextuales y su influencia en el desapego y/o fracaso escolar, dentro
de las que incluimos variables institucionales y variables socioambientales y familiares.
Dentro de las primeras englobamos aquellas que tienen en cuenta aspectos como la
institucion educativa a la que acude el alumno o alumna y la zona en gque se encuentra
ubicado el centro escolar al que acuden; las segundas, hacen referencia al clima
educativo del hogar familiar, al estatus social, familiar y econémico en que se encuentra
inmerso el adolescente, tales como el pais de procedencia de los padres, la estructura
familiar, la profesion y estudios de los padres, el nimero de hermanos que han fracasado
en la ESO, las horas que dedican los alumnos a realizar los deberes en casa, el nUmeros

de libros que poseen en el hogar familiar, las clases particulares y actividades



Introduccién

extraescolares a las que acuden y la posesion de ordenador en casa y el acceso a internet,
las cuales detallamos al final de estos dos capitulos en forma de conclusiones parciales.

En el capitulo Evolucién y Actualidad de la Inversion en Educacion en Espafia,
presentamos la evolucion que ha experimentado el mal llamado “gasto” publico en
educacion a lo largo de los ultimos afios. El esfuerzo de la poblacién espafiola destinado
a la educacion, tanto en lo que se refiere al “gasto” publico como privado, se realiza en
términos del Producto Interior Bruto (PIB), también realizamos un seguimiento
comparativo en relacion al PIB per capita en doélares de paridad de poder de compra,
conocido como PPS (Purchase Power Standard) y el PPA (Paridad de Poder
Adquisitivo) como medida de la eficacia de los sistemas educativos. La comparacion la
Ilevamos a cabo con paises de nuestro entorno (Unién Europea y OCDE) con la finalidad
de ver qué situacion ocupamos e intentar analizar la perspectiva de los datos en algunos

campos de la educacion

Consideramos que no es discutible la importancia que tiene en nuestra sociedad -y
en cualquier otra- el capital humano de nuestros adolescentes y jovenes, por ello,
pensamos que la inversidn publica en Educacion no se puede poner en entredicho,
incluyendo el apartado de las becas y ayudas que en general se conceden al estudio. Aun
cuando la teoria del capital cultural y del capital humano ha recibido numerosas criticas,
principalmente de ciertos sectores economicistas -liberales y neoliberales-, la
denominacion “gasto” pierde su valor en el desempefio de su funcién. El aspecto de la
“inversion” en educacion, no debe plantearse Gnicamente como volumen de unidades
monetarias desembolsadas, sino que se ha de referir tanto a la eficiencia con que se
utiliza dicha inversién como a un proyecto con mentalidad de Estado a largo plazo, con
independencia de los planteamientos partidistas e ideoldgicos, con el fin de alcanzar la
méaxima calidad de la educacion en términos igualitarios, a los cuales nos hemos referido

en los dos primeros capitulos.

Planteamos los diversos estudios realizados para comprender la relacion entre los
distintos factores que influyen entre la inversion puablica en educacién, la calidad
educativa y los procesos de cambio educativo y organizativo. Entre ellos, por mencionar

algunos tenemos el Informe Coleman (1966), Hanushek (1986), Card y Krueger (1992),
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el llamado Informe STAR (2004) y los diversos programas puestos en practica en varios

paises para mejorar el rendimiento y el abandono escolar.

En el capitulo Factores sociestructurales, actitudinales y cognitivos en la
trayectoria escolar, nos centramos en la educacion como un aprendizaje global o integro
de la persona, que desarrolla todas las facetas de su personalidad y no se centra Gnica y
exclusivamente en el ambito cognitivo. Analizamos los factores que influyen en el
desarrollo del adolescente a nivel social, actitudinal y cognitivo y su repercusion en la

educacion.

Presentamos los distintos agentes de socializacion, tanto primarios como
secundarios, entre los que incluimos la familia, la escuela, la convivencia entre iguales,
el sistema educativo y el papel que juegan los medios de comunicacion como forma de
educacion. Partiendo del analisis realizado de la nurtura -entorno- nos adentramos en la
definicion de actitud, para luego examinar los factores actitudinales que influyen en el
adolescente ante el reto educativo, los cuales pueden venir determinados tanto por su
entorno social como por la motivacion del profesor al impartir sus materias y la forma

que tiene éste de entender y desarrollar el curriculo.

Aun partiendo de cierto determinismo bioldgico y evolutivo del individuo,
exponemos la importancia que tiene el sistema educativo en la capacidad para modificar
la actitud del alumno o alumna para mejorar su rendimiento educativo. Para lograr tal
finalidad consideramos importante el desarrollo del Plan de Accion Tutorial (PAT),
donde la tutoria no puede reducirse a acciones aisladas ni ser considerada como tarea

exclusiva del tutor, sino de todo el profesorado y equipo directivo del centro.

En esta etapa adolescente, no podemos olvidar que se producen cambios tanto
fisicos como hormonales, asi como formas de equilibrio mas complejas entre la persona
y los objetos de conocimiento. Lo cual nos llevé a analizar las distintas técnicas de
ensefianza-aprendizaje que sirven para el estimulo y desarrollo cognitivo del adolescente,
entre ellas, el constructivismo, el aprendizaje significativo, el aprendizaje sociocultural -
destacando la zona de desarrollo proximo (ZDP) de Vigotsky- y el aprendizaje por

descubrimiento.
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Para finalizar, realizamos el analisis cuantitativo para exponer nuestras
conclusiones parciales en cuanto a temas que consideramos de gran relevancia, como son
las percepciones que tienen los alumnos y alumnas respecto a los contenidos
curriculares, las tutorias de grupo y la forma en que perciben los Ilamados temas

transversales a través de su profesorado.

En el capitulo Bullying, constatamos como los episodios de violencia escolar entre
iguales y alumno-profesor estan aflorando con demasiada frecuencia, en algunos casos
desde las primeras etapas del proceso educativo. En un inicio pretendemos a través de las
diferentes definiciones de bullying o acoso escolar esclarecer los principales elementos
que lo componen y los sujetos que participan. El psicologo noruego Dan Olweus (1993)
es considerado uno de los pioneros mas importante en este tema, por ello lo tomamos
como punto de partida en nuestro estudio, sin olvidarnos de estudiosos como Harry y
Petrie (2006), Ortega (2008), Garcia y Binaburo (2012), entre otros.

Es nuestra intencidn dejar constancia de los distintos tipos de acoso escolar que se
presentan, ya sean fisicos, verbales o relacionales. Respecto a estos ultimos, le
dedicamos mayor atencion, no solo por su actualidad sino por lo dificil que resulta en
muchas ocasiones detectarlo, como es el caso del rumor (distinto del acoso verbal, por la
forma indirecta en que se realiza), el rechazo y aislamiento, el bullying homofébico
(lesbofobia, bifobia o transfobia) y el ciberbullying, donde nos encontramos con lo que
se conoce como happy slapping o grabacion de una agresion (usualmente a través de
moviles) para luego difundirlo en la red, todos ellos con consecuencias nefastas para la
victima del acoso. Las cifras presentadas son en realidad preocupantes, y en nuestras
conclusiones finales dejamos constancia que es uno de los mayores, si no el principal

problema, en la provincia de Salamanca.

Consideramos necesario destacar las principales caracteristicas de las victimas,
agresores y clases de publico o espectadores que contemplan el fenémeno, siendo su
concienciacion fundamental para prevenir y atajar el acoso escolar. Los factores que
generan la agresién son multiples o multicausales, dandose algunos de ellos a la vez a
través de los prejuicios y preconcepciones estereotipadas. Por ello, exponemos las
diversas manifestaciones que tiene el bullying en los alumnos, la forma de detectarlo e

intervenir.

10
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Como consecuencia de la importancia que los alumnos, padres y profesores de la
provincia de Salamanca y de su capital le conceden al acoso escolar, asi como a su
percepcién e influencia en la desafeccion y/o fracaso escolar, dedicamos al final del
capitulo conclusiones parciales del problema con sus correspondientes estrategias

cuantitativas realizadas.

En el capitulo Escuela comprensiva vs. Escuela diversificada planteamos uno de
los temas de mayor actualidad y que mayor debate politico ha producido y producira a lo
largo de las préximas décadas. La educacién vista como una inversion en capital
humano, tiene la obligacion de transmitir tanto conocimientos cientificos como los
conocidos temas transversales (valores de respeto, empatia, diversidad cultural, derechos
humanos, sexistas, entre otros), en definitiva, una formacion integral del alumnado. El
problema surge en la forma de transmitir dichos conocimientos y valores, ya que segun
Taberner (1999), “la escuela es una de las instituciones a través de la cual se transmite
ideologia” (p. 113). Otro aspecto muy bien descrito por Rotger (1983) es la dificultad de
establecer un nexo real entre el sistema y su aplicacion préactica, dado que muchas veces
un sistema bien concebido no se proyecta debidamente en la realidad escolar, donde
cualquier reforma educativa es una consecuencia y no la causa de los cambios sociales

producidos por la via politica (p. 75).

La escuela comprensiva, también conocida como escuela Unica (unificada o
integrada) tiene en cuenta el principio de universalizacion e integracion escolar a partir
de un curriculo comuan, eliminacion de la segregacion y supresion de vias educativas de
segunda categoria, con la finalidad de lograr la igualdad de oportunidades. Con el fin de
comprender su extension, estudiamos su desarrollo histérico y su puesta en préactica, con

sus correspondientes fallos en su aplicacion.

La escuela diversificada o escuela no graduada, a la hora de trazar los programas
educativos los realiza basandose principalmente en las diferencias individuales del
alumno, con la finalidad de adaptarse al alumno y conseguir asi una promocion

continuada del discente.

La confrontacién entre ambos modelos educativos en temas tan controvertidos

como es el caso de los alumnos superdotados o la disimilaridad que pueden provocar,

11
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nos ha llevado a cuestionarnos su puesta en practica en algunos paises y adentrarnos en

el siguiente capitulo.

El capitulo Modelo educativo Finlandés vs. Modelo educativo Aleman corresponde
al ultimo capitulo de la segunda parte de esta tesis, en el cual intentamos plasmar las
caracteristicas y diferencias de ambos modelos educativos. EI modelo finlandés, de corte
comprensivo aunque ajustado a su idiosincrasia, alcanza en el momento actual uno de los
mayores logros en las valoraciones internacionales (ej. PISA) aunque con una inversion
un poco menor que Espafia. Comentamos sus multiples caracteristicas, pero nos gustaria
destacar la igualdad que presentan casi todos los centros educativos en sus resultados, el
alto grado de preparacion del profesorado y el reconocimiento y prestigio generalizado
del que gozan en la sociedad finlandesa.

Alemania, en cambio, presenta un sistema de corte federal (lander) y
descentralizado. La educacion es un elemento esencial para la politica alemana, aunque
su forma de desarrollarla se encuentra en funcion del pensamiento conservador o
socialdemocrata que gobierna dicho lander. Los primeros comparten el pensamiento de
una escuela diversificada y los segundos el de la escuela comprensiva, provocando en
ocasiones discontinuidad de los diversos programas educativos puestos en marcha. Una
de sus mayores preocupaciones, digno de todo un debate nacional en Alemania, han sido

los resultados bajos en las evaluaciones internacionales.

La Formacion Profesional Dual configura uno de los puntos mas destacados de su
sistema educativo, modelo que se pretende implantar en Espafia a través de la LOMCE.
La diferencia entre ambos paises son puntos que sus sefiorias y la comunidad educativa
tendran que tener en cuenta a la hora de su debate y posterior desarrollo, como son la
buena disposicion del empresario aleman, que se hace cargo de hasta el 80% de la
financiacién del sistema; la fuerte inversidbn que se precisa para acometerla y la
diferencia entre ambos tejidos empresariales a nivel nacional, y mas concretamente, en la
provincia de Salamanca -como en otras de la Comunidad de Castilla y Ledn- se cuenta
con un reducido niamero de empresas con mas de 50 empleados, lo cual dificultara en su

momento su puesta en practica y eficiencia.
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En la tercera parte de nuestra investigacion, denominada Recorrido Legislativo, en
el capitulo 9 Recorrido historico de la legislacion educativa espafiola, pasamos revista a
las distintas reformas y contrarreformas de los sistemas educativos en Espafia para
comprender de dénde hemos partido y como hemos llegado a la situacién actual. El
desarrollo historico lo efectuamos a traves de diversos periodos, partiendo del afio 1812,
ya que es cuando se comienza a dar la regulacion educativa desde un punto de vista
global. A lo largo de las distintas etapas, constatamos los innumerables cambios
educativos en funcion de los distintos gobiernos en el poder, destacando la
institucionalizada batalla ideoldgica en cada caso. La Ultima etapa transcurre hasta
finales del afio 1969, momento previo en que se presenta la reforma educativa de la Ley
General de Educacion.

Los contenidos subsecuentes se estructuran en siete capitulos adicionales, que
abarcan desde el capitulo 10 hasta el capitulo 16, en los que Ilevamos a cabo el estudio
de las sucesivas leyes educativas aprobadas desde 1970 hasta nuestros dias, asi como el
desarrollo de sus correspondientes debates parlamentarios realizando una busqueda
intensiva a través de la hemeroteca del diario ABC, en el caso de la Ley General de
Educacion, y por medio del estudio de los Diarios de Sesiones del Congreso de los
Diputados en cada una de las siguientes leyes y correspondientes legislaturas. Nuestra
finalidad se centr6 en acometer el estudio de forma deductiva, ya que consideramos que
partiendo de un estudio a nivel nacional podemos centrarnos en abordar las percepciones

de la situacién educativa tanto en la provincia de Salamanca como en su capital.

De esta forma, en el capitulo 10 estudiamos la Ley General de Educaciéon (LEG
14/1970, de 4 de agosto); en el capitulo 11 estudiamos la Ley Organica sobre el Estatuto
de los Centros Escolares (LOECE 5/1980, de 19 de junio) y la Ley Organica del
Derecho a la Educacion (LODE 8/1985, de 4 de junio); en el capitulo 12 estudiamos la
Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE 1/1990, de 3 de
octubre); en el capitulo 13 estudiamos la Ley Organica de la Participacion, Evaluacion
y el Gobierno de los Centros Docentes (LOPEG 9/1995, de 20 de noviembre) y la Ley
Organica de las Cualificaciones y de la Formacion Profesional (LOCFP 5/2002, de 19
de junio); en el capitulo 14 estudiamos la Ley Organica de Calidad de Educacion
(LOCE 10/2002, de 23 de diciembre); en el capitulo 15 estudiamos la Ley Orgéanica de
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Introduccién

Educacion (LOE 2/2006, de 3 de mayo), y por ultimo, en el capitulo 16 analizamos la
Ley de Economia Sostenible (LES 2/2011, de 4 de marzo).

A continuacion presentamos la exposicién de nuestras conclusiones finales
alcanzadas, a pesar de que algunas de éstas y de manera mas concreta, se han ido
introduciendo en los respectivos capitulos de este trabajo. También adjuntamos las
correspondientes hipétesis planteadas, tanto las aceptadas como las rechazadas, y el
estudio efectuado a través de arboles o segmentaciones, realizados por el método Chaid,

con la finalidad de medir la dependencia entre algunas variables.

Concluimos el trabajo presentando una revision bibliografica, asi como el anexo 1,

en el que incluimos los cuestionarios presentados a los alumnos, padres y profesores.

Por motivos de practicidad, en el CD se afiade el anexo 2 que incluye el resto de
tablas estadisticas de alumnos, padres y profesores realizadas a lo largo de nuestro

trabajo.
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Cap. 1.- Objetivos, metodologia y fuentes de investigacion

1. INTRODUCCION.

En el recorrido de la tesis, en primer lugar, destacaremos al alumno visto como
un sujeto con derechos educativos y el papel que juega el Estado, la familia, la
escuela y la sociedad como garante de dichos derechos. En ocasiones, se piensa que
dicho derecho se centra en asegurar una plaza al nifio en un centro educativo, sin
tener en cuenta las asimetrias que se pueden crear y, de hecho se dan, entre un centro
u otro, debido a multiples aspectos como puede ser la ratio alumno/profesor, un
presupuesto diferenciado, la discriminacion hacia ciertos colectivos por factores

socioculturales y/o la condicion de nifios “problematicos”, entre otros.

En este sentido, incluimos dentro del colectivo alumnos inmigrantes, a aquellos
quienes alguno de sus progenitores es inmigrante, ya que consideramos que la
influencia de los padres en el desarrollo social, cultural y educativo de sus hijos
dentro del marco familiar es muy relevante y en ello influyen los valores de los
padres -contraidos en el pais de procedencia- mas que el lugar de nacimiento de los

hijos.

En segundo lugar, centraremos gran parte del estudio en las posibles causas
que inciden de forma directa o indirecta en las variables sustanciales de nuestro
trabajo: desafeccion y/o fracaso escolar en la provincia de Salamanca. Pretendemos,
con ello, plasmar la percepcion que tiene la comunidad educativa del actual sistema
educativo. Por tanto, proponemos como principal objetivo, focalizar las causas que
llevan a los alumnos a la desafeccion y/o fracaso escolar, originadas tanto por las
desigualdades sociales, econdmicas, familiares y educativas, como por aspectos tan
importantes como el acoso escolar en sus distintas variantes (bullying,
discriminaciones, etc.) y los resultados de las distintas lineas del sistema educativo
espafol. La aplicacion de un enfoque deductivo en nuestro trabajo, nos ha conducido
a utilizar como premisas las ultimas leyes generales del sistema educativo esparfiol y
aplicarlas a la provincia de Salamanca y su capital. Resaltamos en este apartado
herramientas que nos pueden ayudar a superar estas fases negativas en el ciclo
educativo, que en muchas ocasiones anulan o disminuyen la motivacién del discente
hacia los estudios Yy, otras como la resiliencia y las tan discutidas tutorias de grupo

que aportan y fortalecen la empatia entre el grupo de alumnos.
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Cap. 1.- Objetivos, metodologia y fuentes de investigacion

Respecto a las variables, nos encontramos dos dimensiones:

1. “Desafeccion escolar”, que incluiria los items 22 y 23 del cuestionario.

2. “Fracaso escolar”, incluyendo los items 24 y 25 del cuestionario.

Cada una de las dos dimensiones se retroalimentan mutuamente (y de ahi su
correlacion) y, al mismo tiempo, tienen una influencia diferente en el fracaso escolar.

La presion mutua de las dos dimensiones tiene entonces un doble sentido:

1. La falta de interés o de utilidad que se observan en los estudios puede llevar
a un deseo de abandono y, por tanto, a una disminucion del rendimiento
académico.

2. A la vez que, por motivo de la influencia familiar -los valores de los padres y
el ejemplo de hermanos repetidores- propicie una menor dedicacion (ej.
horas de estudio) que provoca un menor rendimiento y un deseo de

abandono ante la ausencia de éxitos.

2. OBIJETIVOS E HIPOTESIS.

Para conseguir dichos objetivos, en el planteamiento de las hipdtesis se han

incluido los siguientes aspectos a estudiar con sus respectivas variables de contexto:

1. Captar como el contexto familiar y social condiciona la adquisicion de
habilidades y conocimientos de los alumnos y, por tanto, su rendimiento o fracaso

escolar. Variables de contexto:

« Estructura familiar.

» N° de hermanos/as que han fracasado en la ESO.
« Pais de origen de los padres.

« Profesion de los padres.

« Nivel educativo de los padres.

 Zona del colegio.

« Equipamiento bibliografico y nuevas tecnologias.
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2. Captar como las caracteristicas individuales de los alumnos -de madurez,
bioldgicas y de comportamiento- también influyen en su rendimiento, desafeccion

y/o fracaso escolar. Variables de contexto testadas:

e Trimestre del afio en que nacieron.
« Género.

« N° de horas dedicadas a los deberes fuera del centro escolar.

3. Captar que las opiniones sobre aspectos curriculares y tutoriales (apartados
B y C del cuestionario) son significativamente distintas entre tipos de alumnos,
especialmente teniendo en cuenta su apego o desafeccion al sistema educativo o su

rendimiento escolar (fracaso escolar).

4. Captar las opiniones de los alumnos, teniendo en cuenta la manera en que los
profesores imparten las clases (segun su atencion en fomentar habilidades, actitudes
y/o valores, en funcion de las variables “desafeccion escolar” y “fracaso escolar”).
Estas opiniones seran distintas segun los tipos de alumnos y estan recogidas en los

apartados D a K del cuestionario.

Tabla 1. Hipdtesis y denominacion de las hipétesis.

Hipotesis Denominacion de la Hipotesis

Los estudiantes que conviven en hogares monoparentales u otros
H; tipos de familias repiten o suspenden mas en los estudios que las
familias nucleares.

Los estudiantes que tienen hermanos que han abandonado o

H. fracasado en la ESO, tienden mas al fracaso escolar.

H, Las tutorias de grupo son fundamentales para evitar el bullying o
acoso escolar.

n Las tutorias de grupo son imprescindibles para evitar el fracaso
escolar.

He Los contenidos _curriculares (C.C) s.on asimilados mejor por el
alumnado femenino que por el masculino.

He La asimilacién de los contenidos curriculares es diferente por parte

del colectivo inmigrante con respecto al nacional.
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Los estudiantes que nacen al final del afio (4° trimestre +) son mas
H7 propensos a repetir en los estudios que los que nacen a principio de
afio (1% trimestre +).
Los estudiantes con padres de profesion alta y media repiten y/o
Hs abandonan menos en los estudios que los de padres de profesion
baja.
Y Los estudiantes de padres con formacién alta y media repiten y/o
° abandonan menos en los estudios.
Y La zona donde se encuentra ubicado el colegio o instituto influye
1
0 en el fracaso escolar.
H El nimero de libros en el hogar familiar influye en el fracaso
H escolar.
Y Las TICs (Tecnologias de la Informacion y Comunicacion)
12 - - - .z
influyen en la disminucion del fracaso escolar.
4 Los alumnos que dedican mas tiempo a los deberes escolares y
s actividades extraescolares son menos propensos al fracaso escolar.
H Los profesores que permiten a sus alumnos un pensamiento critico
14 . . .
reflejan en éstos una menor desafeccion escolar.
4 Los profesores que permiten a sus alumnos un pensamiento critico
15 disminuyen su fracaso escolar.
Los profesores que transmiten valores de respeto y derechos
Hie humanos a sus alumnos reflejan en éstos una menor desafeccion
escolar.
Hyy Los profesores que transmiten valores de respeto y derechos
humanos a sus alumnos reflejan en éstos un menor fracaso escolar.
Hus Los profesores que infunden en sus alumnos la creatividad y
responsabilidad conllevan una menor desafeccion escolar.
Hyo Los profesores que infunden en sus alumnos la creatividad y
responsabilidad conllevan un menor fracaso escolar.
Hao Los profesores que evitan y rechazan actitudes sexistas por parte
del alumnado presentan una menor desafeccion escolar.
Hay Los profesores que evitan y rechazan actitudes sexistas por parte
del alumnado presentan un menor fracaso escolar.
Notas:

1. Se consideran dentro del cuestionario, profesiones altas (propietario agricola;
pequefio empresario y profesiones liberales); medias, los 3 siguientes (personal de las
fuerzas armadas, funcionario y asalariados) y bajas, los 3 Gltimos (labores del hogar,

pensionista y parado).
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2. Se considera dentro del cuestionario, formacion alta (diplomado universitario y
licenciado); formacion media (formacion profesional y Bachillerato) y formacion

baja (ninguno, primaria y secundaria).

3. Respecto a la ubicacién del colegio, se consideran zonas altas (Béjar, Centro de
Salamanca y Ciudad Rodrigo | y I1); zonas bajas (Chamberi-Buenos Aires, San José-
La Vega, Pizarrales y Rollo-Progreso). El resto son zonas medias.

3. METODOLOGIA.

Para la obtencion de los datos y recogida de informacion hemos utilizado como
escala de medida el cuestionario, ya que nos permite cuantificar, estandarizar y
comparar la informacion obtenida a través de los items que contiene cada una de las

distintas dimensiones, las cuales detallamos a continuacién:

Tabla 2. Dimensiones del cuestionario.

DIMENSIONES DEL CUESTIONARIO DE ALUMNOS

Seccion 1: Caracterizacion Cgrso.
Genero.
de la muestra. Pais de origen del alumno.

Mes y afio de nacimiento.

Zona en la que se encuentra ubicado el
colegio.

Zona geogréfica de la residencia familiar.
Pais de origen del padre y de la madre.
Profesion del padre y de la madre.

Estructura familiar.

Posesion de ordenador en el seno familiar.
Conexion a internet.

Nivel de formacidn del padre y de la madre.
Numero de libros en el hogar familiar.
NUmero de hermanos.

NUumero de hermanos que han fracaso o
abandonado en la ESO.

Numero de horas que dedica el alumno en
hacer los deberes en casa.

Numero de actividades extraescolares del
centro escolar a las que acude.

Numero de clases particulares que acude
fuera del centro escolar.
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Se ha planteado en alguna ocasion
abandonar los estudios.

Abandonaria los estudios si encontrara
trabajo.

Ha repetido algun curso escolar.

Ha suspendido 3 o mas materias en algun
curso escolar.

Has sufrido en alguna ocasion acoso escolar.

Seccién 2: Aspectos Adaptacion a la edad y madurez.
curriculares. Validez para la vida actual.
Interés por las materias.

Numero de materias.

Decision entre F.P. y Bachillerato.
Actividades extraescolares.

Seccion 3: Aspectos Evitan el fracaso y/o abandono escolar.
tutoriales. Previenen el acoso escolar.

Influyen positivamente en la ensefianza.

El acoso escolar influye en el fracaso y/o
abandono escolar.

Refuerzo de la ensefianza privada sobre la
publica seria positivo.

Seccion 4: Aspectos Empatia.

Transversales. Multiculturalismo e interculturalidad.
Derechos Humanos.
Respeto.
Creatividad.

Responsabilidad.
Actitudes sexistas.

En la primera seccion nos centramos en recoger informacion de caracterizacion
como son el curso, edad, género, zona geogréafica de residencia, ubicacion geogréafica
del centro, pais de origen del alumno, profesion, formacion y pais de origen de los
padres. Ademas, incluimos algunos items de especial relevancia, ya que estan
planteados en funcion de las hipdtesis que hemos propuesto, proporcionandonos
informacion acerca de la desafeccion escolar que presenta el alumno y alumna, asi
como las veces que ha repetido curso o suspendido tres 0 mas materias en un curso
escolar. En esta primera seccion, la codificacién utilizada en muchas de ellas es
dicotémica, asignando un cddigo de valor O a la respuesta negativa y valor 1 a la
respuesta afirmativa. En otras, utilizamos indicadores de intervalo o categorizadas,

en funcion de la pregunta expuesta.
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En las siguientes secciones los 40 items se encuentran organizados en varias
dimensiones con la finalidad de captar las percepciones del alumnado en cada una de
ellas. Se realizaron a través de escala tipo Likert, de seleccién multiple con cinco

alternativas.

Aun cuando gran parte del cuestionario es de elaboracién propia, el marco
tedrico se realizé integrando aportaciones del capital cultural de Pierre Boudieau y
Passeron (1973), Marchesi (2000), Papalia (2009), las aportaciones del conocimiento
cognitivo del nifio de Piaget y la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel,
Vygotsky (1988), Novak (1990), Essomba (2008), Fernandez Enguita (1998),
Martinez Rodriguez (2005), Gimeno (1998), San Fabian Maroto (2005), Jesus
Fernandez y Carlos Rodriguez (2008) y Caballero (2001), entre otros.

Dentro del plan de actividades, en la fase preparatoria del trabajo de campo,
efectuamos en un principio, la elaboracion de tres cuestionarios destinados tanto a
alumnos, como a padres y profesores de tercero y cuarto curso de la ESO, teniendo
en cuenta la Ley Organica 15/1999, de 13 de diciembre, de proteccion de datos y el
Real Decreto 1720/2007, de 21 de diciembre, por el que se aprueba el reglamento de

desarrollo de dicha ley.

En la siguiente etapa, nos pusimos en contacto con el Sr. Delegado Provincial
del Ministerio de Educacion y Ciencia de Salamanca, para que nos acreditasen ante
nuestra presentacion en los distintos centros educativos y nos facilitasen diversa
informacion como el universo del alumnado de tercero y cuarto de la ESO en la
provincia de Salamanca y el universo profesorado correspondiente (que presentamos
mas adelante), asi como diversas partidas presupuestarias. Su colaboracion resultd

eficaz y de gran ayuda.

En una primera aproximacion, los cuestionarios fueron presentados a 15
alumnos del IES Francisco Salinas y 15 alumnos del colegio concertado San José de
tercero y cuarto de la ESO, ambos ubicados en la capital de Salamanca, con la
finalidad de efectuar una fase preactiva o prueba piloto. La seleccion de un instituto

publico y de un colegio concertado fue debido a que el resto de las instituciones
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escolares encuestadas serian institutos o colegios concertados de los mismos cursos,

tanto de la capital como del resto de la provincia de Salamanca.

El andlisis de consistencia interna total y de las dimensiones que se realizé a
estos cuestionarios -como al resto- fue mediante la aplicacion del coeficiente alpha
de Cronbach entre valores de 0,70 y 0,90. Tras los andlisis de fiabilidad se tuvieron
que eliminar algunos items, quedando de este modo con una buena fiabilidad y

consistencia interna.

Para determinar los puntos de corte se utilizaron valores de percentil 25, con la
aplicacion de t-Student y Anova, detallado mas adelante en las ponderaciones de

escala.

En la seleccion de los institutos y colegios concertados encuestados se tuvo en
cuenta, principalmente, que no se encontraran en los puntos extremos, o0 sea, ni los
mejor valorados ni los peor valorados por la comunidad educativa y sociedad en
general, sino en una categorizacion de valoracion intermedia. Una vez seleccionados
los institutos y colegios concertados de los distintos pueblos y de la capital, nuestro
siguiente paso, consisti6 en ponernos en contacto con los correspondientes
directores/as y Jefes de Estudio y acudir a las distintas localidades para exponer
nuestro trabajo y solicitar su autorizacion y ayuda, encontrando interés y

colaboracion en la mayoria de los casos.

Posteriormente, fue necesario el compromiso del profesorado en la realizacion
de las encuestas a los alumnos, en las horas de tutoria, para cada curso y grupo, en
los dias y horas convenidas. Antes de la entrega de los cuestionarios a los alumnos,
se realizaba una breve explicacion sobre el contenido del mismo y la forma de
cumplimentrarlos, con la légica algarabia que corresponde a alumnos de 14 y 15
afios. Al mismo tiempo, se entregaban los oportunos cuestionarios para el colectivo
del profesorado, los cuales se recogian una semana mas tarde. Otro dato
significativo, es el hecho de permitirnos el acceso a las reuniones de las AMPAsS,
para explicar e implicar a los padres en la importancia de cumplimentar sus

cuestionarios, obteniendo una colaboracién satisfactoria por su parte.
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Resueltas estas vicisitudes, presentamos los cuestionarios en diversos colegios
e institutos, situados tanto en la demarcacion de la provincia de Salamanca como en

la capital, de los que presentamos un pequefio mapa de su ubicacion en el grafico 1.

Gréfico 1. Mapa de la provincia de Salamanca y demarcaciones encuestadas.

PROVINCIA

i _VALLADOLID

Fuente: Elaboracion propia.

Hemos de agradecer a todo el profesorado, la buena disposicién que dedicaron,
para que las encuestas se efectuaran en el tiempo y forma estipulada, ya que de no ser
asi, representaba un gran quebranto en nuestra labor, por la distancia de algunas
localidades y una nueva organizacion para encajar el compromiso contraido con las
otras instituciones. Resaltamos, que aun con el exceso de carga lectiva que vienen
ejerciendo, no pusieron ninguna objecién en cumplimentar el cuestionario que les

correspondia a ellos.

Las muestras se dividen en tres universos, que consideramos significativos -
como se puede observar en las conclusiones del error muestral-, ya que incluye, 856

muestras por parte del alumnado, 748 de los padres y 125 del profesorado.
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Fueron eliminados 21 cuestionarios debido a que muchos de ellos presentaban
demasiados valores perdidos o missing (con valor asignado -9) y unos pocos
asignaban el mismo valor a las respuestas a lo largo del cuestionario, reflejando

cierta apatia o poco interés en su cumplimentacion.

Realizado el trabajo de campo, introdujimos los datos recogidos en todos los
cuestionarios en el programa informéatico SPSS 19.0, para iniciar el correspondiente
analisis para su validacion mediante el analisis de fiabilidad y posterior analisis
factorial descrito anteriormente, asi como efectuar la transformacion y recodificacion
de algunas variables. La tabulacion de los tres universos -alumnos, padres y
profesores- la efectuamos a través de la siguiente segmentacion, distribucion y
ponderacion, detalladas en el apartado siguiente. De igual forma, exponemos a
continuacion los metodos estadisticos utilizados, los errores muestrales y la

transformacion de las variables efectuadas.
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TABULACION DEL UNIVERSO DE ALUMNOS.

1. Tabulacién segun totales:
e Distribucion de frecuencias.

2. Tabulacion por segmentos de cabecera:
e Cabeceras:

- Colegio-Instituto.

- Zona del colegio.

— Pais de los padres.

- Estructura familiar.

- Estudios de los padres.

- Tienes internet.

- N° de libros recodificado.

- Género.

- Mes de nacimiento de alumnos no repetidores.

- Horas deberes.

- Se han planteado abandonar los estudios con o sin oferta de
trabajo.

- Han repetido cursos / han suspendido 3 0 mas materias.

- Han pensado abandonar / han repetido o suspendido / han
sufrido acoso.

e Tabulaciones en todas las preguntas:
- Distribucion de frecuencias.
— Test de significacion estadistica chi-cuadrado (y°).

e Tabulacion especial de los apartados B y C:
- Ponderacion segun la siguiente escala

= Totalmente de acuerdo 100
= De acuerdo 75
= Nide acuerdo ni en desacuerdo 50
= Endesacuerdo 25
= Totalmente en desacuerdo 0

- Distribucidn de frecuencias, media y desviacion tipica.

e Tabulacidn especial de los apartados D a K:
- Ponderacién segun la siguiente escala

=  Siempre 100
= Casi siempre 75
= Normalmente 50
= A veces 25
= Nunca o casi hunca 0

- Distribucidn de frecuencias, media y desviacion tipica.
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TABULACION DEL UNIVERSO DE PADRES.

1. Tabulacién segun totales:
e Distribucion de frecuencias.

2. Tabulacion por segmentos de cabecera
e Cabeceras:

- Colegio-Instituto.

- Zona colegio recodificada.

- Pais de los padres.

- Estructura familiar.

- Estudios de los padres.

- Tienes internet depurado.

— NO de libros recodificado.

- Se han planteado abandonar los estudios con o sin trabajo.

- Repeticion de cursos en la ESO o en cualquier nivel/ han
suspendido 3 0 mas materias.

- Han pensado abandonar / han repetido o suspendido / han
sufrido acoso.

e Tabulaciones en todas las preguntas:
— Distribucion de frecuencias.
— Test de significacion estadistica chi-cuadrado (?).

e Tabulacion especial de los apartados B y C:
- Ponderacion segun la siguiente escala

= Totalmente de acuerdo 100
= De acuerdo 75
= Nide acuerdo ni en desacuerdo 50
= Endesacuerdo 25
= Totalmente en desacuerdo 0

- Distribucidn de frecuencias, media y desviacion tipica.

e Tabulacion especial de los apartados D a K:
- Ponderacion segun la siguiente escala

= Siempre 100
= Casi siempre 75
= Normalmente 50
= A veces 25
= Nunca o casi nunca 0

- Distribucidn de frecuencias, media y desviacion tipica.
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TABULACION DEL UNIVERSO DE PROFESORES.

1. Tabulacién segun totales:
e Distribucion de frecuencias.

2. Tabulacion por segmentos de cabecera
e Cabeceras:

- Colegio-Instituto.
- Zona colegio recodificada.
- Edad recodificada.
- Situacion laboral recodificada.
- ATios de experiencia recodificado.
- Promedio de alumnos por aula recodificado.
- NO de hijos recodificado.
- Hijos Educacion Infantil recodificado.

e Tabulaciones en todas las preguntas:
- Distribucion de frecuencias
— Test de significacion estadistica chi-cuadrado (3?).

e Tabulacion especial de los apartados B y C:
- Ponderacion segun la siguiente escala

= Totalmente de acuerdo 100
= De acuerdo 75
= Nide acuerdo ni en desacuerdo 50
= Endesacuerdo 25
= Totalmente en desacuerdo 0

- Distribucién de frecuencias, media y desviacion tipica.

e Tabulacion especial de los apartados D a K:
- Ponderacion segun la siguiente escala

= Siempre 100
= Casi siempre 75
= Normalmente 50
= A veces 25
= Nunca o casi hunca 0

- Distribucidn de frecuencias, media y desviacion tipica
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3.1. ESTADISTICOS UTILIZADOS.

1. Prueba de chi-cuadrado (3°).

Prueba no paramétrica* de decision estadistica utilizada cuando las
muestras no siguen una distribucién determinada (como la curva
normal), en que las varianzas difieren significativamente o cuando las
variables estan medidas en una escala ordinal o categorica (no
cuantitativa).

Contrasta la bondad del ajuste entre una distribucion de frecuencias
tedrica y una distribucion de frecuencias observada.

* Las pruebas no paramétricas, también llamadas “pruebas estadisticas
libres de distribucion” (ej. chi-cuadrado (3°), Kolmogorov-Smirnov), no
exigen a los datos la necesidad de plantear inferencias acerca de los
parametros de la poblacion.

2. Prueba t Student.

 Prueba paramétrica” de decision estadistica utilizada cuando las

muestras siguen una distribucion determinada (como la curva normal),
en que las varianzas no difieren significativamente o cuando las
variables estan medidas en una escala de razon (cuantitativa).

Trata de comprobar la hipotesis nula de la no existencia de diferencias
significativas entre la media de una muestra y un parametro adicional.

* Las pruebas paramétricas (ej. t Student), proporcionan una relacion

entre dos variables, si es que existe, con la intencion de probar una

hipdtesis respecto a uno 0 mas parametros que tienden a una distribucion

normal.
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ANALISIS MULTIVARIANTES.

1. Arboles o segmentaciones.

Descripcion: es un andlisis multivariante que proporciona una
descripcion de las diferencias que distintos grupos de una muestra
pueden presentar en un rasgo determinado. Por tanto, se trata de una
técnica de dependencia entre variables. En su uso, se distinguen, por
un lado, una variable cuya distribucion se desea explicar y, por el otro,
un conjunto de variables, nominales u ordinales, con estatus de
independientes.

Estadistico utilizado: chi-cuadrado ().

2. Clusters en dos fases.

e Descripcion: es un analisis multivariante cuyo objetivo es agrupar

objetos (individuos) basandose en las caracteristicas que poseen. Se
trata de una técnica descriptiva. Pueden utilizarse variables medidas
en cualquier tipo de escala.

Medida de distancia: Log-verosimilitud. La medida de Ia
verosimilitud realiza una distribucion de probabilidad entre las
variables. En las variables continuas, se supone que tienen una
distribucién normal, mientras que las variables categoricas, se supone
que son multinomiales. Se supone que todas las variables son
independientes.

3. Modelos de ecuaciones estructurales.

Obijetivo, validar la siguiente teoria:

Las opiniones que los alumnos poseen sobre la institucion educativa en

conjunto -englobadas en 10 dimensiones (de la B a la K del cuestionario) y en

40 preguntas (de la 27 a la 66)- influyen de forma terminante en el aprecio del

sistema educativo o, por el contrario, en la desafeccion con él, deduciendo

aprecio o desafeccidn a través de un indicador cuantitativo de fracaso escolar a
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través de las variables que planteamos (desafeccion escolar y fracaso escolar),

aungue hemos convenido que estuviera ponderada como hemos propuesto.

En definitiva, se trataria de comprobar si existe una relacién causal entre
valores educativos asimilados por los alumnos y su continuidad en el sistema

académico.
Sobre la ejecucidn de este analisis cabe indicar varios aspectos importantes:

1. Elandlisis se llevo a cabo con el programa AMOS de SPSS 19.0.

2. Lainclusion de variables observadas se efecta probando varios métodos:

. Mediante la inclusion de las variables AB27_REC a AK66 _REC en sus valores
creados mediante la ponderacién 0 a 100", creadas a partir de las preguntas 27
a 62 del cuestionario, o...

. Mediante la inclusién de la media de las dimensiones PENS CRITICO,
EMPATIA...ACT ~ SEXISTAS

3. Elesquema tedrico es esencialmente de la siguiente forma:

Aspectos curriculares

Probabilidad de
plantearse el
abandono de los
estudios

Aspectos tutoriales

Actitudes sexistas

4. Larealizacion de este analisis no garantiza que se pueda llegar a conclusiones
validas, pero pensamos que merece la pena el intento.

! La ponderacion es similar a la que plantea dentro de su apartado de metodologia el Centro de
Investigaciones Saocioldgicas y que aparece recogida en el siguiente
enlace:http://www.cis.es/cis/opencms/ES/11_barometros/metodologia.html
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Regresion logistica.

o Esuna técnica multivariante que permite cubrir dos objetivos:

o Definir un modelo que pronostique la probabilidad de que
se produzca un suceso (por ej. la probabilidad de que un
alumno fracase en la ESO) en funcion de una serie de
variables independientes.

o Calcular los pesos de las variables independientes en la
probabilidad del suceso.

e Modelo logistico:

P(Y)=1/(1+e?
P (Y) = Probabilidad de que se produzca el suceso.
Z= a+ B1X1+. .t Ban

Variables x = variables independientes.

ERRORES MUESTRALES

En lo que respecta a la representatividad muestral, fueron solicitados a la
Delegacion Provincial del Ministerio de Educacion y Ciencia de Salamanca los datos
correspondientes a los universos alumnos de tercero y cuarto de la ESO, asi como del
universo profesorado, los datos proporcionados fueron los siguientes:

ALUMNOS

Tamafio del universo: 5.850

Tamafio de la muestra: 856

Nivel de confianza: 95,5%

Estimadores de la varianza poblacional: p = g = 50% (caso méas desfavorable)
Error muestral: + 3,16%

Tabla 3. Alumnado de tercer y cuarto curso de la ESO en la provincia de Salamanca.

Localidad Hombres [Mujeres | Total 3° | Hombres | Mujeres | Total 4°
Total Centros Publicos 912 901 1.813 746 858 1.604
Total Centros Privados 672 611 1.283 581 569 1.150
Concertados

Total General 1.584 1512 3.096 1.327 1.427 2.754

Fuente: Direccién Provincial de Educacion de Salamanca, 2012.
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PADRES

Tamafio del universo: 5.850 alumnos X 2 = 11.700

Tamafio de la muestra: 748

Nivel de confianza: 95,5%

Estimadores de la varianza poblacional: p = q = 50% (caso mas desfavorable)
Error muestral: + 3,54%

PROFESORES
e Tamafio del universo: 2.793
e Tamafio de la muestra: 125
¢ Nivel de confianza: 95,5%
e Estimadores de la varianza poblacional: p = g = 50% (caso mas desfavorable)

Error muestral: + 8,74%

Tabla 4. Profesorado de 3°y 4° curso de la ESO en la provincia de Salamanca.

- Otro L P Total
Catedréatico Maestro profesorado Profesor Religion Técnico Gral.
Total H M T H M T v im|T]H M | Total H M| T H M T

Centros 99 56 | 155 | 40 | 106 | 146 5 |5 |459 |e81 | 1.140 34 |8 | 4 79 68 | 147 | 1635
Publicos
Centros

Privados 132 | 403 |535 |2 |1 [3 |280 |314 594 13 | 13 26 | 1.158

General 99 |56 |155 |172 |s509 |681 |2 |6 |8 |73 |o995 | 173 |34 |8 | 42 92 |81 |173 | 2793

Fuente: Direccién Provincial de Educacion de Salamanca, 2012.

Formulas para la obtencion del tamafio y del error de la muestra.

__ Nxz%xpxq _ [2*p*xqax(N-n)
" N*E2 4+ z2xp=xq N =n

n

N = Tamafio del universo.

N = Tamafio de la muestra.

Z = Nivel de confianza; en este caso 95,5% (2 sigma).

P = q=50% (caso mas desfavorable); estimadores de la varianza.
E = Error muestral.
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Tabla 5. Transformacion de variables.

NOMBRE DE LA
VARIABLE

F4_REC

VARIABLES TOMADAS
ENLA
TRANSFORMACION

F4

ETIQUETA

Zona colegio
recodificada

CODIGOS

ETIQUETA

Centro de
Salamanca

Resto de zonas

COMENTARIOS

F6_F7

F6y F7

Pais de los
padres

Los dos padres
son espafioles
Alguno o los dos
padres son
extranjeros

F8_REC

F8

Situacion
laboral del
entrevistado
recodificada

Profesiones altas
(propietario
agricola; pequefio
empresario y
profesiones
liberales)
Profesiones
medias (personal
de las fuerzas
armadas,
funcionario y
asalariados)
Profesiones bajas
(labores del
hogar, pensionista
y parado)

F9_REC

F9

Situacion
laboral del
coényuge
recodificada

Profesiones altas
(propietario
agricola; pequefio
empresario y
profesiones
liberales)
Profesiones
medias (personal
de las fuerzas
armadas,
funcionario y
asalariados)
Profesiones bajas
(labores del
hogar, pensionista
y parado)

PROFESION
PADRES
PREDOMINANTE

F8_RECy F9_REC

Profesion del
entrevistado y
del conyuge
predominante

Profesiones altas
(propietario
agricola; pequefio
empresario y
profesiones
liberales)
Profesiones
medias (personal
de las fuerzas
armadas,
funcionario y
asalariados)
Profesiones bajas
(labores del
hogar, pensionista
y parado)

Se ha tomado la
profesion de los
dos padres con un
nivel mayor

F13_REC

F13

Estudios del
padre
recodificados

Es diplomado o
universitario
No es diplomado
o licenciado

F14_REC

F14

Estudios de la
madre
recodificados

Es diplomado o
licenciado
No es diplomado
o licenciado
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F13_F14

F13y F14

Estudios de
los padres

Alguno o los dos
padres son
diplomados o
licenciados
Ninguno de los
dos padres es
diplomado o
licenciado

F13_ORDINAL

F13

Formacion
del
entrevistado
recodificada

Alta (diplomados
universitarios y
licenciados)
Media (formacion
profesional y
bachillerato)
Baja (ninguna,
primarios y
secundarios)

F14_ORDINAL

F14

Formacioén
del cényuge
recodificada

Alta (diplomados
universitarios y
licenciados)
Media (formacién
profesional y
bachillerato)
Baja (ninguna,
primarios y
secundarios)

FORMACION
EDUCATIVA
PREDOMINANTE

F13_ORDINAL y
F14_ORDINAL

Formacién
educativa
predominante

Alta (diplomados
universitarios y
licenciados)
Media (formacién
profesional y
bachillerato)
Baja (ninguna,
primarios y
secundarios)

Se ha tomado la
formacion de los
dos padres con un

nivel mayor

F15 REC

F15

Numero de
libros

A W N

Hasta 25 libros

Entre 26 y 100

Entre 101y 200
Maés de 200

F18 REC

F18

F18
recodificada

Ninguln hijo ha

abandonado o

fracasado en la
ESO

Algun hijo ha

abandonado o

fracasado en la
ESO

F19_REC

F20_REC

F19

F20

F19
recodificada

F20
recodificada

Ningun hijo ha
pensado en
abandonar

Alguin hijo ha
pensado en
abandonar

Ningun hijo ha
pensado en

abandonar por

trabajo

Alguin hijo ha
pensado en

abandonar por

trabajo

DESAFECCION
ESCOLAR

F19y F20

Se han
planteado
abandonar los
estudios con
0 sin trabajo

No se ha
planteado
abandonar los
estudios
Si se ha planteado
abandonar los
estudios
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Ademas de los cuestionarios destinados a los alumnos, padres y profesores de
distintos colegios e institutos de la capital y provincia de Salamanca, hemos utilizado

otras fuentes como:

a) Los Diarios de Sesiones de las Cortes, imprescindibles para comprender el
debate de las distintas leyes en su momento historico y la correspondiente carga

ideoldgica por parte de cada uno de los partidos politicos.

b) La legislacion necesaria para comprender el estudio tan complejo de los
temas a tratar. Entre las mas destacadas, tenemos la Ley 14/1970, de 4 de agosto,
General de Educacion y Financiacion de la Reforma Educativa; la Ley Organica
5/1980, de 19 de junio, por la que se regula el Estatuto de Centros Escolares; la Ley
Orgénica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion; la Ley
Orgénica 1/1990, de Ordenacion General del Sistema Educativo; la Ley Organica
9/1995, de 20 de noviembre, de la Participacion, la Evaluacion y el Gobierno de los
Centros Docentes; la Ley Organica 5/2002, de 19 de junio, de las Cualificaciones y
de la Formacién Profesional; la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de
Calidad de la Educacion; la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion; la
Ley 2/2011, de 4 de marzo, de Economia Sostenible.

c) Informes de diversas instituciones como el Ministerio de Educacion y
Ciencia, UNESCO, OCDE.

d) Fuentes secundarias, como revistas, libros, actas de congresos, estudios
comparativos, paginas web, programas de busqueda virtual de informacion, bases de
datos, todos ellos especializados en el tratamiento del adolescente, la educacion en

general y principalmente en la etapa de la ESO.

d.1.) Dentro de las fuentes secundarias, destacamos los articulos de prensa de
la hemeroteca del ABC, ya que publicé en su momento los debates de la Ley General
de Educacion de 1970.

La bibliografia se efectud segun el estilo APA 6th -American Psychological

Association, 6th Edition-.
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