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Proyecto aplicado a las siguientes asignaturas:

¢ Introduccién alalinglistica roménica (103308; 103203)
e Linglisticaroméanical (103313)

e Linglisticaroménicall (103320)

e  Comunicacién linguistica (105210; 105120)

OBJETIVOS DEL PROYECTO DE INNOVACION

Este proyecto de innovacidon docente se ha concentrado en la implementacion de algunas tacticas
dinamizadoras orientadas a favorecer la motivacion y la participacién de los alumnos en € proceso de
ensefianza-aprendizaje en asignaturas del ambito linglistico.

Hemos pretendido superar |as siguientes dificultades:
a) Dificultades propias del estudio de lafonética.
b) Dificultades derivadas de la distancia emocional entre los alumnosy €l objeto de estudio.
¢) Dificultades derivadas de laidea de que existe un saber recibido inmutable y no sujeto acritica.

L os objetivos béasicos del proyecto han sido los siguientes:
— Mejorar lamotivacién de los alumnos parad estudio de problemas lingUisticos.
— Estimular lareflexion critica de los alumnos.
— Favorecer €l trabajo en equipo y ladiscusion en clase.
— Fecilitar laadquisicion de competencias parael mundo profesional: adaptacién rapidaaun
nuevo programainformatico (PRAAT); trabajo en un entorno multilingtie (uso de manuales del
programa a menos en espariol einglés; andlisis de datos de varias lenguas).

Nuestras experiencias previas, reforzadas con la informacion que hemos recibido de los alumnos, nos han
Ilevado a detectar la necesidad de mejorar nuestra préactica docente en el sentido de acercar |os contenidos
delasasignaturasalosinteresesy alavidadelosaumnos. Esto esrelativamentefécil, dado quelaslenguas
son algo que impregna e quehacer diario de cualquiera de nuestros estudiantes. La estrategia basica que
hemos pretendido poner en marcha ha consistido en enriquecer la docencia con una vertiente préctica
basada en gjemplos y gjercicios que impliguen activamente a | os estudiantes.

Por lo tanto, una parte importante del proyecto ha consistido en la blisqueda y sometimiento a prueba de
experiencias y gjercicios, que estimularan la reflexién de los alumnos y que fueran generadores de
aprendizajes significativos.

Creemos que estos gjercicios son sencillos de llevar acabo en € aulay, por su mismasencillez, son capaces
de estimular el descubrimiento y la elaboracién significativa de los contenidos de la asignatura por parte de
los estudiantes.

Los ambitos de aplicacion del presente proyecto son los siguientes:
— Didacticade la disciplina (contenidos)
— Aprendizaje y motivacion
— Précticas
— Estrategias de ensefianza

ACTIVIDADES

Una estrategia béasica de | as actuaciones realizadas en €l proyecto ha consistido en convertir alos alumnos
en su propio objeto de estudio. Creemos que ha sido un estimulo positivo e hecho de que los alumnos



pudieran analizar sus propias producciones de los sonidos estudiados en algunos de los gercicios
realizados. Setratade sonidosrealesy de casos concretos, con lo cual el aprendizaje haquedado claramente
situado en € entorno de |os estudiantes. |gual mente hemos buscado una mayor implicacion en lamateriaa
través del acercamiento de las problematicas linglisticas a la propia vida de los estudiantes. Hemos
intentado, por lo tanto, crear un entorno de aprendizaje mucho més activo, combinando técticas de
aprendizaje auténomo con otras de aprendizaj e colaborativo.

A continuacion mencionaremos las actuaciones concretas llevadas a cabo. Bastantes de las actividades
mencionadas han implicado € trabagjo en equipo de los aumnos y han dado lugar a presentaciones en €l
aula. Siempre que los alumnos han realizado presentaciones en el aulalos profesores hemos dedicado algin
tiempo a comentar la calidad de la técnica de exposicién. Hemos podido comprobar que los alumnos han
mejorado mucho en este aspecto alo largo del curso y que las presentaciones han sido cada vez mejores, a
lavez que més féciles de preparar.

Paginas web

Hemos mostrado alos alumnos € material que yaexiste en muchas webs dedicadas al estudio delafonética.
Algunos gjemplos:
e Pé&ginadelaUniversity of lowa
(http://www.ui owa.edu/~acadtech/phoneti cs/spani sh/spanish.html). Hemos dedicado una
atencion especia a esta pagina, dado que ofrece animaciones con los movimientos articulatorios,
combinadas con grabaciones de gestos faciales de los sonidos del espafiol. Al visualizar las
distintas paginas de esta web hemos podido repasar los conceptos bésicos de lafonética
articulatoria que habiamos explicado previamente.
e El sonsdel catala (http://www.ub.edu/sonscatala/)
e International Phonetic Association (http://www.langsci.ucl.ac.uk/ipa/index.html)
e UCLA Phonetics Lab Archive (http://phonetics.ucla.edu/)
e University College London. Resources and Tools in Speech, Hearing and Phonetic Sciences
(http://www.phon.ucl.ac.uk/resource/)
e Paginade Joaquim Llisterri (http://liceu.uab.es/~joaguim/phonetics/spanish_contents.html)

Programa PRAAT

Hemos practicado €l uso basico del programa PRAAT (http://www.fon.hum.uva.nl/praat/). PRAAT esun
programa libre de andlisis acustico que todos los alumnos han podido descargar en sus ordenadores. De
este modo hasido posible que los alumnos reali zaran sus propios experimentos. Los alumnos han aprendido
las siguientes técnicas:

e Grabar sonidos

e Very editar el espectro

e  Obtener de manera autométicalos valores de |os formantes vocalicos

Con el programa hemos realizado distintos gjercicios:
Grabar (con voces de alumnos) y analizar las vocales tonicas (aisladas) del castellano.

Grabar (con vaces de alumnos) y analizar las vocales tonicas (aisladas) de otras lenguas (hemos contado
con alumnos nativos de lengua francesa, italianay aemana).

Buscar rasgos que caractericen las variedades de espafiol habladas por los alumnos. (A partir de los datos
obtenidos los alumnos han intentado establecer algunas comparaciones. Tras los intentos de |os alumnos,
los profesores les hemos mostrado que las conclusiones alas que es posible llegar a partir de pocos datos
son escasamente relevantes, pero que el método empleado es €l primer paso para llevar a cabo una
investigacion bien fundamentada.)

Analisis de las motivaciones de los alumnos en el aprendizaje de lenguas

Hemos pedido a los alumnos de Linglistica Romanical y Il que escribieran en una lengua extranjera sus
motivaciones para estudiar dicha lengua. Hemos leido y hemos comentado en clase los textos resultantes.
Después de elaborar un pequefio catdl ogo de motivaciones hemos pedido alos alumnos que reflexionaran
sobre larelacion que la docencia que reciben en la Universidad tiene con las motivaciones expresadas.

Analisis de las diferencias en el discurso relativo a la adquisicion de lenguas

Hemos comparado la informacién que ofrecen diferentes webs de instituciones dedicadas ala difusion y a
la politicalingtistica de algunas lenguas:



e Instituto Cervantes (http://www.cervantes.es/default.htm)

e Alliance Francaise (http://www.alliancefr.org/)

e  British Council (http://www.britishcouncil.org/)

e  Goethe Ingtitut (http://www.goethe.de/ins/de/esindex.htm)

e Institut Ramon LIull (http://www.llull.cat/)

e Pé&ginade paliticalingliisticade la Generdlitat de Catalunya
(http://www20.gencat.cat/portal/site/L lengcat/)

e Pé&ginade politicalinglistica de la Xunta de Galicia (http://www.xunta.es/linguagal ega/)

e P&ginade paliticalingliisticade la Generalitat Valenciana
(http://www.cece.gva.es/enval encianatural ment/es/index.htm)

e Paginade politicalingtiisticadel Gobierno de las Islas Baleares
(http://www.caib.es/sacmicrofront/home.do?mkey=M 90& |ang=es)

e Paginade politicalingtisticadel Gobierno del Pais Vasco
(http://www.kultura.ejgv.euskadi.net/r46-17894/es/contenidos/organo/1536/es_4536/hps.html)

Analisis detallado de los aléfonos de /b/, /d/ vy /g/ en espafiol y de la caracterizacion
fonético-fonologica de /r/ vy /r/ en espafiol.

En primer lugar hemos abordado el estudio de estos dos problemas de manera experimental a través del
andlisis acustico con PRAAT de la produccion de estos fonemas por parte de los estudiantes.

En segundo lugar hemos analizado las descripciones que se encuentran en varios manuales.

En tercer lugar hemos leido algunos fragmentos de trabgjos de fonética en los que se critica la vision
ofrecida por los manuales tradicional es.

Por ultimo hemos comprobado el cambio de opinién de la filologia institucional reflgjada en la nueva
fonéticade laRAE.

Todo este trabajo se hallevado a cabo de manera exhaustiva con los alumnos de Lingistica Romanicall.
En las otras asignaturas no era posible dedicar el tiempo necesario y hemos prescindido delas lecturas. Con
los alumnos de Filologia Hispanica llevamos a cabo un pequefio experimento. En unade las Ultimas clases
se planted el problema de como hay que definir los a6fonos de /b/, /d/ y /g/ en espafiol. Los alumnos de
Filologia Hispanica aprenden (o aprendian) que estos a6fonos son fricativos. En clase e profesor les
propuso comprobar si eso era realmente asi. Para ello realiz6 varios andlisis aclisticos que sirvieran para
definir con claridad qué es un sonido fricativo. Luego grabd y mostré el espectrograma de varios de los
mencionados fonemas en la posicién en la que supuestamente son fricativos. El profesor les mostré que en
€s0s espectrogramas no hay ni rastro (o en una medida poco significativa) de los indices acUsticos que
definen un sonido fricativo. Laconclusion que pareceriamés clara ante esto es que los a 6fonos del espafiol,
apesar delo que dijeralatradicion y de lo que hubieran aprendido en cursos anteriores, no son realmente
fricativos. Esta argumentacién, sin embargo, no convencié a buen nimero de los alumnos. Asi que €
profesor se decidid ajugar su Ultima bazay les mostré un pdf con una pagina de la nueva fonética de la
RAE en la que se reconoce que esos a 6fonos no son fricativos sino aproximantes. Con este argumento de
autoridad los alumnos se quedaron més satisfechos. Para concluir, el profesor intentdé que los alumnos
reflexionaran sobre su propia actitud ante lainformacion recibida.

¢Qué es una lengua? vs. ¢Qué es un dialecto?

En primer lugar pedimos a los aumnos que formularan sus propias definiciones, para anaizarlas
posteriormente, poniendo especialmente de relieve los aspectos ideoldgicos. En un segundo momento
analizamos las definiciones que de estos dos conceptos dan varios diccionarios de lingliistica y las
contrastamos con las que los alumnos habian ofrecido previamente.

Analisis de la imagen las otras lenguas de Espafia

En €l curso de Lingisticaromanical sepidio acadaalumno que buscaraindicios quele permitieran rastrear
laideologia que se transmite con relacion alas otras lenguas de Espafia en medios de comunicacion y redes
sociales.

Las reflexiones del gercicio anterior, junto con los datos aportados por este gjercicio dieron paso a una
presentacion detallada por parte del profesor de los problemas que desde los origenes de laromanistica ha
planteado la cuestion de la clasificacion del catalan dentro del catélogo de las lenguas romances.

Lo fundamental del gercicio ha consistido en mostrar a los alumnos que lo relevante no es el veredicto
final con relacion ala clasificacion del catalan, sino el andlisis critico de los criterios que se han utilizado
para hacer la clasificacion. Por otro lado, se han puesto de relieve los factores ideol 6gicos de la discusion.



Nuevos ejercicios

Este curso en las clases de «Introduccion a la linguistica roménica» hemos puesto en préctica algunos
gjercicios nuevos disefiados en la linea que caracteriza a este proyecto de innovacion docente.

Ejercicio en movimiento
I) Problema que se pretende explicar: no eslo mismo comparar estados que comparar procesos.
Il) Casosalosque puede aplicarse:

a. Lasvocalesdel espafiol y del sardo son hoy cinco /a, €, i, 0, u/; ambas lenguas
provienen del latin, que tenia diez vocal es; ambas lenguas han llegado a ese sistema de
cinco vocales por caminos distintos; por lo tanto, desde el punto de vista diacrénico, los
sistemas vocdlicos del espafiol y del sardo son distintos.

b. Lamet&forade arbol genealégico aplicada alaclasificacion de las lenguas romances.

Il) Ejercicio: pediremos cuatro alumnos voluntarios alos que les daremos en secreto las siguientes
instrucciones: todos se pondran inicialmente detras de lamesa del profesor, uno se quedara alli
quieto, otro seirda fondo de la clase, los otros dos acabaran en e mismo punto en el centro de
laclase, pero llegardn aé por caminos diferentes. El resto de la clase tendra que describir lo que
havisto. Después el profesor hard la siguiente comparacién: cada alumno es unalengua, € que
no se mueve es € latin, €l que vaal fondo delaclase es el francés, los que acaban en € mismo
punto pero por caminos distintos son el sardo y el espariol.

Ejercicios de escucha y analisis de fragmentos de distintas lenguas y dialectos

En cursos anteriores hemos hecho practicas solamente con las grabaciones del pasgje de la Torre de Babel
en portugués, espafiol, catalan, occitano, francés, italiano, sardo, rumano y papiamento. Este curso hemos
ampliado el material y hemos dado cabida tanto a otros textos (como las versiones de la declaracion de los
derechos del hombre, disponibles en un buen niimero de lenguas) como a otras variedades (como dialectos
de varias lenguas). En este curso el material 1o ha presentado el profesor. Para cursos posteriores vamos a
intentar implicar alos aumnos en lablsqueday andlisis de nuevos materiales.

Ejercicios de lectura y analisis de textos antiguos

Este curso hemos dedicado una clase entera a leer y comentar textos antiguos (especialmente en franceés).
El hecho de presentar problemas concretos de interpretacion de algun texto ha despertado la curiosidad de
los alumnos y creemos que ha servido para mostrarles de manera préctica la importancia que tienen los
estudios linglisticos, que estan relacionados directamente con la conservacion y transmision del patrimonio
cultural de las distintas naciones.

Resultados

Como elementos de evaluacidn objetiva del proyecto nos habiamos propuesto |os siguientes:

— Numero de alumnos que realizan | as précticas de manera efectiva.
— Comparacion de los resultados de los examenes de los alumnos del curso 2014-2015 con los de
alumnos de las promociones precedentes.

30 alumnos han participado activamente en las précticas individuales de la asignatura «Introduccion a la
lingistica romanica» durante el curso 2014-2015. Esta cifra constituye aproximadamente la mitad de los
alumnos que asisten normalmente a clase. En la asignatura «Comunicacion linglistica» todos los alumnos
han estado integrados en alguno de los 9 grupos que se han organizado para la realizacion de tareas
précticas. En las asignaturas «Linguistica romanica I» y «Linguistica roméanica |I» el bgo nimero de
alumnos ha permitido la realizacién de muchas mas précticas, de tal manera que todos los alumnos han
resuelto distintos gercicios y han llevado a cabo presentaciones individualesy en grupo.

En lineas generales estamos satisfechos con € grado de participacion de los alumnos en las précticas. En
€ caso de los grupos pequefios hemos podido utilizar los gjercicios para discutir, ademas del contenido, la
formaen laquelosaumnos han transmitido lainformacién. Este aspecto se suel e descuidar y hemos podido
observar una mejora en las técnicas de presentacion alo largo del curso. En la asignatura «Introduccién a
la lingUistica romanica» € nimero de alumnos matriculados supera €l centenar y la experiencia de afios
anteriores nos ha mostrado que bajo esas circunstancias no es viable disefiar un programa de actividades
précticas obligatorias.

Por otro lado, hemos comparado |os resultados obtenidos en tres preguntas de contenido fonético por once
alumnos del curso «lIntroduccion ala linglistica roméanica» 2014-2015 con los de once alumnos del curso



2013-2014. En primer lugar destaca el siguiente dato: en € caso del curso 2013-2014 los alumnos no
respondieron en 16 ocasiones; en e curso 2014-2015 esta cifra se reduce a la mitad (8 preguntas no
contestadas). Interpretamos este dato de manera muy positiva: 1os alumnos han manifestado menos temor
aresponder las preguntas de este &mbito. Por otro lado, el andlisis muestratambién una considerable mejora
en los resultados obtenidos: la suma de puntos obtenidos con las tres preguntas analizadas alcanza el valor
de 39 puntos en el curso 2014-2015, mientras que se quedaba en 22 puntos en el curso 2013-2014. Este
dato apuntaaunamejoraen el aprendizaje. Por Ultimo, en el curso 2013-2014 hubo dos casos de preguntas
con una evaluacion de 0 puntos, mientras que en € curso 2014-2015 solamente hubo una pregunta que
mereciera esa evaluacion. En conclusion, todos |os aspectos analizados apuntan a unos mej ores resultados,
gue podemos atribuir a los mecanismos docentes puestos en marcha en el curso 2014-2015. Dado que los
temas de fonética han sido |os que mayor atencidn han recibido en nuestro proyecto de innovacion docente,
consideramos que la via que hemos emprendido es adecuada paralograr 1os objetivos propuestos.

L osdatos globales en esta asignatura no arrojan datos tan significativos. En el siguiente cuadro se presentan
en porcentajes |os resultados de la evaluacién final de la primera convocatoria de la asignatura:

curso 2014/2015 curso 2013/2014
116 alumnos 136 alumnos
SUSPENSO 8,62 0,7352
APROBADO 38,79 32,35
NOTABLE 21,55 24,26
SOBRESALIENTE 12,06 16,91
MATRI. HONOR 4,31 4,411
NO PRESENTADO 14,65 21,32

El porcentaje de alumnos que superan la asignatura en la primera convocatoria ha sido muy similar en los
dos cursos: 77,9% en el curso 2013/2014 y 76,7% en el curso 2014/2015. Es destacable el descenso en el
porcentaje de alumnos que no se presentan a examen y su correlacion con el aumento en €l nimero de
alumnos que suspenden la asignatura en el curso 2014/2015.

Las experiencias que hemos realizado en el aula son positivas y consideramos que la participacion y el
interés de los alumnos han aumentado. Nuestra valoracion de la realizacion y los resultados del proyecto
de innovacién es positivay creemos que debemos profundizar en esta linea.

En definitiva, con nuestro proyecto hemos pretendido mejorar nuestra docenciay lograr que los alumnos
sepan (contenidos), sepan hacer (por g emplo, usar e programa PRAAT, buscar informaciéon enlared y en
la biblioteca, presentar en publico las conclusiones de sus trabagjos) y sepan ser creativos y criticos
(investigadores).

Salamanca, 29 de junio de 2015.

Fernando Sanchez Miret
Areade Filologia Roménica
Departamento de Lengua Espafiola



