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RESUMEN

El principal objetivo de este trabajo es ofrecer una propuesta motivadora para nifios de
3° de Educacion Infantil organizada en torno a centros de interés de distinta tematica,
(la familia, la casa y la noche), y basada en diferentes obras de arte de pintores
clasicos como Jan Van Eyck, Fernando Botero, Francisco de Goya y Vicent Van Gogh.

Dicha propuesta servira para la aproximacion de los estudiantes a la lengua inglesa.

En este cometido, el arte servirA de medio para el aprendizaje, pues si la actividad
infantil por excelencia es el juego, y la observacion, base esencial del conocimiento,
qué mejor manera de introducir la lengua extranjera que a través de cuadros de
autores de prestigio favorecedores del aprendizaje de conceptos y facilitadores de la

oralidad en el aula de Educacion Infantil.

En este trabajo pueden observarse dos partes diferencias. La primera de ellas esta
compuesta por una introduccién, que pondrd de manifiesto la cuestion a la que me
enfrento en este proyecto; por los objetivos generales del trabajo; por una revision de
la legislacién vigente que permitira constatar la actualidad e importancia del mismo y
por un breve recorrido sobre diversas teorias relacionadas con el arte, la educaciéon y

el inglés.

En la segunda parte del trabajo desarrollaré las propuestas antes mencionadas que
partirdn de un guion adaptado del propuesto por J. Caja et al. (2001): presentacion del
cuadro (observacién), dialogo (reflexién), experimentacion y creacion (actividades) y

evaluacion.



SUMMARY

The main aim of this paper is to provide a motivating proposal for children aged 6 in the
third year of pre-school education. This proposal is organized around different themes
of interest, (the family, the house and night), and based on different artworks of
classical painters such as Jan Van Eyck, Fernando Botero, Francisco de Goya and
Vincent Van Gogh. Its aim is to help children become familiar with the English

language.

In this paper, art serves as a means for learning, because if games are the most
relevant activities during childhood, and observation is the essential strategy to
increase their knowledge, what could be better to introduce a foreign language through
artworks of prestigious authors which stimulate the learning of concepts and facilitate

oral practice in the classroom.

In this paper two different parts can be distinguished. The first one consists of an
introduction, which will highlight the main issues that | will develop in this proposal;
main objectives; a review of the current legislation that will allow us to verify the
relevance and importance of our proposal; and for a brief revision of various theories

related to the arts, education and English.

In the second part of this paper | will develop the aforementioned proposals that depart
from a script adapted from J. Caja et al. (2001): presentation (observation), dialogue

(reflection), experimentation and creation (activities) and evaluation.



1. INTRODUCCION Y VIGENCIA DEL TEMA DE ESTUDIO

El dominio de una segunda, o incluso, una tercera lengua extranjeras se ha
convertido en una prioridad en la educacibn como consecuencia del
proceso de globalizacién en que vivimos, a la vez que se muestra como
una de las principales carencias de nuestro sistema educativo. [...] (Ley
Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa. PREAMBULO. Cap. XII)

Los valores y las prioridades de una cultura pueden discernirse facilmente
por el modo en que se organiza el aprendizaje en las aulas. (Gardner,
1994, p.11)

Estas dos citas, que tratan de prioridades, permiten comprender la importancia del
aprendizaje de una segunda lengua. En la primera cita se nos dice que el aprendizaje
del inglés es una prioridad; pero sin embargo, al mismo tiempo, la propia
administracién reconoce que nuestro sistema educativo no es capaz de afrontar la

tarea bilingle con éxito.

La segunda cita pone de manifiesto que la manera en que los aprendizajes se dan en
el aula, el estilo de ensefianza, la manera de transmitir los saberes y los tipos de
conocimientos, describen los intereses de una sociedad, lo que ésta desea para sus

alumnos y por consiguiente para la sociedad venidera.

Podria decirse por tanto, que entre estas citas y la realidad de hoy hay una
contradiccién. Por un lado la administracion reconoce la importancia del aprendizaje
de una segunda lengua, ya que vivimos en un mundo globalizado en el cual cada vez
necesitamos mas cantidad de conocimientos, de mayor calidad y relativos a distintos
campos. Pero por otro lado no es capaz de poner los medios para que este
aprendizaje se produzca. Entonces, ¢ qué podemos hacer nosotros como maestros en

el aula para favorecer este aprendizaje?

Cuando el gobierno y las Comunidades Auténomas presentan a los centros el
curriculo de Educacion Infantil (El en lo sucesivo), éstos han de completarlo y
adaptarlo a su contexto y sus alumnos para que finalmente los maestros elaboremos
programaciones ajustadas a nuestra realidad escolar. Dado pues que el curriculo de El
es abierto, flexible y personalizado la programacién de aula supone la concrecion de

las decisiones tomadas por el equipo de ciclo en la programacién did4ctica a un grupo



determinado de alumnos y es el tercer y ultimo nivel de decisién curricular. En ella los
maestros tenemos libertad para proponer actividades, organizar los recursos
materiales, el espacio, el tiempo, los agrupamientos y la formulacién de los criterios de

evaluacién para cada una de las actividades propuestas.

Por tanto la programacion de aula es una herramienta flexible que se ha de ir
adaptando a lo que los alumnos son capaces de hacer, que ha de ser contrastada dia
a dia con su puesta en practica. Es un instrumento para facilitar la tarea de afrontar el
trabajo en clase siendo coherentes con lo que se quiere conseguir pero no
confundiéndola con un fin en si misma, sino que se ha de modificar y adaptar a las

necesidades y caracteristicas de los nifios.

La programacion de aula ha de estar formada por, entre otros elementos, los objetivos,

los contenidos, la metodologia y los ejes organizativos de contenidos.

Segun el anexo del Decreto 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el
curriculo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Ledn (D122 en lo
sucesivo) “La programacion de aula, a través de ejes organizadores de contenidos,
pequenos proyectos, talleres, unidades didacticas, rincones u otras situaciones de
aprendizaje [...] responderan a un planteamiento educativo”. Es decir, que una
programacion de aula puede organizarse en torno a distintas unidades de

programacion: centros de interés, tépicos, proyectos de trabajo o unidades didacticas.

Para motivar a los alumnos en el aprendizaje del inglés podemos remitirnos a los
ideales de Decroly (2006), integrante de la Escuela Nueva, cuyos principios de
globalizacién (el pensamiento del nifio es sintético, aprende antes el todo que las
partes) y de interés (el nifio solo aprende lo que le interesa y sus intereses responden

a sus necesidades) han llegado hasta nuestros dias.

Para materializar estos principios Decroly reuni6 las materias dispersas en el curriculo
en torno a centros de interés, y éste es pues mi tema de estudio y la respuesta a la
pregunta ¢qué puedo hacer como maestra para favorecer la aproximacion al inglés?
Proponer centros de interés motivadores basados en el arte para la ensefianza/

adquisicion del inglés.



2. OBJETIVOS DEL TRABAJO

“La educacion artistica puede proporcionar la oportunidad para incrementar la
capacidad de accion, la experiencia, la redefinicion y la estabilidad que son
imprescindibles en una sociedad llena de cambios, tensiones e incertidumbres.”
(Lowenfeld, 1977, p. 31)

Los principales objetivos de este trabajo son:

1. Ofrecer una propuesta para la ensefianza y adquisicion del inglés organizada
en torno a centros de interés que se sustentan en obras de arte de autores de
prestigio.

2. Basar el proceso de ensefianza aprendizaje en el juego y en la comunicacion
oral.

3. Procurar un contexto enriquecedor en inglés (utilizando la segunda lengua
siempre que sea posible) en el que los alumnos puedan interaccionar
libremente, dentro de las limitaciones que ello supone.

4. Proporcionar a los alumnos aprendizajes cercanos a sus intereses y tener
éstos y las caracteristicas de los nifios en cuenta a la hora de programar vy
organizar los diferentes elementos que componen los centros de interés:
objetivos, contenidos, criterios de evaluacion, metodologia, y actividades entre
otros.

5. Exponer gue dos medios de comunicacién (lenguaje artistico y oral) se pueden
aprender/ ensefiar de forma simultanea ya que la imagen sirve de apoyo para

el lenguaje oral.

3. FUNDAMENTACION Y MARCO LEGAL

“Los contenidos educativos de la educacion infantii se organizaran en areas
correspondientes a dmbitos propios de la experiencia y del desarrollo infantil y se
abordaran por medio de actividades globalizadas que tengan interés y significado para
los nifios.” (Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad

educativa, art. 14.4)

Estos objetivos que acabo de sefialar en el apartado anterior tienen una justificacion
ya que estan acotados por un marco legal que cualquier maestro que se disponga a

elaborar una programacion ha de tener en mente como referencia continua para



ajustar su meta final, que ha de ser en infantil el desarrollo integral de los alumnos, a lo

gque cada situacion requiere.

Por ello, y antes de continuar, es necesario resefiar diferentes normas que regulan la
educacién en nuestro pais y que hacen referencia explicita a la educacioén infantil, al

arte y al inglés.

Sin embargo, no debemos entender éstos como campos aislados o parcelas
independientes, sino como materias vertebradoras del proceso de ensefianza
aprendizaje, vinculadas a la idea de unién, coherencia y complementariedad y
orientados al principio de globalizacién, que implica que el aprendizaje es el resultado

de multiples conexiones.

En primer lugar tenemos que citar la Ley Orgéanica 8/ 2013, de 9 de diciembre, para la
mejora de la calidad educativa (LOMCE en lo sucesivo) en cuyo articulo 13 sefiala los
objetivos generales de la etapa de educacion infantil, dos de los cuales estan

directamente relacionados con el tema que nos ocupa:
b) Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de

expresion.

El primero de los objetivos que hemos destacado hace referencia explicita a la
actualidad del tema, a la necesidad de exponer a los alumnos al medio que les rodea,
de ponerlos en contacto con su ambiente mas préximo, y se da la circunstancia de que
en estos momentos vivimos en un mundo visual, todo lo que nos rodea, de una
manera u otra, esta relacionado con la imagen: anuncios, ordenadores, tabletas,
moviles, videojuegos... Por ello la necesidad de educar a los nifios en este aspecto,
porque se espera que sean receptores criticos con la informacion visual que les llega,
pero a la vez, porque hemos de aprovechar su curiosidad natural para que conecten
con el arte, y qué mejor forma que acercandolos de una manera divertida a diferentes
obras de arte que juegan o han jugado un papel importante en nuestra sociedad por
ser portadoras de historia y conocimiento, lo que enlaza directamente con el segundo

objetivo citado.

Para que un nifio pueda expresarse verbalmente es necesario que primero éste haya
sido expuesto al lenguaje, y tras un tiempo y gracias al desarrollo de diversos

procesos cognitivos, podra comenzar a comunicarse. Si esto es necesario en el
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lenguaje verbal, por extension, lo es en el lenguaje artistico. Por tanto, cuanta mayor
exposicion al mismo, mas facil le sera al nifio comunicarse por este medio, el cual es,

sin duda, el canal por excelencia en la El.

¢Por qué entonces no unir estos dos aspectos? Si sabemos que el dibujo es la
manera gue los nifios tienen de comunicarse, que es una necesidad, que por él se
sienten atraidos naturalmente, que es su sistema de signos mas cercano, el que surge
espontadneamente, al que dedican en la infancia gran cantidad de tiempo, el que se va
perfeccionando y ajustando a la realidad a medida que crecen y se desarrollan y el
que es posible “mejorar” cuanta mas exposicion al mismo tengan, es pertinente pues,
presentar a los alumnos diferentes obras de arte que nos permitan exponerlos al
lenguaje visual y que al mismo tiempo nos permitan desarrollar y exponer a los

alumnos al lenguaje verbal, en este caso en inglés.

Exposicion, interaccion y adquisicion van de la mano cuando las actividades estan
planteadas y estudias, organizadas y construidas pensando siempre en qué y para
qué lo hacemos. Sin embargo los nifios han de percibirlas como espontaneas,
divertidas, hiladas y encadenadas pues recordamos, que en esta etapa, el aprendizaje
€es juego.

Cabe preguntarse cuales son los ambitos de experiencia, las areas que integran el
curriculo de Infantil, algo necesario, pues, como hemos dicho programar es esencial

para trazar la linea de aprendizaje.

El articulo 5 del D122 nos dice que estas areas son: “conocimiento de si mismo y
autonomia personal, conocimiento del entorno y lenguajes: comunicacidon vy

representacion”

Se ha de hacer hincapié aqui porque cabria pensar que nuestro campo de actuacion
esta en el tercer area, ‘lenguajes: comunicacion y representacion”, lo cual es cierto,
pero no excluye que este trabajo esté relacionado con las otras dos. Por ejemplo y
como mas adelante veremos en las actividades, podemos estar trabajando el
contenido “observacion de algunas obras de arte relevantes y conocidas de artistas
famosos”, que pertenece al &rea lll, a la vez que trabajamos “la familia” que pertenece

al area ll.

Una vez que sabemos que nuestro trabajo ha de poner el foco de atencién en el

desarrollo integral de los nifios, es necesario tener en cuenta los objetivos generales



de éarea, contenidos y criterios de evaluacién relacionados con nuestro ambito de
accion, y englobados en este area lll: “Lenguajes: comunicacién y representacion”,
pues son otra forma mas de justificar este proyecto y el punto de partida del mismo, lo
gue no excluye, como acabamos de ver, que se trabajen otros contenidos derivados

de éstos.

Estos objetivos generales, contenidos y criterios de evaluacién estan recogidos el D
122 y son los que mas adelante han sido adaptados como parte del desarrollo de los

centros de interés
4. TENDENCIAS ARTISTICAS EN LA EDUCACION

“Aprender es un proceso social, comunicativo y discursivo” (Hernandez, F, 2010,
p.181)

Una vez vista la legislacion vigente, es preciso hacer una breve revision histérica sobre
las tendencias de la educacion artistica que nos ponga en antecedente sobre lo que
se ha hecho a lo largo de la historia reciente en relacion al arte y a la educacion y que
a la vez permita conocer diversas teorias relacionadas con la adquisicion de

conocimientos.
4.1. TENDENCIA EXPRESIVA

La tendencia expresiva tiene su base en la capacidad de expresion y libertad que el
arte promueve. Esta propensién surgié6 tras la segunda Guerra Mundial en oposicién a

los regimenes totalitarios de aquel momento.
HERBERT READ

La finalidad del arte en la educacion, que deberia ser idéntica a la finalidad
de la educacion misma, es desarrollar en el nifio un modo integrado de
experiencia, [...], en la cual el “pensamiento” siempre tiene su correlato en
la visualizacién concreta, donde percepcion y sentimiento se mueven a un
ritmo orgénico, sistole y diastole, hacia una aprehensién cada vez mas

plena'y més libre de la realidad. (1982, p.119)

Para Read (1982) el arte ha de estar en la base de la educacion, entendiendo por arte

“todo aquello que hacemos para agradar a nuestros sentidos” (p. 39).



Percepcion e imaginacion son dos “procesos mentales basicos implicados por igual en
el arte y en la educacion” (Read, 1982, p. 35). Por lo cual, cabe pensar que al utilizar el
arte como medio de aprendizaje del inglés estamos actuando en los procesos

cognitivos implicados en la formacién de conceptos.

La observacion es esencial para acerarse a la realidad y forma parte de un proceso de
aprendizaje que requiere ademas experimentacion, manipulacion, reflexién y esfuerzo
mental. Segun Read (1982) podemos definir la observacibn como “el deseo del
individuo de registrar sus impresiones sensoriales, de clarificar su conocimiento
conceptual, de construir su memoria, de elaborar cosas con las cuales ayudar a sus

actividades practicas” (p. 209)

La observacion es la manera mas apropiada para conocer la realidad que nos rodea y
podemos hablar de un proceso a seguir que va de lo general a lo concreto. Este
proceso parte de la vision general del medio mas cercano al nifio, vision que ira poco a
poco acotando espacios y pasando después a la observacién de un objeto concreto
del que se describiran sus caracteristicas y relaciones con otros objetos de ese mismo

entorno. Dicho proceso se seguira a la hora de observar un cuadro.
4.2. TENDENCIA COGNITIVA

Este movimiento, surgido hacia los afios 60, tiene como base la psicologia cognitiva
del procesamiento de la informacién y trata de describir el proceso de aprendizaje de

contenidos conceptuales.

Aunqgue el autor mas representativo de este movimiento es Jean Piaget (1980), del
cual vamos a tomar la idea de que los alumnos a los que va dirigida esta propuesta se
encuentran en el estadio pre operacional caracterizado por la capacidad de
representacion, vamos a hacer referencia aqui a dos tedricos de gran calado cuyas
ideas son Utiles para responder a la pregunta ¢ por qué ensefar arte? ademas de para
hacer referencia a la formacion de conceptos y a la importancia de la percepcion y la

observacion. Estos autores son Elliot W. Eisner y Howard Gardner.
ELLIOT W. EISNER

Eisner (1995) nos habla de dos tipos de justificaciones para ensefiar arte. En primer
lugar habla de una “justificacién contextualista”, utilizando el arte como medio y no
como fin, partiendo de los alumnos y extrayendo del arte aquellos valores educativos

necesarios para esos alumnos en funcibn de su contexto. La perspectiva



contextualista defiende que lo que se ensefie a través del arte depende de qué
alumnos (caracteristicas de los nifios y su entorno) vayan a recibir esa educacion, lo

que nos conducira, mas adelante, a contextualizar esta propuesta educativa.

En segundo lugar, Eisner (1995) sefiala una “justificacién esencialista que destaca el
tipo de contribucidn a la experiencia y al conocimiento humanos que sélo el arte puede

ofrecer; acentla lo que el arte tiene de propio y Unico” ( p. 2).

En cuanto a la percepcién este autor habla de un proceso de diferenciacion perceptiva.
“La teoria del desarrollo perceptivo de la Gestalt afirma que las personas maduran
aumentando su capacidad de discriminar entre las cualidades constitutivas de su
entorno. Asi llaman “diferenciaciéon perceptiva” al proceso consistente en “percibir,

comparar y contrastar cualidades” (1995, p. 60)

Pues bien, los nifios también desarrollan estas capacidades de percepcion a medida
que se desarrollan y aprenden y por supuesto esta capacidad se ve modelada por la

calidad y cantidad de experiencias a las que se someten.

Eisner (1995) argumenta “que la diferenciacion perceptiva, asi como la diferenciacion
cognitiva en general, se desarrolla progresivamente, haciéndose mas compleja y

refinada a medida que una persona aumenta su experiencia en un area” (pp. 60-61)

Otro aspecto a resaltar de la percepcion, es que los nifios a esta edad solo son
capaces de centrarse en un solo aspecto de lo percibido, provocando una deformacién

en el razonamiento, es lo que Piaget denomind “centracion “(1980).

Por ello Eisner (1995) defiende que “una de las principales aportaciones del campo de
la educacion al arte es la de ayudar a que las personas aprendan a ver cualidades que
normalmente escapan a su atencion” (p. 65). Es decir, que trabajando el arte en el
aula podemos ayudar a los alumnos a percibir la realidad como un todo y no como

campos aislados o inconexos.
HOWARD GARDNER

Gardner, autor de la teoria de las inteligencias multiples, forma parte del Proyecto
Cero, un proyecto colaborativo llevado a cabo en Estados Unidos por diferentes
investigadores cuya meta, en palabras del mismo Gardner, es “definir el curso del
desarrollo de diversas habilidades y capacidades de utilizacion de simbolos, poniendo

un acento especial en aquellas capacidades valoradas en las artes” (1994, p. 29)



Centrandonos en la percepcion, que es parte esencial en este trabajo, voy a exponer a

continuacién un estudio descrito por Gardner que el Grupo Cero llevo a cabo.

En un paradigma tipico, a los nifios en edad escolar se les exponen unas
cuantas obras (exposicion inicial) de un determinado artista planteado
como <objetivo> (cuya identidad no se revela) y después se les muestran
unas cuantas obras adicionales, todas de otros artistas, excepto una, que
corresponde al artista estudiado anteriormente (la exposicidn <prueba>).
La labor que deben hacer los sujetos es seleccionar de entre las obras de
la exposicion prueba, la Unica que cred el artista sobre el que se propone
trabajar. (1994, p. 34)

El trabajo concluy6 que los nifios de 6 afios eran capaces de agrupar los cuadros
segun el estilo y el tema y que incluso los nifios identificaban los trabajos de sus

compafieros de clase.

Por tanto, dado que los nifios disponen de esta capacidad natural es conveniente
aprovecharla para ensefiar arte utilizando el inglés como lenguaje vehicular y

ensefar inglés a través del arte.

Todos estos tedricos coinciden en que poco a poco los nifios desarrollan
capacidades para conocer y comprender el mundo que les rodea. Este
conocimiento de la realidad se hace a través de la sensacion y la percepcion,
por lo que nosotros como facilitadores del aprendizaje hemos de crear

situaciones en las que se den estos procesos.

Cabe por tanto aqui sefialar obras de autores mas recientes que nos van a
ayudar a organizar las actividades que mas adelante veremos para la

ensefianza/ adquisicion del inglés.
4.3. TENDENCIA ACTUAL

J. Caja et al. (2001) presentan un método llamado “disefio y panificacion de
actividades” que parte de cinco actividades béasicas denominadas “nucleares o
generativas” y que son “la observacion, la reflexion/ dialogo, la experimentacion, la
creacion y la evaluacién” y en torno a las cuales estan basadas las actividades de los
centros de interés. Estos diferentes tipos de actividades no son excluyentes entre si,

por lo que en una tarea se puede trabajar al mismo tiempo por ejemplo la observacion,



la reflexion y el didlogo, como asi ocurrirh cuando se presenten a los alumnos las

obras de arte.

Como se viene argumentando, la observacion es esencial en El, pero también lo es la

reflexién y el didlogo, y asi J. Caja et al. (2001) exponen:

La reflexion posibilitara la fijacion e integracion de los nuevos significados/
conocimientos adquiridos en la estructura cognoscitiva de cada alumno y

alumna.

El didlogo permitira hacer explicito este proceso y compartirlo con los
comparieros y el profesor u otras personas; estimulara el enriqguecimiento
mutuo y la tolerancia cuando se escuchen y consideren con respeto las

ideas de los demds, y contribuird a incrementar la calidad de la expresion.
(p.41)

Por lo tanto cuando se reflexiona y se dialoga con los alumnos distintas operaciones
mentales tienen lugar. Estas operaciones intelectuales son segun J. Caja et al. (2001)
“la imaginacion, el establecimiento de hipotesis, la asociacion, la clasificacion, la

comparacion, la descripcion, la interpretacion, abstraccion, ordenacién y seleccion”
(p.42)

Todas estas operaciones intelectuales tendran lugar cuando las obras de arte se
presenten a los alumnos, pues deberan imaginar y formular hipétesis (qué sucederia
si..., por qué el autor pudo pintar la obra...), asociar conceptos como por ejemplo los
miembros de la familia, clasificar objetos, comparar tamafios y ordenarlos, intentar
describir qué es lo que ven... En conclusiéon podemos afirmar que en este trabajo la

observacion, la reflexién y la exposicion al lenguaje oral son ejes centrales del mismo.

5. DESARROLLO DE LA PROPUESTA DE TRABAJO

5.1. CONTEXTO

Este proyecto va dirigido a alumnos de 4 y 5 afios que acuden a un centro educativo
de una localidad que cuenta con unos 70 000 habitantes y cuya actividad laboral esta

basada mayormente en los servicios y en la agricultura.
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5.2. METODOLOGIA

A continuacion se sefialan varios principios metodolégicos adaptados de los
enumerados en los articulos 14.4 y 14.6 de la LOMCE y desarrollados en los Anexos
del D122 y que responden a una manera de entender como se ensefian y adquieren
los contenidos educativos.

- Atender a la diversidad ofreciendo una respuesta adecuada a las diferencias
individuales.

- Partir de las experiencias previas para integrar los aprendizajes de forma
significativa.

- Acercar los alumnos a la realidad a través de una perspectiva globalizadora, es
decir, trabajar contenidos de distinto tipo y de diferentes areas

- Basar las actividades en el juego, la observacion y la experimentacion.

- Crear un espacio de bienestar, afectivo y estimulante.

- Organizar los espacios y el tiempo para que respondan a las intenciones
educativas. Combinar actividades de distinto tipo: concentracion, juego libre,
dirigido, grupal, individual...

- Promover la convivencia a través de los agrupamientos.

- Utilizar los recursos materiales como elementos mediadores entre la realidad y
el nifio.

- Contemplar la evaluacion como la observacién de procesos, de los avances
desde el punto de partida de cada nifio, de las estrategias que utiliza, de las

dificultades que encuentra y los recursos que tiene para resolverlos.

Estos principios metodoldgicos son generales y aplicables a cualquier area de
ensefianza por lo que se considera oportuno destacar algunos criterios especificos
relativos a la ensefianza/ adquisicién del inglés. Para tal fin nos serviremos de los que
Arnau (2001) toma de una investigacion llevada a cabo en EEUU con nifios de 5y 6

afos de distintas nacionalidades. Estos procedimientos son:

- “Discursivos”. Este procedimiento se refiere a la necesidad de utilizar
continuamente las mismas palabras para que los nifios se familiaricen con
ellas. Ademas se recurrira a la lengua materna siempre que sea necesario para
constatar que los alumnos entienden el significado, y se permitird a los nifios
utilizarla, pero siempre que esto ocurra se traducira el contenido del mensaje al

inglés.
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- “Paraverbales”. Son los procedimientos relativos a la modulacion de la voz, la
entonacion y el volumen, las pausas...

- “No verbales”. Es necesario utilizar continuamente gestos y movimientos para
acompafar al lenguaje oral y asegurarnos asi de que los alumnos reciben el
mensaje por distintos canales.

- “Ayudas sensoriales”. Del mismo modo el uso de dibujos o fotos que
acompanfen a la palabra, grabaciones de audio, texturas...son esenciales para
la comprensién de la lengua.

- “Rutinas y formatos”. Este procedimiento hace referencia a la necesidad de
seguir siempre el mismo orden en las actividades. En nuestro caso, los centros
de interés comenzaran con la presentacion de una obra de arte, y en cada uno
de ellos habré una actividad dedicada a blending and segmenting que sigue el
mismo formato y que en las actividades se explica con detalle.

- “Crear diferentes situaciones dentro de una misma actividad”. Este
procedimiento sera utilizado para trabajar el vocabulario y los sonidos de las
letras en la actividad blending and segmenting. Primero se sefiala la imagen y
se dice el nombre, luego los alumnos sefalaran el objeto o elemento que
deseen y la maestra dira en nombre, y finalmente también la maestra sefalara
y ellos produciran el sonido o palabra correspondiente.

- “Compartir las mismas actividades en diferentes situaciones”. Este
procedimiento indica la necesidad de extrapolar los aprendizajes. Por ejemplo
si estamos hemos trabajado los colores en un cuadro, ahora podemos aplicar

ese conocimiento a los colores que los alumnos llevan en sus ropas.

En el proceso de ensefianza/ aprendizaje es primordial tener presente siempre los
objetivos educativos, por ello y para integrar con éxito el arte en el aula nos serviremos

de los criterios propuestos por Bertrand (2009) a la hora de realizar las actividades:

- Preparar las actividades y determinar las fases en cada una, identificando qué
es lo que los alumnos pueden y no hacer por si mismos.

- Disponer del material suficiente para todos los alumnos.

- Dar instrucciones sencillas y mostrar el procedimiento y el resultado final de lo
que se pretende que hagan.

- Tener en cuenta el vocabulario a utilizar antes, durante y tras las actividades.

- Permitir que los alumnos creen y personalicen el trabajo para que puedan

transferir esos conocimientos a la vida real.
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5.3.  OBJETIVOS Y CONTENIDOS

Los objetivos generales de area del D122, que reflejan las intenciones educativas en
términos de capacidades, y los instrumentos mediadores necesarios para alcanzarlos,
los contenidos, poseen un grado de generalidad muy amplio, lo que hace que sean
dificiles de poner en marcha. Por ello tanto objetivos como contenidos son

concretados en cada uno de los centros de interés que a continuacion se presentan.
5.4. CENTROS DE INTERES

Estos objetivos y contenidos dan lugar a una serie de centros de interés a travées de
los cuales se organiza el trabajo en el aula, y suponen un conjunto de actividades de
ensefianza aprendizaje que responden, en su maximo nivel de concrecién, a todos los
elementos del curriculo: qué, como y cuando ensefiar y evaluar las capacidades

propuestas.

Atendiendo al curriculo establecido en el D122 se presentan a continuacion los centros
de interés seleccionados por tema y titulo, los objetivos didacticos, contenidos y
criterios de evaluacioén, asi como el vocabulario y las expresiones que se trabajaran en

cada centro de interés.

LA FAMILIA: This is LA CASA: Where LA NOCHE:
my family do you live? Looking at the stars

- Comprender y responder, de forma verbal y no verbal, a
producciones orales.

- Conocer algunas obras artisticas y sus autores relacionadas con
el centro de interés.

- Participar en juegos sonoros reproduciendo grupos de sonidos.

- Iniciarse en el - Conocer las - Conocer algunos

concepto de distintas partes de animales
OBJETIVOS . .

cantidad a traves una casa. nocturnos.
del nUmero de - Relacionar - Identificar los
miembros de las muebles que elementos de la
familias. corresponden a noche.

- Reconocer una misma - Reconocer los
algunos miembros estancia. colores de la
de la familia. noche.
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CONTENIDOS

Asociacion de informacion oral a imagenes.

Reproduccion de grupos de sonidos con significado y palabras.

Observacion de diferentes obras artisticas.

Uso de la serie

numeérica para

- Nociones de

orientacion

- Los animales de la

noche.

contar a los espacial: next to. - Los elementos de
miembros de las - La casa: funciones | la noche.
familias. y dependencias y | Los colores de la
- Composicion y | muebles de la| noche.
relaciones. habitacion.
- Seguir las instrucciones dadas mediante respuestas verbales y
no verbales.
- Mostrar curiosidad por las obras de arte presentadas y conocer
alguna de ellas y sus autores.
- Utilizar la serie - ldentificar las - Interesarse por las
numérica para partes de una caracteristicas de
CRITERIOS DE B _
. cuantificar. casay algunos de los animales
EVALUACION B
- Identificar las los muebles de nocturnos.

relaciones de

parentesco mas

una habitacion.

- Lograr cierta

- Reconocer los

elementos de la

VOCABULARIO

proximas. orientacion noche.
espacial. - ldentificar colores
de la noche.
- Mother, father, - Bedroom, - Owl, cricket, bat,

son, daughter,
parents, brother,
sister.

How many
members are there
in your family? Do
you have any

brothers or sisters?

bathroom, living
room, kitchen,
bed, chair, table,
hanger and
pictures.

- Mumisin..., dad is
in..., the son is
in..., the daughter

isin...

stars, moon. dark
blue, black and
yellow

- How many animals
do you have? |
have...

- Prepositions: on

and under.
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ACTIVIDADES COMUNES

Los centros de interés comparten la actividad inicial de introduccion y la actividad

relativa a segmenting and blending cuyo desarrollo es el mismo pero dependiendo del

centro de interés se tratara unos contenidos u otros:

1. iMIRA QUE CUADROS TAN BONITOS! Look at these beautiful pictures!

Con esta actividad se trabajara la observacion, la reflexion y el dialogo y servird para

introducir el centro de interés y comprobar qué es lo que los alumnos saben sobre el

mismo trabajando en la pizarra digital (PDI en lo sucesivo) los siguientes cuadros

relacionados con cada centro de interés:

La familia
“El Matrimonio Arnolfini” (1434) de Jan Van Eyck; “Una familia”
(1972) y “Familia colombiana” (1999) de Botero; y La familia de
Carlos IV (1800), de Goya.

La casa
“La casa amarilla” (1888) y “La habitacion de Van Gogh en Arles”
(1889), de Van Gogh.

La noche

“Terraza de café por la noche”, “Noche estrellada sobre el Rédano”
(ambos del1888) y “La noche estrellada” (1889), de Van Gogh.
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Cada vez que se presente un cuadro se proporcionara el nombre del mismo y el autor
y se colocara en un mural en la pared del aula para poder recordarlo cada dia. Se
conducira entonces a los alumnos a lo que se pretende que reconozcan a través de

diferentes preguntas como por ejemplo las siguientes:

What do you see? How many people can you count? What are they
La familia | doing? It seems as if they were posing for a photo. It seems as if they

were a family. What do you think? Why the painter could have painted it?

What do you see? Are there people? What are they doing? It is a big or a
La casa small house? Who could live there? What do you think? Why the painter

could have painted it? Do you like it? ...

What do you see? Are there people? Do you see the sky? Do you think?
Lanoche | It is day or at night? Why? Do you see the Sun? And the Moon? And

some stars? Why the painter could have painted it? Do you like it? ...

El propésito es exponer a los alumnos al lenguaje en una primera toma de contacto
con el tema del centro de interés, de una manera motivadora y provocando respuestas

de diferente tipo: cortas y objetivas y mas largas y abiertas.
2. JUGAMOS CON EL LENGUAJE. Segmenting and blending

En esta actividad, a la que se dedicara un tiempo diario estimado de 10-15 minutos, se
trabajara la conciencia fonolégica a través del sonido de las letras partiendo de
palabras de cada centro de interés con un tipo de silaba corta y cerrada (short and

closed) o dos vocales juntas (vowel team).

La familia. Short a /a/ Dad, sad, mad
La casa. Short e /e/ Bed, red, Ted
La noche. Short a /a/ and long double o /u:/ Bat, cat, mat. Moon, room, food.

En cada centro de interés la actividad comenzara mostrando a los nifios una tarjeta
con el dibujo relativo a cada palabra, se dira su nombre y los alumnos lo repetiran. Se
pondra entonces atencién en la primera palabra, por ejemplo dad y se dira a los
alumnos el sonido de cada letra /d/ /ae/ /d/ seguidos de la palabra que esos sonidos
forman /daed/. Cuando los nifios estén familiarizados con los sonidos pasaremos a

mostrar tarjetas con las letras que los representan d, a y d en este caso. Se
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dispondran las tarjetas en la alfombra, se dira su sonido por separado y luego se leera
la palabra que forman. Esto conducird a los alumnos a unir sonidos y patrones de

letras y palabras que les dirigira a una conciencia fonolégica.

Gradualmente se iran trabajando el resto de palabras y finalmente los alumnos
realizaran una actividad adaptada de un documento online compilado por Sheils y
Sawyeren (http://www.mileoakschool.co.uk/s/ phonologocialawarenesspackagell.pdf)
en la que se les entregara el dibujo de las palabras trabajadas para representar los
fonemas trazando lineas sobre los dibujos. En el anexo 1 (pagina 26) se puede

observar el resultado deseable.
ACTIVIDADES ESPECIFICAS

LA FAMILIA
1. LOS MIEMBROS DE LA FAMILIA. Family members

Esta actividad nos permitira trabajar la reflexion y el dialogo y con ella se pretende

aproximar a los alumnos a los miembros de la familia en inglés.

Como cada uno de los cuadros presentados en la actividad anterior tiene un namero
distinto de miembros, nos serviran para iniciar la actividad. Asi contaremos cada una
de las personas que hay en el cuadro introduciendo la pregunta How many members
are there in this family? y diremos su nombre y su relacion de parentesco. Por ejemplo
en los cuadros de Botero se les dird a los alumnos she is the mother and he is the

father so they are the parents.

Sera el momento entonces de introducir tarjetas con las imagenes de los miembros de
la familia. Primero se mostrara cada tarjeta y se dira su nombre para que los alumnos
lo repitan, luego solo se mostrara la tarjeta y ellos diran el nombre. Una vez que los
alumnos estén familiarizados con las tarjetas pasaremos a trabajar con las mismas en

la PDI. El proceso a seguir, adaptado de Halliwell (1992), seria el siguiente:

- En la pizarra apareceran las imagenes y repetiremos su nombre. Listen...mother,
father, parents...
- Los alumnos saldrén a la pizarra, la maestra dira un nombre y ellos sefialaran el

gue corresponda. David, come here...mother?
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- Se numera cada imagen, se dice el nombre de un miembro de la familia y al otro
lado de la pizarra se escribe el nUmero. Se hace con todos los miembros y en el
orden que se desee.

- Se repite este proceso pero ahora es uno de los alumnos el que escribe en la
pizarra el numero del miembro de la familia que la maestra diga.

- Dictado: se hace de nuevo pero en esta ocasion participa toda la clase. En un
trozo de papel los nifios escriben el nimero del miembro de la familia que la
maestra diga.

- Finalmente se ponen en comun los resultados y se comprueban los aciertos.
2. BOTERO Y Ml FAMILIA. Botero and my family

Con esta actividad se trabajara la reflexion, la experimentacion y la creacion y en ella
los alumnos se aproximaran al concepto de cantidad, identificaran los miembros de la

familia y se introducira la expresion How many members are there in your family?

Para ello cada nifio ha de llevar al aula una fotografia de cada uno de los miembros de
su familia incluido él mismo. Cada alumno debera sefialar el miembro de la familia que
corresponda cuando la maestra vaya diciendo el nombre, por ejemplo si escuchan
mother, los nifios sefialardn a su madre a la vez que la maestra sefala a la madre en
uno de los cuadros de Botero. Se introducird entonces la pregunta How many
members are there in your family? que previamente se habra trabajado con la
actividad anterior. Cada nifio ha de intentar contar en inglés el nUmero de personas
que componen su familia, siempre con el apoyo visual de la fotografia y de la maestra.
Escogeran entonces un cuadro de Botero que tenga ese nimero de miembros para a
continuacién recortar la cara de los miembros y pegarla en el lugar correspondiente en

el cuadro y asi crear un cuadro de Botero personalizado.

Pueden observar el resultado en el anexo 2 (pagina 26) ya que esta actividad ha sido
llevada a cabo por nifios de 2 afios en la unidad didactica relativa a la familia y que se

aprovech¢ para elaborar una felicitacion de navidad.

3. LA ENTREVISTA. Interview grid

Esta actividad ha sido adaptada de Halliwell (1992), y en ella se provocara la
comunicacion en un contexto real y se trabajara sobre todo el diadlogo, la habilidad oral

y la fluidez.
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La idea de la actividad es que los alumnos hagan una entrevista a sus compaferos
utilizando la pregunta Do you have any brothers or sisters? Los alumnos circularan
libremente por la clase entrevistando a cinco alumnos y completaran la tabla

disponible en el anexo 3 (pagina 26).

Antes de comenzar la entrevista hemos de asegurar que los alumnos pueden
completarla correctamente por lo que previamente realizaremos un simulacro de la
actividad y cada alumno dira las preguntas que tiene que hacer para comprobar que
pueden resolver la actividad con éxito. Del mismo modo se practicaran las posibles

respuestas: Yes, | have one brother, por ejemplo, o No, | haven't.

4. iNOSOTROS SOMOS EL CUADRO! We are the artwork

En este caso se favorecera la experimentacion y la creacion a través de la

escenificacion de algunos de los cuadros trabajados.

Por grupos los alumnos se disfrazardn como si fuesen los personajes del cuadro y
adoptaran la postura corporal del miembro de la familia asignado. A cada nifio se le
dird el miembro que ha de representar, por ejemplo you are the father, entonces él
identificara su personaje en el cuadro y con las telas, ropa y materiales que
previamente se habran preparado intentard disfrazarse e imitar la posicion del
personaje. Cuando los alumnos estén listos se les hard una fotografia que
imprimiremos y colocaremos en la pared junto a los cuadros estudiados.

Pueden observar un posible resultado en el anexo 4 (pagina 27) ya que esta actividad

ha sido realizada con nifios de 2 afos.
LA CASA

1. PARTES DE LA CASA. The house

Esta actividad nos permitird trabajar la reflexién y el didlogo y con ella se pretende
aproximar a los alumnos al nombre que las partes de la casa tienen en inglés:

bedroom, bathroom, living room and kitchen.

En esta actividad se trabajara con tarjetas relativas a las distintas partes dela casa.
Primero se mostrara cada tarjeta y se dira su nombre para que los alumnos lo repitan,

luego solo se mostrard la tarjeta y ellos dirdn el nombre. Una vez que los alumnos
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estén familiarizados con las tarjetas pasaremos a trabajar con las mismas en la

alfombra. El proceso a seguir, adaptado de Halliwell (1992), seria el siguiente:

- En la alfombra se colocaran las imagenes y repetiremos su nombre. Listen...
bedroom, bathroom...

- Los alumnos saldran al centro la maestra dird un nombre y ellos colocaran las
imagenes en el orden que escuchen. David, come here...bedroom?

- Después se trabajara individualmente. Para ello a cada alumno se le entrega una
hoja de trabajo, disponible en el anexo 5 (pagina 27), con las imagenes de las
partes de la casa que han de pintar y recortar.

- Cuando terminen realizaremos varios dictados. Los alumnos colocan en la mesa
las partes de la casa en el orden que escuchen.

- Finalmente se ponen en comun los resultados y se comprueban los aciertos.

2. ¢DONDE ESTA MAMA? Where is mum?

Con esta actividad afrontaremos la reflexion y el dialogo y fortaleceremos la
comprension oral a través del establecimiento de una conexién entre lo que escuchan
y la respuesta que han de dar y que nos permitira organizar a los miembros de la
familia en la casa a través de la expresion mum/ dad/ the sister/ the brother is in the

bedroom/ bathroom/ living room/ kitchen.

Esta actividad ha sido adaptada de Halliwell (1992) y primero la realizaremos
fisicamente. Para ello dibujaremos en el suelo un gran cuadrado que dividiremos como
partes de la casa y en cada cual se colocaran elementos que los alumnos sean
capaces de identificar, por ejemplo la cocinita en la cocina, los mufiecos en la
habitacion...se elegiran cuatro alumnos que se caracterizaran como madre,

colocandole un bolso por ejemplo, padre, pintandole un bigote, hermano y hermana.

Una vez hecho esto la maestra comenzara a realizar la actividad diciendo dad is in the
kitchen y entonces el papa se colocara en la cocina. Asi sucesivamente hasta que los
alumnos comprendan la actividad. Por turnos los alumnos serdn caracterizados y

realizaran la actividad, unos dando la indicacion y los otros realizandola.

Sera el momento entonces de trabajar de manera individual. A cada alumno se le
entregara la ficha relativa al anexo 6 (pagina 28), recortaran a los miembros de la

familia y haremos varios dictados para finalmente ponerlos en comun.

20



3. LA HABITACION DE VAN GOGH. Van Gogh’s bedroom

La siguiente actividad esta destinada a trabajar el dialogo, la experimentacion y la

creacion utilizando para ello el cuadro “La habitacion de Van Gogh en Arnels”.

Una vez vistas las partes de la casa nos centraremos ahora el los muebles vy
elementos de la habitacion. Lo primero sera entonces observar atentamente este
cuadro y hacer a los alumnos preguntas como What do you see? Are there any
furniture you can identify? Can you see the bed? How many chairs are there?

Finalmente se describira el cuadro haciendo hincapié en la preposicion next to.

A continuacion se trabajara en la PDI. En ella apareceran los elementos que queremos
que los alumnos conozcan, bed, chair, table, hanger and pictures, la maestra dira
entonces un nombre y lo colocara el primero, por ejemplo bed. Luego dir4 The bed is
next to the chair y colocara al lado de la cama la silla. The chair is next to the picture, y
colocara el cuadro al lado de la silla... hemos de trabajar el orden del cuadro para que
la actividad concluya con la ficha que aparece en el anexo 7 (pagina 28) y en la que
los alumnos han de recortar los elementos de la habitacion para colocarlos en su lugar
correspondiente, siempre teniendo como referente el cuadro de Van Gogh, y

finalmente pintarlos.
LA NOCHE

1. CREAMOS UN CIELO DE LUNAS Y ESTRELLAS. Creating a sky of Moons

and stars.

En esta actividad trabajaremos la reflexion, el didlogo y la creacién a través de la

elaboracion de lunas y estrellas de colores.

Primero se tratard con los alumnos los elementos de la noche que queremos que
aprendan, lunas y estrellas, y después los colores negro, blanco, amarillo y azul
oscuro. Para ello utilizaremos tarjetas blancas con estas formas y tarjetas con los
colores. La maestra las mostrard y dird su nombre y los alumnos lo repetiran, luego las
mostrard y los alumnos dirdn el nombre y finalmente cada uno podré decir un nombre

y la maestra mostrara la imagen.

Se propondra después a los alumnos crear lunas y estrellas de estos colores. A cada
uno se le entregaré cuatro lunas y cuatro estrellas que han de pintar con témperas de

los colores trabajados. La maestra dir4 por ejemplo black Moom y entonces los nifios
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deberan de pintar la luna de negro. Asi hasta pintar todas las figuras para finalmente

colgarlas del techo del aula y crear un bonito cielo de estrellas y lunas.

2. LOS ANIMALES DE LA NOCHE. Night animals.

Esta actividad favorece la reflexién y el didlogo utilizando para ello los animales de la

noche que queremos que los nifios identifiquen, owl, cricket and bat.

Tras hablar de las caracteristicas de los animales que se van a estudiar, como en las
actividades anteriores, se trabajara con los alumnos a través de tarjetas y después se

les mostrard como realizar la actividad.

Se tendran preparadas doce tarjetas con los numeros del 1 al 4 repetidas tres veces,
doce tarjetas con tantos buhos, murciélagos y grillos como nimeros del 1 la 4. Es
decir, habra 4 tarjetas de grillos, 4 de murciélagos y cuatro de buhos. Pueden ver las

tarjetas en el anexo nimero 8 (pagina 29).

Lo primero serd barajar estas tarjetas y entregar una a cada nifio. Cuando la tengan
deberan de decir el nimero que les ha tocado para lo cual algunos tendran que contar
los animales y otros leer el nUmero. Después deberan de buscar al compafiero que
tenga la cara gemela, es decir si uno tiene el nimero 4 deberda de buscar al

compafiero que tenga en su tarjeta 4 animales.

Para ello los alumnos que tengan tarjetas con numeros preguntardn How many
animals do you have? El nifio con tarjeta de animal respondera / have... identificando
ademas el tipo de animal que tiene. Después cambiaremos las tarjetas para que todos

los alumnos puedan hacer preguntas y respuestas.

3. ENCIMA Y DEBAJO. On and under

En esta actividad, adaptada de Halliwell (1992), trabajaremos también la reflexion y el
didlogo sirviéndonos de los animales de la noche tratados en la actividad anterior y las

preposiciones on/under.

Para comenzar la actividad los alumnos se situaran de pies al lado de su silla con un
lapiz o cualquier otro elemento de la mano e imitaran los movimientos de la maestra.
On the chair, todos colocaran el lapiz sobre la silla, under the chair, lo colocaran
debajo. Podemos repetir esto varias veces utilizando distintos elementos e incluso
nuestro propio cuerpo antes de pasar a trabajar en la PDI donde aparecera una

cuadricula similar al a que pueden ver en el anexo 9 (pagina 29) y en la cual, por
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turnos, los alumnos tienen que marcar la informacion que la maestra diga. Por ejemplo
the owl is under the table, y en la casilla correspondiente el alumno pondra un tick.
Como en cualquier otra actividad, primero se realizaran un simulacro para comprobar

que los alumnos entienden el objetivo de la actividad.

Finalmente se trabajara de manera individual. Para ello se entregara a los alumnos
una fotocopia del cuadro “Terraza de café por la noche” que han de pintar y varias
imagenes de los animales de la noche. Los alumnos tienen que situar los animales en
el cuadro segun las indicaciones dadas y utilizando los elementos y preposiciones

trabajadas en la PDI.
5.5. EVALUACION

En infantil nadie duda de que es la observacion el instrumento basico y
casi unico de evaluacién [...]. Pero observar no significa mirar. Observar,
en este caso, es sinbnimo de comprender. Para evaluar hay que

comprender al nifio y a la nifia. (Arnaiz, 2000, p. 67)

Todas las actividades anteriores son susceptibles de ser de ensefianza/ aprendizaje y
evaluacion ya que en El y como ya se ha expuesto en la metodologia, la evaluacion ha
de ser entendida como la observacion del proceso de adquisicion. Por ello, la
evaluacién seréa global porque se tendran en cuenta todas las capacidades; continua,
a lo largo de todo el ciclo; y formativa, ya que los datos obtenidos nos serviran para
corregir la intervencién en caso necesario. Asi y como se puede observar, en cada
actividad hay tres partes diferenciadas: una introduccién y verificacion de
conocimientos previos, una parte de desarrollo y una Uultima de consolidacion o
refuerzo que nos servird para constatar la consecucién del objetivo que la actividad
pretendia. En caso de que el objetivo haya sido alcanzado se podran ofrecer otras
actividades para transferir esos conocimientos a la vida real. En el supuesto contrario
se debera ofrecer al alumno otras actividades relativas a dicha consecucion con el

objetivo de ajustar la intervencion educativa.

La técnica de evaluacion empleada es la observacion directa y recogida de datos.
Para ello se utilizard un cuadro de registro similar al del anexo 10 (pagina 30)
compuesto por los criterios de evaluacion a tener en cuenta y tres niveles de
adquisicion relativos a excellent, working on it and needding help. Es decir, hacen
referencia a que han alcanzado el objetivo, a que necesitan mas tiempo para

conseguirlo 0 a que necesitan ayuda para lograrlo.
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6. CONCLUSIONES FINALES

A lo largo de este Trabajo de Fin de Grado se ha elaborado una propuesta de centros
de interés para trabajar la aproximacion a la lengua inglesa en El basada en obras de
arte escogidas como referente inmediato del lenguaje, y para propiciar un contexto

enriguecedor apoyado en el juego y en aprendizajes cercanos al nifio.

El papel de la comunicacion oral como medio de elaboracion de significados es lo que
se ha venido defendiendo durante este proceso, para lo cual ha jugado a nuestro favor
la facilidad que los nifios tienen para captar el significado completo de las
conversaciones, para imitar sonidos, para aprender indirectamente y reproducir
modelos y sobre todo, su instinto natural y predisposicion al juego y al uso del lenguaje

verbal.

Si deseamos que los alumnos adquieran una segunda lengua solo puede producirse
poniendo el énfasis en el aspecto oral, creando situaciones ricas y favorecedoras en
las que los alumnos estén continuamente expuestos al lenguaje, dandoles tiempo para
procesarlo y en el que se les brinde la oportunidad de expresarse libremente en la
nueva lengua. Todo ello de una manera reflexiva, conociendo cémo los nifios de estas
edades aprenden, valorando su punto de partida y sus intereses, facilitandoles aquello

que sean capaces de aprender y convirtiendo este aprendizaje en juego.

Si para ello utilizamos el arte estaremos uniendo lenguaje visual y verbal, y esto nos
permite situar los aprendizajes en el aula de una manera motivadora y emplear
continuamente la imagen como referente y apoyo verbal, o que es esencial tanto en la

etapa de educacion infantil como en la adquisicion de una lengua extranjera.
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8. ANEXOS

ANEXO 1: SEGMENTING AND BLENDING

ANEXO 2: BOTERO AND MY FAMILY

ANEXO 3: INTERVIEW GRID

QUESTION: Do you have any brothers or sisters? % —j

Name:
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ANEXO 4: WE ARE THE ARTWORK!

ANEXO 5: ROOMS OF THE HOUSE WORKSHEET

AL 7

ROOMS OF THE HOUSE

=I Q‘F
= E' [
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ANEXO 6: WHERE IS MUM?

WHERE IS MUM?

ANEXO 7: VICENT VAN GOGH’S ROOM

VINCENT VAN GOGH’S BEDROOM
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ANEXO 10 TEACHER ASSESSMENT

Working

He/she can Excellent X
on it

LA FAMILIA

Utilizar la serie numérica para

cuantificar.
Identificar las relaciones de parentesco

mas préximas.

LA CASA

Identificar las partes de una casay
algunos de los muebles de una
habitacion.

Orientarse espacialmente en relacion a

los objetos.

LA NOCHE

Nombrar los animales de la noche.

Reconocer los elementos de la noche.

Identificar los colores asociados a la

noche.

Criterios comunes a los tres centros de interés

Sequir las instrucciones dadas mediante

respuestas verbales y no verbales.

Nombrar alguna de las obras trabajadas

y SuS autores.
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