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INTRODUCCION Y JUSTIFICACION DEL TEMA OBJETO DE ESTUDIO (Méximo 50 Lineas):

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC), han suscitado cambios en todos los
ambitos humanos, la economia, las comunicaciones, la cultura, las formas de relacionarnos y de
comprendernos en el mundo actual. Por ello, la educacién no es ajena a esta influencia. Las
formas en que comprendemos los procesos de ensefianza aprendizaje a través de las TIC suponen
una revision total de los marcos tedricos y metodoldgicos, lo que implica en la practica, cambios
radicales en la forma de su concepcién, planeacién, desarrollo y evaluacién de estos procesos
(Cabero, 2015).

En este orden de ideas, las caracteristicas propias de las TIC tales como la interactividad,
superacion de las limitaciones de espacialidad y temporalidad; el potencial social de aprendizaje,
la produccion exponencial de contenidos, entre otros, suponen un considerable desafio para el
docente y para el estudiante en formacién inicial docente, en cuanto a nuevas competencias,
nuevas maneras de gestion de la informacidn y de gestion de los aprendizajes dentro y fuera del
aula de clase. Para la formacion inicial docente, conlleva a cuestionar la pertinencia de las
practicas pedagogicas formativas, la revision de los procesos y resultados que promueven el
desarrollo de las competencias digitales dentro de los marcos de las politicas estatales TIC.

A propdsito Marcelo, Mayor y Yot (2011), plantean que la legitimacién de la profesion docente
dejé su acento en la fortaleza del conocimiento para enfatizar en el componente pedagdgico,
puesto que en la sociedad del conocimiento no basta el dominio disciplinar para desempenarse
como docente, en tanto que su funcidn se orienta al disefio de ambientes de aprendizaje y a la
optimizacion de los espacios y tiempos donde se produce el conocimiento. En este contexto, el
concepto de competencia digital cobra importancia en cuanto participa de un proceso irreversible
de insercién de la tecnologia en el ambito educativo y se extiende a los procesos de ensefianza y
aprendizaje orientados a la formacién de personas criticas, auténomas, activas e innovadoras. Asi
mismo, la organizacidn y gestion de la incorporacion de la tecnologia en el aprendizaje y en el
desarrollo de buenas practicas, garantizan la consecucion de los objetivos y aprendizajes para la
vida.

Existe una preocupacidon nacional por comprender y mejorar la formacion inicial docente en
cuanto el desarrollo de competencias digitales de los docentes del Pais bajo el argumento que
reconoce la importancia del rol del maestro en los procesos de ensefianza-aprendizaje, puesto
gue a mayor competencia y cualificacidn de los formadores mejores aprendizajes en los docentes
de formacion inicial y en sus futuros estudiantes (MEN, 2013). De otro lado, la necesidad de
integrar las TIC de manera pertinente ha llevado al Estado colombiano a planificar politicas que
orientan, promueven y evalian la implementacién de las tecnologias en orden a contribuir al
desarrollo social y sostenible.

En este contexto, es valido preguntarse ¢ Cémo han afectado las politicas publicas el desarrollo de
las competencias digitales de los estudiantes en formacion inicial docente?, ¢Cudles son los
factores que promueven o debilitan el desarrollo de las competencias digitales de los
estudiantes?, ¢Cudl es el verdadero impacto de las estrategias pedagogicas que aplican en su
practica los estudiantes en formacién inicial docente en cuanto al uso de las TIC?, ¢Qué relacidn
existe entre las competencias digitales y la concepciéon de aprendizaje que asume e implementa el



estudiante en formacion inicial docente?, icomo se debe pensar el quehacer docente en el
contexto de la educacion superior en cuanto a competencias digitales?

Lo anterior, en orden a responder a las tareas fundamentales que adn cumple la Universidad
relacionadas con la legitimacién de la formacidn, la construccién de conocimiento y la formacién
de capital humano avanzado. Por esto, resulta crucial preservar la calidad de los procesos,
particularmente los relacionados con la formacidn docente en cuanto a la formacién de
competencias digitales. Esta situacidon hace necesaria una revisién y andlisis de los procesos de
formacion de los futuros docentes. Asi, todo programa de Licenciatura esta llamado a reflexionar
de manera imperativa sobre la actualizacion de su curriculo a partir del analisis y evaluacién de las
practicas formativas en torno a la formacién en competencias digitales.

Tal como expone Said, et al (2011), al interior de las universidades en Colombia, pese a observarse
niveles altos de percepciéon en torno a la importancia y uso de las TIC en la promocién de
escenarios de ensefianza-aprendizaje, también se aprecian niveles medio-bajos o bajos de
aprovechamiento de las TIC en los procesos de aprendizaje. Lo cual se convierte en un llamado
urgente a repensar pedagogica y didacticamente la mediacidn tecnoldgica desde su potencial
para desarrollar buenas practicas pedagdgicas y alcanzar aprendizajes para toda la vida.

HIPOTESIS DE TRABAJO Y PRINCIPALES OBJETIVOS. Maximo 50 lineas



Planteamiento del Problema

Los sistemas tradicionales de formacidn inicial docente entraron en una profunda crisis porque no
estdn en capacidad de dar respuesta a las configuraciones y desafios propios de la Sociedad del
Conocimiento y porque no han logrado ponerse al tanto con el desarrollo de competencias y
capacidades requeridas para afrontar la complejidad, inestabilidad, fragmentacién y fugacidad de
la sociedad contemporanea y de la insercién de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

La revisidn tedrica de diversos autores que abordan la Sociedad del Conocimiento y su influencia
en la educacién, (Area, M., 2008; Cabero, 2005; Coll, 2005; De Pablos, 2010; Garcia-Valcarcel,
2016; Graells, 2000; Merino, Lopez y Ballesteros, 2008; Monereo, et al., 2000; Salinas, 2006,
entre otros), establecen varios aspectos con respecto a los nuevos desafios y competencias del
quehacer docente y en consecuencia de su formacién inicial. En este contexto, abordan las
implicaciones de la incorporacién de la tecnologia en la educacién desde la gestion de la
informacion hasta su produccién, el uso de software y la implementacién pedagégica y didactica
de los recursos TIC.

Los cambios y desafios propios de la Sociedad del Conocimiento han motivado el desplazamiento
del dominio del conocimiento que le asistia al maestro y a las Instituciones educativas hacia las
tecnologias de la informacién y la comunicacidn, lo que exige repensar el quehacer de la
formacion de futuros docentes. Este escenario ha puesto en el punto de atencién la practica
pedagdgica del docente, lo que supone fijarse con detenimiento en la disposicién y capacidad del
profesor para pensar de manera intencionada los tiempos, espacios, procesos, estrategias,
actividades especificas encaminadas a incentivar y promover el aprendizaje. Siempre atendiendo
la estructura y naturaleza del conocimiento disciplinar integrado al conocimiento pedagdgico y
tecnoldgico para favorecer y promover la creatividad y la innovacion (Garcia-Valcarcel y Martin
del Pozo, 2016).

El llamado a las Instituciones de Educacién Superior con respecto a los programas académicos de
licenciatura es promover el desarrollo de las competencias digitales, garantizar la pertinencia de
sus propuestas curriculares y de sus practicas pedagoégicas para responder a estos retos que
plantea la sociedad del conocimiento (MEN, 2015. Decreto 2450). Si bien, la pretensién de las
orientaciones del MEN son especificas, continda vigente la pregunta por la verdadera influencia
gue ejercen las politicas en el desarrollo de las competencias digitales de los estudiantes en
formacion inicial docente. En ultima instancia, se trata de evidenciar la problematica en la que a
pesar de la normatividad y los esfuerzos por desarrollar competencias digitales, se percibe desde
diferentes autores que los procesos de enseflanza y aprendizaje continlan orientados bajo
elementos propios de perspectivas pedagdgicas tradicionales (Cabero, 2015).

Objetivo General:



Proponer estrategias tedrico — metodoldgicas que orienten el desarrollo de competencias
digitales en los estudiantes en formacidn inicial docente de la Universidad Francisco de Paula
Santander en el marco de las politicas Colombianas TIC.

Objetivos Especificos:

e |dentificar a partir de la revisidn bibliografica la propuesta de formacién tedrico —-metodoldgica
gue sobre competencias digitales subyace de las politicas Colombianas. (Instrumento: analisis de
documentos).

e |dentificar el nivel de competencias digitales de los estudiantes en formacidn inicial docente de
los programas de Licenciatura de la Universidad Francisco de Paula Santander. (Instrumento:
cuestionario). http://acdc.sav.us.es/pixelbit/images/stories/p49/completo.pdf#page=39).

e Describir los factores que promueven y limitan el desarrollo de competencias digitales en los
estudiantes en formacién inicial docente de los programas de Licenciatura de la Universidad
Francisco de Paula Santander. (Instrumento: Entrevista semi-estructurada a docentes, directivos
docentes y estudiantes en formacion inicial).

e Desvelar las tensiones y convergencias que surgen entre las politicas colombianas y las
competencias digitales de los estudiantes en formacion inicial docente. (Instrumento:
Triangulacion de la informacion).

e Proponer pautas de mejora orientadas al desarrollo de las competencias digitales en la
formaciodn inicial de los maestros.



METODOLOGIA A  UTILIZAR  (APORTAR  CONFORMIDAD/INFORMES/PROTOCOLOS
GARANTIZANDO BIOETICA / BIOSEGURIDAD SI EL TIPO DE EXPERIMENTACION LO REQUIERE)
(MAXIMO 50 LINEAS)

La investigacion que se pretende desarrollar es de tipo interpretativa lo cual “busca la
comprension del significado de los fenémenos sociales...” (Sandin, 2003, p.56). El enfoque del
estudio es complementario ya que se integran técnicas cualitativas y cuantitativas para el
abordaje del objeto de estudio de manera amplia y profunda. Las técnicas cualitativas (entrevistas
semi-estructuradas en profundidad, analisis de documentos) que orientan el disefio de la
investigacion pretenden: capturar fielmente los hechos e informaciones que se recolectan y ser
un referente de los informantes clave y el contexto (Gurdian-Fernandez, A., 2007). Las técnicas
cuantitativas (cuestionario) apoyadas en el anadlisis estadistico descriptivo permiten conocer la
relacion sujeto — objeto como principio articulador de la accidn investigativa.

El método de estudio corresponde a la teoria fundamentada, ya que es el proceso que permite
gue se genere teoria a partir del ensamble de una serie de datos, conceptos, categorias,
provenientes de la realidad y basados en la experiencia (Strauss y Corbin, 1998). Fundamentando
de esta forma, la consecucién del objetivo general del presente estudio el cual consiste en
proponer estrategias tedrico — metodoldgicos que orienten el desarrollo de competencias
digitales en los estudiantes en formacién inicial docente.

Siguiendo la perspectiva de la teoria fundamentada, la presente investigacién se desarrolla a
partir de las siguientes fases y etapas las cuales permitiran la emergencia de la estructura tedrica
implicita en los datos recopilados. Estos procesos se proponen de forma secuencial y articulados a
los propdsitos investigativos que se pretenden lograr:

Fase 1. Exploratoria:

Etapa 1. Identificacion de participantes y contexto

Etapa 2. Revisidn tedrica inicial

Etapa 3. Disefio, validacidn de instrumentos (cuestionario, protocolos de entrevistas).
Etapa 4. Recoleccién de datos (aplicacion de instrumentos).

Fase 2. Categorizacion:

Etapa 5. Elaboracion de sistema de categorias. Codificacion de la informacidn cualitativa. Software
ATLAS TI.

Etapa 6. Codificacién de la informacidén cuantitativa. Andlisis estadistico descriptivo. Software
SPSS.

Fase 3. Interpretativa:

Etapa 7. Contrastacion de los datos con el marco tedrico referencial
Etapa 8. Estructuracién y refinamiento de la categorizacion

Etapa 9. Triangulacién de la informacion.

Fase 4. Teorizacion:
Etapa 10. Discusion tedrica.
Etapa 11. Integracién de resultados y sintesis final.



MEDIOS Y RECURSOS MATERIALES DISPONIBLES (MAXIMO 50 LINEAS):

La investigacién que se efectuard serd parte del programa de Doctorado: Formacién en la
Sociedad del Conocimiento (Garcia-Pefialvo, 2013a; 2013b; 2014; 2015), desarrollado en el
Instituto Universitario de Ciencias de la Educacidn (IUCE) de la Universidad de Salamanca.

Para el desarrollo de la investigacidn se requieren de los siguientes recursos.

Medios y Materiales:

. Ordenador para la sistematizacion de la informacién
. Papeleria: hojas, lapiceros, lapiz.

. Libros impresos y digitales

. Articulos impresos y digitales

. Internet, (Bases de datos)

. Bases de datos.

. Software PSS -> SPSS PSS version 21.0

. Software Atlas Ti, versién 7.0
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PLANIFICACION TEMPORAL AJUSTADA A TRES ANOS (MAXIMO 50 LINEAS):

ANO: 1

Fase 1. Exploratoria:

Etapa 1. Identificacion de participantes y contexto

Etapa 2. Revisidn tedrica inicial

Etapa 3. Disefio, validacidn y aplicacidn de instrumentos.
Etapa 4. Recoleccién de datos.

ANO: 2

Fase 2. Categorizacion

Etapa 5. Elaboracién de sistema de categorias. Codificacidn de la informacidn cualitativa. Software
ATLAS TI

Etapa 6. Codificacién de la informacidén cuantitativa. Andlisis estadistico descriptivo. Software
SPSS.

ANO: 3

Fase 3. Interpretativa

Etapa 7. Contrastacion de los datos con el marco tedrico referencial
Etapa 8. Estructuracién y refinamiento de la categorizacion

Etapa 9. Triangulacién de la informacioén.

Fase 4. Teorizacion.
Etapa 10. Discusion tedrica.
Etapa 11. Integracién de resultados y sintesis final.
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