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1. RESUMEN

Este trabajo esta basado en el analisis de las competencias y habilidades respecto
al valor posicional que tienen dos alumnos de Primaria con Discapacidad
Intelectual Leve. El principal objetivo es detectar las dificultades y proporcionar
estrategias y apoyos para lograr un aprendizaje significativo. El andlisis se llevé a
cabo con diferentes instrumentos de evaluacion que determinaron la competencia
en esta area. La intervencion se realizé a lo largo de ocho semanas. Los
resultados evidencian una clara mejora en la comprension gracias a las

actividades realizadas.

Palabras clave: valor posicional, discapacidad intelectual, estrategias y apoyos,

analisis, evaluacion.



2. INTRODUCCION

Los aprendizajes de matematicas durante la etapa de Educacion Primaria se van
ampliando de forma gradual desde que los alumnos se inician en el conocimiento
de los numeros. Uno de los contenidos que mas cuesta asimilar a los alumnos es

el valor posicional.

Entender el valor posicional de los nimeros requiere capacidades cognitivas y
habilidades que se desarrollan de forma diferente en el alumnado y de forma mas
lenta y desigual en los alumnos con Discapacidad Intelectual (DI en adelante).
(\VVéase definicion en ANEXO ).

Los alumnos con DI afrontan todos los aprendizajes con dificultades ya que su
rendimiento es inferior y esto, sin duda, conlleva que muchos terminen en
fracaso si no se establecen los apoyos necesarios cuando se presentan

determinados contenidos.

Kamii y Joseph (1998), Castafio (2008), Ramirez (2011), Gallego y Uzuriaga
(2015), afirman en sus investigaciones, que la comprension valor posicional es

uno de los aprendizajes mas complejos en la escuela.

Comprender el valor posicional, va a facilitar la base para la posterior ejecucion
de las operaciones basicas como son la adiccion y la sustraccion, y es aqui donde
se evidencia la cantidad de errores que cometen los alumnos cuando no

comprenden este contenido.

El trabajo de Kamii y Joseph (1998) destaca la importancia de la comprensién
del valor posicional para el alumnado, deben reconocer que cada cifra numérica
tiene detras un sistema posicional que va a hacer posible que la construccion

aritmética de los numeros tenga sentido.



En este sentido, para entender el valor posicional hay que tener una comprension
implicita de las propiedades basicas de nuestro sistema base diez de numeracion
(Hiebert, 1992).

La forma de presentar este contenido a los alumnos seré& determinante para la
adquisicion de su aprendizaje. Por tanto, se hace necesario realizar un analisis a
los alumnos con DI con la finalidad de descubrir los conocimientos que poseen
para posteriormente, presentar tareas que lleven a un aprendizaje activo y

significativo.

En base a esto, surge mi interés por indagar en el tema y presentar estrategias y

apoyos que mejoren la comprension y el aprendizaje del valor posicional.

Este trabajo de fin de grado se presenta como una herramienta de ayuda para DI.
Las fases en las que se encuentra dividido siguen la estructura de una
investigacion planteando un problema con justificacion y marco teorico, los
objetivos a conseguir, la metodologia para las acciones a realizar y, por Gltimo, el

analisis de los resultados, la valoracion y la bibliografia consultada.



3. JUSTIFICACION

El deseo de investigar sobre los conocimientos del valor posicional que tienen los
alumnos con DI surge durante mi préacticum | realizado en el Centro Concertado

Pizarrales, sabiendo que mi préacticum Il se desarrollaria en ese mismo centro.

Durante mi estancia en el aula de 4° de Primaria conoci a dos alumnos con DI,
que, aungue tenian una adaptacién curricular en 2° Primaria pude comprobar que
en la clase ordinaria los apoyos que precisaban eran continuos y constantes. En el
area de matematicas, solo uno de ellos era capaz de realizar las actividades de

forma mas auténoma.

La Ley de Educacion actual, LOMCE estable unos objetivos en el area de
Matematicas para 2° de Primaria que puedo lograr y que estan en consonancia
con mi planteamiento de estrategias a realizar para ensefar el valor posicional.

Estos son:

Reconocer una decena.

Formar y utilizar nimeros naturales de dos cifras.
Componer y descomponer nimeros de dos cifras.
Comparar cantidades

Descomponer numeros naturales.

(VVéase contenidos y estandares en ANEXO II).

En base a estos objetivos y coincidiendo con los temas que los alumnos estan
dando en el aula, antes de entrar en el conocimiento de la centena, propongo una

serie de actividades para llegar a conseguir los objetivos propuestos.

El desarrollo en la comprension de las matematicas se inicia de forma temprana

en los alumnos como una actividad de caracter informal. Conforme pasa el



tiempo, este conocimiento va evolucionando a traves de fases y las nuevas

experiencias numeéricas van a enriguecer sus aprendizajes (Ginsburg, 1989).

Un conocimiento informal no correcto puede, en gran medida, complicar,
dificultar y retrasar el aprendizaje de las matematicas. Como resultado, los
alumnos se sienten mas comodos cuando se limitan simplemente a memorizar,
logrando de esta forma un conocimiento mecéanico, que da lugar, sin duda, a un

recuerdo deficiente o un aprendizaje incompleto (Baroody y Ginsburg, 2007).

La investigacion también indica que, independientemente de las causas de la
dificultad de aprendizaje, se puede ayudar a la mayoria de los alumnos con
necesidades especiales a conseguir ciertos conocimientos informales (Baroody,
1996).

Dada la importancia de los aprendizajes informales, y puesto que son la base para
la ensefianza de las matematicas formales, una de las labores de los docentes es
identificar las fortalezas, debilidades y conocimientos formales e informales del
alumnado. Esta evaluacion ayudara a desarrollar estrategias validas de ensefianza
y a fomentar la competencia matematica de los alumnos en diferentes aspectos
(Baroody y Ginsburg,2007)

El sistema de numeracion decimal tiene un desarrollo lento a lo largo de la
escolaridad. Steffe, Cobb y VVon Glasersfeld (1988) destacaron que para
comprender el valor posicional es preciso que se considere el diez (decena) como

una unidad, mientras se mantiene su numerosidad.

El conocimiento del concepto de valor posicional se manifiesta cuando el alumno
comienza a realizar las operaciones aritmeticas basicas, es aqui donde surgen las
dificultades puesto que muchas veces no tienen en cuenta el lugar que ocupan las

cifras y comenten errores.

No se trata solo de saber que problemas resuelven y cuales fallan. Resulta muy
interesante considerar y valorar el modo en que abordan las tareas y los errores

que cometen en su ejecucion, puesto que estos datos van a poner de manifiesto



las dificultades que encuentran para adquirir las habilidades (Baroody y
Ginsburg,2007).

Se trata de que los alumnos sean capaces de usar, de modo eficaz, las habilidades

basicas, de manera que puedan centrar su atencién en problemas cada vez mas

complejos. Cuando una habilidad se memoriza de forma rutinaria no se asegura

la fluidez en el uso. El aprendizaje de hechos y formulas debe ser significativo.

Tiene mas sentido ensefiar a los alumnos a entender las matematicas que
ensefarles a utilizar métodos mecénicos por varias razones: (Kilpatrick y
cols.,2001).

-El aprendizaje significativo facilita las tareas de memorizacion de hechos y
procedimientos, porque reducen la cantidad de practica necesaria para

dominarlos.

-Se recuerdan mejor las habilidades que se comprenden que las que fueron
aprendidas de memoria; asi, se reduce la cantidad de revision necesaria para

recuperarlas.

-Si se olvidara parte de la habilidad o del contenido, el conocimiento

significativo puede ser reconstruido.

-Es mas probable que los alumnos modifiquen o adapten de forma eficaz su

conocimiento cuando se enfrentan a tareas significativas nuevas.

-Los alumnos se sienten menos inhibidos y mas comprometidos cuando el

material tiene sentido para ellos.

Es por esto, que mi practica como docente debe ir mas alla de trasmitir el
conocimiento formal. Para llevar a cabo este trabajo tengo que investigar los

procesos de aprendizaje que tienen los alumnos con el fin de mejorarlos.

Mi labor como profesora de apoyo es centrarme en las caracteristicas

individuales, identificar las fortalezas y debilidades en el conocimiento
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matematico informal y formal para poder llevar a cabo una ensefianza centrada

en los aspectos mas relevantes.

La metodologia y el tiempo que se dedica a presentar los contenidos a los
alumnos con DI es esencial para la adquisicion de su aprendizaje. Por tanto, se
hace necesario realizar un analisis exhaustivo con la finalidad de encaminar las
acciones para descubrir nuevas tareas a presentar mediante un aprendizaje activo

y manipulativo.

4. MARCO TEORICO

El aprendizaje del valor posicional es complejo y resulta dificil de asimilar a
edades tempranas. Siguiendo la metodologia tradicional los nimeros se ensefian
en la etapa de Educacion Infantil e inmediatamente después, en Primaria se pasa

a la ensefianza de los algoritmos.

Previamente a la entrada en estos contenidos, los alumnos tienen ya una serie de
conocimientos adquiridos que vienen dados por el conocimiento que tienen del
uso del namero para identificar el entorno cercano, por ejemplo, el nimero de
casa 0 su edad. En la etapa de Infantil los alumnos ya conocen la serie numérica
desde el 1 hasta el 10 a base de repeticiones y memorizaciones. Fuson y Hall
(1980) consideran esta serie como una de las primeras experiencias que tienen

con los nimeros y posteriormente tendran que dar sentido a esa memorizacion.

El primer curso de Educacion Primaria adquiere una importancia esencial, pues
es donde se van a lograr o no, los cimientos para un aprendizaje posterior en

todas las areas.

La LOMCE establece una serie de contenidos para trabajar en el area de
matematicas. Los relacionados con el presente trabajo son la comparacion de

nameros, el valor de la posicion de las cifras en un namero, la descomposicion de
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nameros en decenas y unidades y el redondeo de nimeros a la decena. (Véase

Primer Blogue completo en ANEXO II).

La comprension de estos contenidos de manera eficaz en alumnos con DI se hace
mas dificil ya que presentan claras limitaciones en el funcionamiento intelectual

poniendo freno a sus capacidades cognitivas.

Con frecuencia el desarrollo matematico en estos alumnos se ha mostrado
disarmdnico, se producen retrasos en ciertos componentes de pruebas realizadas.
Estos resultados llevan a la necesidad de tener que proporcionarles diferentes
experiencias representativas, modificando los contextos de representacion de las

actividades y practicando diferentes habilidades (Ginsburg y Baroody,2007).

Una vez sefalado esto, para entender el valor posicional hay que tener una
comprensién implicita de nuestro sistema de numeracion de base diez lo que
implica el reconocimiento del 10 como un numero clave (Ginsburg y Baroody,
2007).

Por otra parte, los sistemas lingisticos en los que se realizan los aprendizajes
mas facilmente son las lenguas asiaticas donde, por ejemplo, veinte se dice
literalmente dos diez y doce se dice diez dos. Esto, sin lugar a dudas, permite una
comprension mas facil y rapida que los sistemas linguisticos menos trasparentes,
como el espafiol donde catorce es diez mas cuatro y ochenta es 8 veces 10. Los
trabajos de Miura, Okamoto, Kim, Chang, Steere y Fayol (1994) prueban este

efecto en la lengua.

Los problemas fundamentales del castellano se encuentran, esencialmente, entre
los numeros 10 y 15 y en las palabras numeéricas que representan las decenas.
Son varias las irregularidades presentes en las palabras numeéricas entre diez y
quince, al contrario que lo que sucede con las restantes hasta el veinte, como se

recoge en la figura 1 (Orrantia, 2005).
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palabra numérica “catorce” “diecisiete”

componentes cuatro diez diez siete
valor posicional 1 4 1 7
(1 diez) (4 unos) (1 diez) (7 unos)

Figura 1. Esquema de la palabra numérica.

Ademas, otros trabajos revisados remiten a las investigaciones de Jones,

Thornton, Putt, Hill, Mogill, Rich, y Van Zoest (1996) quienes observaron que
era necesario que los estudiantes desarrollaran cuatro habilidades relacionadas
para entender el valor posicional, estas son: contar, partir, agrupar y relacionar

ndmeros.

A partir de estas cuatro habilidades, Jones et al. (1996) elaboré un modelo que

presenta cinco niveles de desarrollo evolutivos.

- Nivel 1. Previo al valor posicional. El alumno opera con unidades simples,
cuenta de uno en uno y puede contar informalmente de diez en diez, estima el
namero de objetos en un grupo y agrupa colecciones para ser contadas

rapidamente.

- Nivel 2: Inicio del valor posicional. Uno de los logros es que el alumno
comienza a utilizar el diez como una unidad compuesta, deja atras las unidades
simples. Es capaz de contar grupos de diez, reconoce las unidades y las decenas y
recurre al conteo para confirmar si su estimacion es acertada. Comienza a

agrupar y ordenar nimeros en funcién de mayor y menor.

- Nivel 3: Desarrollo del valor posicional. Se comienzan a utilizar nameros
de dos digitos. Las decenas ya se conocen y el alumno sabe que se pueden
descomponer en unidades sencillas. El alumno ya es capaz de contar

progresivamente 0] regresivamente para sumar o restar mentalmente.
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- Nivel 4: Valor posicional extendido. Se requieren las mismas habilidades
que en el nivel anterior y ya se aplican en las operaciones de numeros con tres

digitos.

- Nivel 5: Valor posicional esencial. La comprension del alumno en el
manejo de tres digitos es completa y se sigue extendiendo para trabajar con

numeros de cuatro digitos o mas.

Todo esto supone, como afirma Ross (1989), que hay que tener en cuenta que un
namero cualquiera no representa solamente un conjunto de elementos. EI numero
35 no significa que solo sean 35 elementos, sino que el nimero de la derecha
representa 5 de esos elementos, mientras que el de la izquierda representa 30, tres

grupos de diez.

Por otra parte, la comprensién del concepto de valor posicional subyacente a
estos principios es esencial no sélo para codificar o decodificar expresiones

numéricas, sino también para operar.

El desarrollo de la comprension del valor posicional es un proceso complejo en el
que se incluye la construccion de lo que Fuson (1988) ha denominado estructuras

conceptuales multiunitarias.

Estas estructuras parten de la concepcion unitaria que los alumnos adquieren a
partir de su experiencia con el conteo y con los nimeros de una cifra, las
unidades. Asi, antes de que los nifios se enfrenten a los numeros de dos digitos,
han aprendido a leer y decir las palabras correspondientes de los numeros
escritos del uno a nueve, a escribir los numerales correspondientes a cada palabra
numérica, y a contar cantidades para estos numeros. De esta manera, se puede
establecer una estructura compuesta de tres elementos: una cantidad, su
expresion verbal y su expresion escrita, lo que lleva a formar una triada con

relaciones bidireccionales, como se refleja en la figura 2 (Orrantia, 2005).
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cinco ( numero e ndmero
oral escrito

Figura 2. Estructura unitaria de los nimeros de una cifra.

Esta triada es esencial en la comprensién del numero y las posteriores

aplicaciones numéricas.

Asi, podemos escuchar la palabra “cinco”, ver o escribir el numeral “5” (flecha
inferior izquierda-derecha), o ver cinco coches y decir “cinco” (flecha de la
izquierda arriba-abajo). Evidentemente, estas maltiples relaciones no tienen que
darse todas a la vez para un mismo ndmero, y para unos nimeros se desarrollaran
antes que para otros. Realmente, se pueden aprender muchas palabras de la serie
numérica antes de aprender como se escriben, y posiblemente las relaciones se
aprenderan antes para los nimeros inferiores como el tres que, por ejemplo, para

el nueve (Orrantia,2005).

En esta perspectiva se pueden comprender las dificultades a las que se van a
enfrentar alumnos con DI que no tengan adquirido el valor posicional. La
evaluacidn de estos alumnos requiere ciertas consideraciones adicionales. En
primer lugar, su desarrollo evolutivo no se corresponde con su edad cronolégica;
por este motivo es necesario investigar para determinar los niveles que han
alcanzado, algo que no siempre es fécil de establecer (Ginsburg y
Baroody,2007).

Para finalizar, recordar que una de las grandes aportaciones a la educacion es la
teoria por medio del descubrimiento guiado de Jerome Bruner. Esta teoria es
fundamental en alumnos con DI, ya que requieren apoyos continuos, sobre todo

en las areas instrumentales.
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La propuesta de Bruner (1988) en el desarrollo educativo consiste en afirmar que
los modos de representacion se desarrollan a medida que los alumnos cambian,

cognitivamente hablando.

- Representacion enactiva: como la fase manipulativa, mediante la accion
para dar lugar a que los objetos del ambiente se conozcan por lo que
provocan. El alumno entiende esas acciones como lo que él hace con lo
que esta operando y de esta forma va a tomar contacto con el aprendizaje.

- Representacion iconica: la parte que se ha experimentado se transforma en
imagen mental y asi, representara un acontecimiento. Esta representacion
establece un mayor nivel de autonomia del pensamiento.

- Representacion simbolica: traduce esa idea o imagen mental a simbolos
para entender y representar la realidad, sin necesidad de apoyo fisico o
grafico. Esta representacion constituye un modelo utilizado para resolver

problemas.

Este autor desarrolla estas representaciones indicando que se relacionan entre si
de forma evolutiva, ya que cada una requiere de la anterior y exige una practica
suficiente antes de comenzar con la representacion siguiente. Las
representaciones simbolica e iconica pueden utilizarse, por ejemplo, en una

operacidn aritmética como la suma.

Utilizando esta teoria de las representaciones pretendo que los alumnos se
involucren de forma activa en los aprendizajes. La aplicacion se hara siempre
desde lo mas simple hasta lo mas complejo con el objetivo de construir el propio

aprendizaje a través de la accion directa.

Por todo lo anterior, planteo este trabajo con el proposito de conseguir una
mejora en la ensefianza del valor posicional a través de estrategias, trabajo

manipulativo y apoyos en alumnos con DI.

16



5. OBJETIVOS

Disefiar estrategias didacticas que permitan a los alumnos con DI comprender el

valor posicional.

Identificar las dificultades asociadas determinando el nivel de comprensién del

valor posicional en los alumnos con DI.
Conseguir un aprendizaje eficaz a través de las estrategias empleadas.

Incorporar nuevas estrategias para la resolucion del algoritmo de la suma.

6. CONTEXTO DE AULA

Mi practicum Il tuvo lugar en el Centro Concertado Pizarrales donde trabajé en el
aula de apoyo con la profesora de Pedagogia Terapéutica, Asuncion Silguero

Martin.

El plan de Atencidn a la Diversidad recoge en su objetivo principal el desarrollo
completo de la persona atendiendo a todas sus caracteristicas y a su
individualidad, donde nadie sea excluido y todo el mundo sea igual. (\Véase Plan
de Atencion a la Diversidad en el ANEXO IlII).

Desde los modelos de integracion e inclusion educativa se pretenden desarrollar
estrategias y medidas para que este alumnado reciba una educacion ordinaria con

los apoyos necesarios atendiendo a las necesidades que presenta cada alumno.

Los alumnos que asisten al aula de apoyo presentan diferentes necesidades de
apoyo educativo, algunos tienen informes psicopedagogicos que han sido
realizados por el Equipo de Orientacion del centro y otros de fuentes externas
como el servicio clinico de Logopedia de la Universidad Pontificia de

Salamanca.
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En el aula de apoyo trabajamos con alumnos desde Infantil hasta 2° de E.S.O.

El horario establecido en el aula de apoyo es el siguiente:

ES

Lengua

4° Primaria

MIERCOL

JUEVES VIERNES

HOR | LUNES MARTES
A

9:15- Matematicas
10:15 4° Primaria
10:15- | Lengua Lengua
115 4° Primaria | 4° Primaria
11:15- | Naturales

12:00 4° Primaria

R E C

12:30- | Sociales Lengua
13:30 4° Primaria | 1° Primaria

Plastica

4° Primaria

Lengua Lengua

1° Primaria 4° Primaria

Matematicas

1° Primaria

Matematicas

4° Primaria

E

Sociales

4° Primaria

Matematicas

4° Primaria
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7. METODOLOGIA

7.1 PARTICIPANTES

Los participantes de este trabajo fueron dos alumnos del aula de 4° de Primaria.
En la aplicacion de una de las pruebas también participaron todos los alumnos de

2° Primaria y de 4° de Primaria.

Los dos alumnos objeto de intervencion presentan una Discapacidad Intelectual
Leve que consta en los ultimos informes realizados por el Equipo de Orientacion,
asi como en informes de Audicion y Lenguaje y Foniatria SACYL. Estos
alumnos tienen 9 y 10 afios respectivamente y pasan la mayor parte del horario

lectivo en apoyo.

Ambos tienen una adaptacion curricular en 2° de Primaria, solo realizan la
asignatura de Educacién Fisica al mismo nivel que sus compafieros de 4° de
Primaria. Necesitan mucho apoyo y seguimiento tanto en las actividades
instrumentales como en cualquier tarea nueva por lo que se establecen cinco
horas semanales y previsibles adaptaciones en la metodologia y en las

actividades que realizan.

Este trabajo se fundamenta en primer lugar en una bisqueda exhaustiva de

informacion sobre el valor posicional y como trabajarlo en al aula con DI.

En primer lugar, al elegir la temética, se recurrio a la busqueda de test para poder
establecer que conocimientos previos tienen los alumnos del valor posicional. Se
establecid que el mas apropiado seria el Tedi-Math, un test para el diagnostico de

las competencias basicas en Matematicas.

Ademas, se acordo disefiar un test propio de comparacion de cantidades, que
seria aplicado durante las ocho semanas de mi estancia en el centro. (\VVéase en
ANEXO II).

19



La lectura de documentos proporcionados ha tenido una gran validez para la

realizacion del presente documento, pues aportaron un amplio conjunto de datos.

Una vez obtenidos los materiales necesarios se paso a la descripcion y
elaboracion de las actividades a realizar con los alumnos. En este punto se han
tenido en cuenta algunas de las actividades que se realizan con el método ABN

(Algoritmos Abiertos Basados en NUmeros).

Tras realizar las actividades con los alumnos, se obtuvieron diferentes resultados

y se redactaron las conclusiones.

8. PRUEBAS APLICADAS

Las pruebas de evaluacion permiten avanzar en el conocimiento de las
dificultades que los alumnos pueden manifestar, ofreciendo también pautas
didacticas que ayuden a superarlas. Hay alumnos que no resuelven situaciones
matematicas planteadas de manera formal y, sin embargo, cuentan con una rica

comprension de los aspectos informales.

La informacién que proporcionan las pruebas de evaluacion resulta muy util para

determinar el grado de severidad de los problemas de los alumnos.

8.1 TEST TEDI-MATH

El Tedi-Math es un test diagnostico que mide las competencias basicas en
Matematicas. Este test ha sido concebido y disefiado para evaluar a alumnos que
presentan algun tipo de problema en relacion a sus competencias en matematicas
béasicas. Evalla, entre otras, competencias que se adquieren antes de la entrada en
la escuela primaria y que constituyen la base sobre la que se construye el

aprendizaje escolar de las matematicas.
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Con el fin de valorar los conocimientos de mis dos alumnos sobre si tienen

adquirido el valor posicional, seleccione con la ayuda de mi tutor solo algunas de

las pruebas a ejecutar, siendo estas dividas en partes.
Sistema numérico arabigo

- Decision numérica escrita

- Comparacion de nimeros arabigos
Sistema numeérico oral

- Decision numérica oral
- Juicio gramatical

- Comparacion de nameros orales
Sistema en base 10

- Representacién con palillos
- Representacion con palillos sin usar los palillos

- Reconocimiento de unidades, decenas y centenas
Codificacion

- Escritura al dictado de nimeros ardbigos

- Lectura de nimeros arabigos en voz alta

8.2 TEST COMPARACION DE MAGNITUDES

Este test fue un disefio propio realizado antes de mis préacticas en el centro. El

test consta de 60 comparaciones de numeros en las que los alumnos deben rodear

el namero mayor. La duracién de la aplicacion es de un minuto, estableciéndose

un segundo para cada comparacion.
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52 SEMANA
NOMBRES .eerccoeeeercrseessseereseeesessossesessesssssasesseess e EDAD: ceseereereesnrereersens

COMPARACION DE MAGNITUDES

27-39 65-38 43-41
15-27 16-41 71-89
37-21 21-77 35-27
48-69 42-61 76-98
65-96 37-52 13-39

Figura 3. Extracto de un test de comparaciones.

Para la elaboracion utilice el efecto distancia siendo este, el efecto caracteristico
del pensamiento numérico. Este efecto se basa en establecer diferentes distancias
entre la comparacion de dos nimeros dados. Por ejemplo, 45-47 tienen una

distancia de dos en la comparacion.

Por otro lado, 26-53 tienen una distancia de dos decenas y tres unidades, siendo
ademas el nimero de unidades mayor en el nimero mas pequefio lo que

incrementa la dificultad. (\Véase elaboracion del test ANEXO V).
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8. ACTIVIDADEES DISENADAS

Para la realizacion de las actividades se necesitaron materiales que fueron
acordados en las sesiones de tutoria previas a la elaboracion. Los materiales se
recogieron en una caja. Algunos de ellos se pueden observar en la foto de la

portada del presente trabajo.
Materiales utilizados:
- Palillos de madera
- Gomas rojas
- Fichas con nimeros del 1 al 9 en color azul
- Fichas con nameros del 10 al 90 en color rojo
- Globos rojos y azules
- Pinturas
- Plastilina
- Folios
- Gomets
- Vasos con nameros pintados
- Celo

Todas las actividades que se van a describir a continuacion se realizaron de

forma especifica dedicando una sesion a cada una y, ademas, recurriendo a ellas

siempre que se considerara necesario.
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Actividad 1. Presentacion.

Esta actividad se propone como un primer acercamiento a la manipulacion de los
palillos. Se lleva a cabo escribiendo en un folio nuestros nombres en mayusculas,
justo debajo de cada fonema se coloca un palillo y a continuacién, se comparan

las cantidades, se igualan y se agrupan segun instigadores previos.
Objetivos:

Acercar a los alumnos al uso de los palillos como apoyo en el aula.
Realizar comparaciones e igualaciones en funcion de cantidades.
Desarrollar la creatividad y la psicomotricidad fina.

La actividad no solo se llevo a cabo escribiendo nuestros nombres, si no, todo lo
que veiamos en la clase como silla, mesa, ventana, estuche, etc. Con la finalidad
de realizar cada vez mas comparaciones e igualaciones cuando un alumno
escribia una palabra y ponia un palillo debajo de cada fonema los demas
buscabamos otra con los mismos fonemas 0 mas y asi poder realizar igualaciones

y comparaciones contando los palillos.

Actividad 2. Agrupaciones.
Esta actividad se presenta para que los alumnos realicen agrupaciones y

comparen con las cantidades de mucho/poco y mas/menos.

Los cambios de distribucion y orden no afectan el valor cardinal de un conjunto.
Sin embargo, otros cambios como afiadir y quitar objetos si lo hacen. Un alumno
puede comprobar y ver con cierta rapidez que cuando se afiade un bloque a otro
ya hay “dos” y si se afiade uno mas habra “tres”. (Baroody y White,1983;
Ginsburg y Baroody, 1983, y Von Glasersfeld,1982).

Como resultado de sus experiencias informales los alumnos ya son capaces de

considerar la adicion como un proceso de aumento, en el que se debe afiadir algo
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a una cantidad y la sustraccion el proceso de disminucion en el que se quita algo
a una cantidad.

Las agrupaciones en esta actividad se realizan en base a los elementos cercanos
como cuantas pinturas hay en el estuche, tizas hay en el aula, sillas hay en clase,
etc.

Las agrupaciones con distintos objetos permiten a los alumnos, en ocasiones,
dudar sobre las cantidades estableciendo siempre el término mucho a los objetos
de mayor tamafio sin tener en cuenta la cantidad. Por ello, se realizaron preguntas

con la finalidad de explorar que tipo de estrategias utilizaban para sus respuestas.
Objetivos:

Adquirir el conocimiento de la agrupacion manipulando elementos del entorno

cercano.
Elaborar estrategias personales de légica en base a los agrupamientos.
Desarrollar la habilidad de juzgar, sin contar, que coleccién es mayor.

Durante el desarrollo de esta actividad pude observar como en cuanto se
presentaban objetos de mayor tamafio los alumnos sin prestar mas atencién, ni

realizar conteo aseguraban que siempre habia mas en el conjunto mayor.

Una de las estrategias que utilizamos para poder diferenciar las agrupaciones fue

alinear los objetos para tener una vision més clara de los conjuntos.

Actividad 3. Colorear unidades.

Esta actividad se lleva a cabo coloreando nueve recuadros presentados en un

folio y posteriormente recortandolos.
Objetivos:

Identificar las unidades.
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Asociar las unidades al color azul.

Los alumnos tienen gue pintar con color azul nueve cuadrados dados con la

finalidad de asociar los numeros del uno al nueve con esos cuadrados y con el

color azul.

Ademas de utilizar las pinturas para

colorear los cuadros, utilizamos plastilina.

Actividad 4. Representacion icdnica y simbdlica.

Las representaciones de los nimeros hasta el tres en el sistema romano son
iconicas pues representan la misma cantidad, a partir del tres son
representaciones simbdlicas, puesto que no tienen semejanza con lo que
representan. Nuestro sistema es simbdlico, por lo que debemos aprender el valor

de cada numero.

La escritura simbdlica de nimeros de una sola cifra, a partir de su expresion oral
no es una tarea facil. Por ejemplo, algunos alumnos tienen ciertas dificultades en
el momento de escribir los nimeros, un alumno puede escribir 51 como 501 o
137 como 100307. Estos errores también se pueden cometer en la lectura de

nameros, al pasar de los simbdlico a lo verbal (Flores y Rico, 2015).
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En el desarrollo de esta actividad utilizamos palillos, plastilina y fichas de

nameros del 1 al 9 coloreadas de azul.
Objetivos:

Reconocer la cantidad de cada namero.
Aprender el simbolo y asociarlo al sonido.

Las fichas con los nimeros del uno al nueve dieron el comienzo de esta
actividad, se repartieron por la mesa y a continuacion, los alumnos debian poner
los palillos correspondientes debajo de cada nimero y decir el numero en voz

alta. La actividad se realizo6 en otra ocasion utilizando plastilina.

Actividad 5. Descomposicion de las representaciones.
La descomposicién requiere un proceso mental que los alumnos deben adquirir

para la realizacion de operaciones.

Esta actividad se enlaza con la anterior ya que a partir de las representaciones
iconicas de los numeros vamos a realizar descomposiciones de esos numeros. Es
esencial que los alumnos sean conscientes de que un nimero se puede

descomponer de varias maneras.

Objetivos:

Comprender la descomposicion de un numero.
Conocer la descomposicién para expresar un namero.
Realizar descomposiciones.

En esta ocasion, crei necesario incluir un folio con tres franjas para poder

representar las descomposiciones de diferentes formas sin hacer repeticiones.
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La causa principal de los errores en esta tarea es que los alumnos debian contar

unay otra vez las bolas de plastilina hasta asegurarse de que representaban el

mismo numero dado.

Actividad 6. Irrelevancia del orden.

El orden en el que se cuentan los elementos de un conjunto no afecta a su

designacion cardinal (Baroody, 1984).

Durante el desarrollo conceptual del conteo, los alumnos van explorando, bien de
forma espontanea o desde la induccion, habilidades y estrategias de conteo cada
vez mas sofisticadas y eficaces gracias a las cuales llegardn mas rapidamente a la

resolucion de la situacion problematica. (Orrantia, 2005).

TIPO DE SITUACION ESTRATEGIAS

Cambio afiadiendo y combinacion: “contar todo”

“conjunto final” y “todo” 1: Contar objetos para representar el
desconocidos. conjunto inicial o una de las partes.
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2: Contar objetos para representar la
cantidad que se afiade o para la otra
parte.

3: Contar todos los objetos para

determinar el conjunto o el todo.

Cambio quitando: conjunto final

desconocido

“separar de”

1: Contar objetos para respresentar el
conjunto inicial

2:Quitar los objetos que especifica el

conjunto cambio

3: Contar los objetos que quedan para

establecer el conjunto resultado

Igualacion: diferencia desconocida

“afiadir sobre” (despues de emparejar)
1 : Crear dos filas de objetos para
representar cada conjunto

2: Afadir objetos a la fila mas
pequefa hasta que sea igual a la fila
mayor

3 : Contar el nimero de objetos

afadidos

Comparacion: diferencia desconocida

“emparejamiento”

1: Crer dos filas de objetos para
representar cada conjunto

2: Contar el nimero de objetos no

emparejados en la fila del conjunto

mayor

Figura 4. Distintas estrategias de conteo.
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La irrelevancia del orden se engloba dentro del conteo y nos indica que el orden
por el que se empiece a contar una agrupacion de objetos es irrelevante para su
designacion cardinal. Se puede contar de derecha a izquierda, izquierda a derecha

o del centro a los extremos sin afectar en el resultado del conteo.

Esta actividad se realizé con plastilina. La primera representacion fue colocando
las bolas de plastilina en un orden lineal y a continuacion en orden circular, las

dos con el mismo ndmero de bolas.

En la segunda parte fui afiadiendo lapices y los representé en diferentes érdenes,
pero con las mismas cantidades. Una de las premisas en el comienzo de la
actividad es que no se podian contar los objetos cuando contestaran a las

preguntas ¢;Donde crees que hay mas? ¢Por qué?

En base a las respuestas pedia que contaran las representaciones, daba
instigadores para que las contasen de varias formas y dejaba que ellos pudiesen

ordenar agrupaciones para que su compariero las contase.

El principal fallo de esta actividad se dio cuando se presentaban agrupaciones
muy grandes, ya que tenian que tener un recuerdo mental del primer conteo
realizado para determinar si tenian la misma cantidad y les costaba mucho por lo

que insistian en terminar la actividad.

De las estrategias de conteo que se pueden observar en la figura 4 la mas
utilizada fue la de comparacién: diferencia desconocida. En esta estrategia los
alumnos crean filas de objetos para representar cada conjunto, representacion que

se enlaza con la actividad anterior de descomposicion.
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Actividad 7. Conociendo las decenas.

El agrupamiento de 10 (concepto de base 10) es el nucleo central de la

comprensién de los niUmeros multidigitos y de la aritmética (Resnik,1983).

La comprension del sistema numérico decimal implica el reconocimiento del
diez como un numero clave, asi como el conocimiento de las equivalencias entre
los distintos ordenes de magnitud. Estas habilidades han resultado
extremadamente costosas para los alumnos con discapacidad intelectual
(Ginsburg y Baroody, 2007).

La actividad para conocer las decenas se muestra una vez que los alumnos ya

tienen destreza suficiente con las unidades.

Se presentan diez palillos y se da la instruccién de que cada diez palillos se debe
colocar una goma roja, indicando con ello el final de una representacion. Este
proceso se repite varias veces para que se interiorice, a partir de este momento
siempre se realizaria de ese modo. Cada diez palillos realizando una suma o en

cualquier otra situacion, siempre se colocara una goma roja.
Objetivos:
Conocer el numero que marca el final de una serie numérica.

Manipular los paquetes de palillos para poder establecer un significado a la

decena.
Relacionar el color rojo con las decenas.

Para formar un paquete cada uno tiene que ir afiadiendo palillos progresivamente

hasta llegar a diez para poder poner otra goma roja y establecer otra decena.
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Actividad 8. Valor posicional.
Es fundamental destacar que comprender el valor posicional va a ayudar a los
alumnos a entender que, depende del lugar donde se encuentre, cada numero

tendra un valor diferente (Salazar y Vivas, 2013).

En base a esto y basandome en una de las actividades del método ABN
(Algoritmos abiertos basados en numeros). La tarea se plantea con plantillas
donde los nimeros estan ordenados por decenas y unidades atendiendo siempre a
los colores de reconocimiento de los mismos, siendo azules las unidades y rojas

las decenas.
Obijetivos:
Reconocer el valor posicional a través de materiales manipulativos.

Interpretar el valor de la posicion de cada cifra de un nimero utilizando

diferentes estrategias.

Adquirir estrategias para dominar la representacion gréfica de las posiciones.

Esta actividad se llevd a cabo en varias ocasiones de formas diferentes.

En esta fotografia se puede observar la posicion que deben ocupar las fichas para

ensefiar el valor de cada nimero. Usando las representaciones de las fichas los
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alumnos debian poner debajo los palillos necesarios para representar el nimero
dado.

Una de las variantes afiadidas fue utilizando un folio para representar con palillos

los nimeros dados oralmente o con las fichas.

Con estas actividades trabajamos el valor posicional entendido desde la idea de
que el nimero en rojo ademas de presentarse siempre a la izquierda, representa
un grupo de 10,20, 30.etc.

En conjunto la actividad resulto muy divertida porque en muchas ocasiones se
trataba de adivinar los palillos representados y colocar las fichas atendiendo

siempre a la posicion con el color rojo y el azul.

Actividad 9. Sumas con palillos

Como no podia ser de otra forma, una vez que los alumnos han comprendido y
superado las actividades anteriores debo generalizar todo lo dado y aplicarlo a las
operaciones aritméticas de suma y resta. Debido al sistema de ensefianza que
utilizan en los libros de matematicas no fue posible aplicar mis estrategias en la
ensefianza de la resta (restas con llevadas) porque supondria una mayor dificultad

para ellos.
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La suma entendida como la operacién matematica en la que se debe afiadir o
combinar cantidades para obtener un resultado se puede realizar con los

materiales y estrategias aprendidas.

Si se pretende conseguir que los alumnos sean capaces de realizar sumas escritas
no conviene ensefiar el método de forma mecanica. Baroody (1994) propone que
el enfoque basico para ensefiar el algoritmo estandar debe apoyarse en

actividades manipulativas.

Objetivos:

Realizar el algoritmo de la suma con diferentes materiales.
Afianzar los conceptos para la comprension de la suma.

Utilizar las estrategias dadas para la realizacion de sumas.

La actividad se llevé a cabo de varias formas, la
mas utilizada fue con tres folios divididos en
dos partes, colocando los sumandos con los
palillos en los dos primeros folios y dejando el

tercero para colocar el resultado.

Los alumnos entendieron perfectamente la
actividad, puesto que ya conocian el algoritmo
estandar de la suma en columnas. Al principio
cometian errores como no poner una goma roja
a un conjunto de diez palillos o colocar todos
los palillos juntos en la parte derecha del folio,

sin tener en cuenta la posicion de las decenas y

las unidades.

Ademas de los palillos, también utilizamos plastilina. El libro que utilizaban

contenia un cuadernillo adicional para trabajar las unidades y decenas en forma
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de taller, asi que aproveche para hacer con ellos todas las actividades

relacionadas antes del posterior estudio de la centena.

ity A

cantidad utilizando el ™
iplo.

Las actividades realizadas con plastilina fueron similares a las de los palillos. En
ocasiones utilizabamos los folios para la suma y en otras representabamos lo que

nos pedian y luego se realizaba el conteo.

35



La tarea que se observa en las fotografias fue la mas aplicada en las Gltimas

semanas. Los alumnos debian realizar las sumas indicadas en casa con palillos y

representar el resultado pegando los sumandos y el total en un folio con celo.




9. ANALISIS Y RESULTADOS

9.1 RESULTADOS TEST DE COMPARACIONES PRIMARIA

La prueba del test de comparaciones se aplico a todos los alumnos de 2° y 4° de
Primaria y a los alumnos con DI. La edad de los alumnos con DI es de 9 y 10
afos, por lo que permanecen en el aula de 4° pero tienen una adaptacion

curricular que corresponde a 2° de Primaria.

Se tomd la decision de pasar el test a los dos cursos para ver si los resultados

distaban mucho, dados los dos afios de diferencia.

22 PRIMARIA
50
40

30

20

10

123456 7 8 95101112131415161718192021222324

Figura 5. Test de comparacion de magnitudes 2° Primaria.

42 PRIMARIA

60

50

30 /

20
10

123456 7 8 9101112131415161718192021222324

Figura 6. Test de comparacion de magnitudes 4° Primaria.
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Este test tuvo su Unica aplicacién en mi primera semana de préacticas.

La curva de crecimiento indica que los resultados son homogéneos en relacion

con el curso y el nivel.

La principal diferencia se observa en el mayor nimero de comparaciones
realizadas por los alumnos de 4° de Primaria, tal como se esperaba, ya que sus

experiencias en matematicas son mayores y su manejo de los numeros hasta el

100 también. Los alumnos de 4° se iniciaron en un nivel superior, el alumno que

menos comparaciones realiza son 22 en comparacion con las 15 que realiza un

alumno de 2°.

9.2 RESULTADOS TEST DE COMPARACIONES ALUMNOS DI

El test de comparaciones se aplico todas las semanas a los alumnos con DI objeto

de intervencion. (Véase ejemplo en ANEXO V).

LA

Figura 7. Test de comparaciones J.A
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J.M

40
35
30
25
20
15
10

0

RS R SN SR S
R R S

NToYT RS
Figura 8. Test de comparaciones J.M

La aplicacion del test se realizaba los viernes, siendo este el dia el que mas horas

de clase tenia con los alumnos.

La realizacion del mismo gener6 mucha expectacion, a los alumnos les gustaba
realizarlo y siempre preguntaban cuando harian el siguiente. Es por esto, que
algunos de los resultados obtenidos son mas bajos dada la expectacion generada
y el nerviosismo por hacerlo bien. Durante los primeros test les pedia que
tuvieran solo un lapiz y una goma, pero dado el tiempo que tardaban en borrar
(recordando que la aplicacion del test es de un minuto) decidi que la dejaran de
utilizar y se equivocaban tacharan el numero erréneo y rodearan el siguiente para

poder darlo como vélido.

La linea que indica la curva de crecimiento evidencia una mejora progresiva en
ambas figuras, exceptuando la semana 4° y 5° de J.A en la que los resultados

fueron mas bajos por lo explicado anteriormente.
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9.3 RESULTADOS PRUEBA TEDI-MATH

El test diagndstico de las competencias basicas en Matematicas fue administrado
en tres ocasiones a los alumnos J.A y J.M para poder comprobar su conocimiento

del valor posicional. (Véase en ANEXO IV dos de los test aplicados).

La primera vez se aplico en febrero coincidiendo con el inicio de las practicas, la
segunda en abril al finalizar las mismas y, por Gltimo, a mediados de mayo en

una visita programada al centro.

J.A
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15
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Figura 9. Prueba Tedi-Math aplicada a J.A.
J.M
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Figura 10. Prueba Tedi-Math aplicada a J.M.
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Los resultados obtenidos son excelentes, por la evidente mejora desde la primera
aplicacion del primer test. Se observa que ambos alumnos consiguen

puntuaciones que van en aumento.

Las actividades del test se dividen en apartados como se puede observar en las
tablas. De esta forma se aprecian mejor las diferencias entre las aplicaciones. Por
ejemplo, el resultado mas Ilamativo de la figura 9 esta en el apartado de Sistema
en base 10 sin utilizar palillos. J.A no fue capaz de realizar la actividad de
representacion sin palillos dada la complejidad de que se tiene que imaginar que

hay palillos sin verlos.

En general, en los apartados realizados ambos alumnos presentan unos
conocimientos que van mejorando a lo largo de las semanas mientras se aplican y

se trabajan las actividades disefiadas para la comprension del valor posicional.

Las aplicaciones de los test tuvieron una duracion de 30 minutos dejando tiempos
de descanso entre los diferentes bloques. Los alumnos mostraron interés por las

pruebas sin preocuparse por los errores que pudieran cometer.

10.  DISCUSION

Basandome en la informacion obtenida con la aplicacion de las pruebas, las
estrategias y las evaluaciones pasadas a los alumnos, los resultados indican que

se han alcanzado los objetivos planteados.

Los alumnos comprendieron el valor posicional a través de las actividades
planteadas y lo aplicaron de manera efectiva en la resolucién del algoritmo de la

suma.

Las puntuaciones de las pruebas van en aumento desde la primera aplicacién o
prueba diagndstica hasta la tercera y la ejecucion de las actividades mejora

notablemente con la préactica.
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Los datos obtenidos en los test de comparacion, en lineas generales, son
coherentes en comparacion con los resultados de los alumnos de 2°y 4° de
Primaria, ya que los resultados de ambos se encuentran dentro de las

puntuaciones medias de los dos grupos.

Los resultados de la prueba Tedi-Math con la que se midieron algunas de las
habilidades matematicas en relacion con el valor posicional fueron en incremento

valorando los resultados obtenidos desde la primera aplicacion hasta la tercera.

Siguiendo las caracteristicas de la teoria de Bruner (1988), las actividades
disefiadas se basan en modelos de representacion enactiva, iconica y simbdlica.
Se pretendia dar una mayor importancia a la manipulacion para crear una imagen
mental de los conceptos del valor posicional y se consiguio, por lo tanto, se
manifiesta una gran relacién en la utilizacion de técnicas de manipulacion para
construir aprendizaje a través de la accion directa. Esto no solo se evidencia en
los resultados de las pruebas, si no en el trabajo diario y la autonomia para

realizar las actividades reduciendo cada vez mas los apoyos y las ayudas.

De la informacion revisada se desprenden algunos datos interesantes, como que
se encuentra gran influencia en los efectos de las intervenciones aplicadas a

alumnos que presentan dificultades, ya sean sensoriales, fisicas o psiquicas.

No obstante, uno de los siguientes pasos en las intervenciones es tener en cuenta
que no basta con modificar la metodologia que se utiliza en las aulas para
alumnos con DI. La evolucidn solo se lograra cuando, después de un analisis
exhaustivo de los conocimientos formales e informales que poseen, se presten las
actividades y estrategias educativas individualizadas atendiendo a sus

consideraciones adicionales dada su afectacion cognitiva.
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11. VALORACION PERSONAL

Mi experiencia como alumna en préacticas realizando este trabajo ha resultado ser

uno de los aprendizajes mas enriquecedores de mis estudios universitarios.

Existe un gran abismo entre exponer una sesion planificada o explicar un tema a
otros comparieros gque, a unos alumnos, y no es hasta el mismo momento de la
explicacién cuando puedes advertir si la metodologia escogida funciona o no con
esos alumnos. En el caso de alumnos con DI conviene realizar un analisis previo
para determinar sus fortalezas y debilidades y de esta forma, poder aplicar

estrategias validas.

Las ocho semanas en el centro fueron muy productivas y beneficiosas, la
intervencion estaba planificada mucho antes del inicio de las practicas por lo que
una vez alli solo debi preocuparme de llevar a cabo las actividades y recoger los

resultados.

Del trabajo diario destaco que la caja roja donde guardamos los materiales fue
decorada en conjunto creando un factor motivador muy importante. La actividad
que mas aceptacion y expectacién creo en los alumnos fue la utilizacion de los

palillos y la colocacion de las gomas rojas.

Algunas de las dificultades encontradas son el tiempo que tardaron los alumnos
en llegar a integrar los conocimientos y la confusidn que generaba trabajar a

veces con los palillos y otras con la plastilina.

Las estrategias disefiadas han ayudado a los alumnos a comprender el valor
posicional y a realizar sumas con los materiales dados por lo que estoy satisfecha

del trabajo realizado.
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13. . ANEXOS

ANEXO |. DISCAPACIDAD INTELECTUAL.

Segun el DSM V que es el Manual diagnostico de los trastornos mentales (en
inglés, Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, abreviado DSM)
la Discapacidad Intelectual es un trastorno que tiene sus inicios durante el
periodo de desarrollo. Ademas de limitaciones del funcionamiento intelectual,
incluye déficits en funciones intelectuales como en el razonamiento, resolucion
de problemas, planificacidn, pensamiento abstracto, toma de decisiones,

aprendizaje académico y aprendizaje por experiencias.

El DSM V sigue las indicaciones de la American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD) para clasificar el grado de gravedad en
funcion de los apoyos requeridos. Asi, se establece la clasificacion leve,
moderado y grave en funcién de los apoyos requeridos en las areas conceptual,

social y practica.

La discapacidad intelectual leve debe cumplir los siguientes criterios para su

diagndstico:
Dominio conceptual:

Tanto en la edad escolar como en la adulta existen dificultades en el aprendizaje
de las aptitudes académicas como la lectura, la escritura, la aritmética, el tiempo
o el dinero, y se va a precisar ayuda para cumplir las expectativas relacionadas

con la edad.
Dominio social:

Existe una inmadurez en las relaciones sociales cuando se comparan grupos de

edad de desarrollo similar

Las sefiales sociales no se perciben de forma precisa entre sus iguales, por
ejemplo, pueden existir dificultades de regulacion de las emociones y del

comportamiento porgue no saben cdmo expresarlo. La comunicacion, la
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conversacion y el lenguaje empleado también son més inmaduros de lo esperado
para el grupo de edad. Uno de los aspectos méas importantes a tener en cuenta es
que el juicio social también es mas inmaduro y corren el riesgo de ser

manipulados.
Dominio préactico:

Necesitan algunas ayudas en las tareas de la vida cotidiana, pero en el cuidado
personal pueden realizar acciones apropiadas para la edad. En la edad adulta las
ayudas se centran en las actividades de la vida diaria instrumentales como son, la
compra, la organizacion domeéstica, el trasporte, el cuidado de los hijos y la
preparacion de los alimentos. También, van a precisar ayuda respecto al juicio

relacionado con el bienestar y la organizacion del ocio.
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ANEXO IIl. CONTENIDOS LOMCE.
La LOMCE, Ley Orgéanica de Mejora de la Calidad Educativa 12/2013, conlleva

cambios significativos respecto a la LOE en todas las areas, en concreto aparecen
nuevos conceptos como estandares de aprendizaje e indicadores de logro, y se

revisan otros como competencias basicas.

La LOMCE formula una serie de objetivos generales de etapa en torno a los
cuales han de articularse los contenidos impartidos en todas las materias y cursos.

Yo solo voy a nombrar los objetivos que tienen relacion con este trabajo.
OBJETIVOS

Reconocer una decena.

Formar y utilizar nimeros naturales de dos cifras.

Componer y descomponer nimeros de dos cifras.

Comparar cantidades

Descomponer nameros naturales.

CONTENIDOS

Reglas de formacion de los nimeros y su valor posicional.

Conocer la formacion de los nimeros y la relacion entre sus elementos: unidades

y decenas.
CRITERIOS DE EVALUACION

Realizar calculos numéricos basicos con las operaciones de suma y resta

utilizando diferentes estrategias y procedimientos.

CONTENIDOS | CRITERIOS DE | ESTANDARES DE | DESCRIPTORES
EVALUACION | APRENDIZAJE /
INDICADORES
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Leer y escribir
numeros
naturales hasta el
99, utilizandolos
en la
interpretacion y
la resolucién de
problemas en

contextos reales.

Cuenta de manera
progresiva de 10 en
10.

Lee y escribe los
numeros de dos

cifras.

Reconoce una
decena de

elementos.

Interpreta el valor

de posiciones de

unidades y

decenas.
Iniciacion a las | Conocer la Utiliza la Descompone
equivalencias formacién de los | composicion y ndmeros

entre los
elementos del
sistema de
numeracion
decimal:
unidades y

decenas.

numeros y la
relacion entre
sus elementos:
unidades y
decenas.

descomposicién

aditiva para

expresar un numero.

Interpreta el valor
de posicion de cada

cifra en un niimero.

Conoce, maneja 'y
establece relaciones
entre las unidades y

las decenas.

naturales en dos
cifras en unidades

y decenas.

Operaciones de

sumar

Estrategias para
la comprension

y realizacion de

Realizar calculos
numeros basicos
con las
operaciones de

suma utilizando

Realiza con
correccion el
algoritmo de la

suma sin llevadas.

Suma nimeros de
dos cifras sin

llevadas.

Reconoce los

términos de la
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calculos de

sumas.

diferentes
estrategias y

procedimientos.

Conocer,
elaborar y
utilizar
estrategias
basicas de
calculo mental y
aplicarlas a la
resolucion de

problemas.

Suma por medio de
descomposiciones
numéricas y otras
estrategias

personales.

Elabora estrategias
para la comprension
y realizacion de
sumas:
manipulacion y

recuento.

Resuelve problemas
que impliquen una
sola orden, y
operaciones de
adicion utilizando
estrategias de
razonamiento,
creando,
construyendo,
argumentando y

tomando decisiones.

suma y los sitla
correctamente.
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CONOCIMIENTOS PREVIQOS:

Para abordar con éxito los contenidos de esta unidad, los alumnos deberan:

Dominar la lectura y la escritura de nimeros hasta el 99 para poder leer y

escribir nimeros mayores con fluidez.
- Manejar con soltura el concepto de unidad.
- Saber comparar y ordenar numeros.

- Conocer el concepto de mayor y menor.
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ANEXO lIl. PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

Extracto del Plan de Atencion a la Diversidad del Centro.

La atencion a la diversidad permite dar una respuesta educativa a los alumnos en
lo que se refiere a su capacidad de aprendizaje, a sus intereses y motivaciones y a
las diferencias que entre ellos puedan producirse debido a su origen social o

cultural.

La normativa de los ultimos afios tiene entre sus finalidades la de avanzar en una
respuesta educativa de calidad para la diversidad del alumnado, en el contexto de
una ensefianza comprensiva y respetando el derecho natural de cualquier alumno

a ser educado conforme a sus peculiaridades.

El Plan de Atencién a la Diversidad es el conjunto de actuaciones organizativas,
apoyos Yy refuerzos que el propio centro disefia y pone en practica para
proporcionar al alumnado la respuesta educativa mas ajustada a sus necesidades
educativas generales y particulares. Este plan se trabaja a través de una accion
global y continua, siendo fundamental para su dptima aplicacion la implicacion
de toda la comunidad educativa, y, muy especialmente la del profesorado del

centro.

El objetivo general es lograr un desarrollo arménico en todas las facetas de la
personalidad del alumno, potenciando asi sus caracteristicas individuales para
que sea auténomo, responsable y capaz de desenvolverse activamente en la

sociedad.
De manera mas concreta, con este plan se busca:

1 Desarrollar al maximo las potencialidades de los alumnos mediante un apoyo
especifico y adecuado a las dificultades concretas de cada caso. Tratar en todo

momento de aumentar la confianza en sus posibilidades y alcanzar su autoestima.

1 Adaptar de forma especial la respuesta educativa a este alumnado.
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1 Detectar, reforzar y apoyar al alumno que presente dificultades.

1 Coordinar actividades encaminadas a la insercion y promocién del alumnado.

] Planificar propuestas educativas diversificadas de organizacion,
procedimientos, metodologia y evaluacién adaptadas a las necesidades de cada

alumno.

1 Regular los cauces de colaboracion entre los diversos profesores que

intervienen con los alumnos de necesidades educativas.

1 Organizar los recursos personales y materiales del centro, facilitando una

respuesta adecuada a todo el alumnado y/o fundamentalmente a los que presentan

necesidades educativas.
1 Fomentar la participacion de los padres en el proceso educativo de sus hijos.

1 Coordinarse con instituciones y organismos externos al centro.
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ANEXO IV. DISENO DEL TEST DE COMPARACIONES
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He realizado este procedimiento con el fin de poder seguir en los test siguientes con
la misma estructura, primero he pintado nimeros de los diferentes bloques en los

que estan divididos para que vayan saliendo mezclados.

La idea es que los 6 primeros numeros del test, los cuales he pintado de naranja

estan mezclados y se componen de:

-3 numeros de distancia 1 :(27-39, 14-27) dos de distancia corta y uno (21-37)
de distancia larga.
-1 ndmero de distancia 2: (48-69) de distancia corta
-1 namero de distancia 3: (65-96) de distancia corta
- 1 de la misma decena:(59-56)
Los seis segundos en morado también estan mezclados, y asi todos los demas. Al
finalizar me quedaron juntos muchos nimeros altos, asi que los he cambiado hacia

la mitad.
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COMPARACION DE MAGNITUDES
12 de distancia 1

- 6 compatibles
= 3 distancia corta: 1:41-52, 2:27-39,3:14-27
= 3 distancia larga: 6:21-37, 7:62-79,8:71-89
- 6 incompatibles
. 75-67, 2:24-32,2: 57-49, 2:35-27,5: 38-23,2: 26-18
Los nameros en reflejan la distancia que hay entre las unidades. No recuerdo si
en las incompatibles debia hacerlo con 1, 2, 3y 6, 7, 8. Lo hice al azar.

12 de distancia 2

- 6 compatibles
= 3distancia corta: 1:48-69, 2:76-98, 3:36-59
= 3 distancia larga:6: 30-56,7: 52-79, 8:21-49
- 6 incompatibles
= 1:85-64, 4:29-45,4: 47-63, 3:65-82, 3:34-51,1: 22-41
12 de distancia 3

- 6 compatibles
= 3distancia corta: 1:65-96,2: 33-65,3: 21-54
» 3 distancia larga: 6:13-39, 8:71-48, 7:42-79
- 6 incompatibles:
= 3:93-66, 6:61-37,7: 28-51,7: 68-81, 5:42-17,7: 33-60
12 de distancia 4

- 6 compatibles
= 3distancia corta:1: 14-55,2: 40-82, 3:92-54
» 3 distancia larga: 6:91-57,7: 33-79,8: 89-41
- 6 incompatibles:
= 2:81-43,1:92-51,1: 86-47,2: 97-59, 3:16-53,2: 57-19
12 de distancia 5

Solo 6 distancia 5:
= 3 compatible distancia larga: 7: 93-50,6: 74-30,8: 91-59
= 3incompatibles: 4:15-61, 6:73-29, 3:78-25
6 misma decena: 63-67, 59- 56, 37-32, 43-41, 27-21, 75-76
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TEST COMPARACION MAGNITUDES

27-39 61-37 43-41
15-27 42-17 71-89
37 -21 50-94 35-27
48-69 78-25 76-98
65-96 85-64 13-39
59-56 47-63 40-82
62-79 28-51 27-21
38-23 57-19 24-32
52-79 63-67 26-18
34-51 91-59 21-49
54-21 65-82 42-79
33-79 22-41 92-54
30-56 86-47 15-61
72-48 16-53 29-45
14-55 73-29 93-66
81-43 57-49 57-91
97-59 36-59 37-32
75-76 33-65 89-33
41-52 57-81 30-74
75-67 92-51 94-85

Estan coloreados los mayores. Esta fue la plantilla para la primera semana.



ANEXO V: PRUEBAS TEDI-MATH

PRUEBA J.M

3. COMPRENSION DEL SISTEMA NUMERICO

@ Sistema numérico arabigo
Q@_ 3A1

Te voy a ensenar unos dibujos. Quiero que me digas si son cifras o no. Las cifras son los numeros que

Decision numeérica escrita MATERIAL: Cuadernillo estimulos B

sirven para contar: 1, 2, 3, etc. ;Preparado?

3 si ONo 4'- 0

f asi @No 1:+-0 w Apllqug todes los elemantos 4
8 KIsi CINO 1.0 P ;Néqf:ao:mn;mmzsfneaﬂ
6 ¥ s [INO -0 m “::b'mso de disluncion
a Csi @NO ™0

§ OSi @NO 1 -0

9 ®sSi ONo -0

@ Osi gNo -0 C_

@__ 3.A2.  Comparacion de numeros ardbigos MATERIAL: Cuadernillo estimulos B

Te voy a ensenar dos numeros y t( debes decirme cudl es el mds grande. Por ejemplo, si te ensefo este
nimero (5) y este otro (3), tt debes sefialar éste (5) porque 5 es mds grande que 3. ;Lo has comprendido?

frems -!.{i“dﬁu_(‘ﬂ:l Humtuscion
1 3% BV penoia £y skpaaon
4/5 1 -0 a3° El periode 2: Aplique $olo los
YE] 1 -0 cuatro primaros elementos (hasta
573 - el ltem 12).
£ J z2 01° EP pariodo 1: Aplique solo los
16/ 11 4)- 0 ocha prmeros elementos (hasta
13/ 14 4 - 0 el item 16).
60 / 50 (1) - 0 B De 1° EP pericdo 2 en adelante:
30790 T B s aplican fodos los elementos.

: ' Desde 1° EP periodo 1 pare des-
39773 3.+-0 pués de cinco fallos consecutivos,
42738 1, - 0

109 / 180 (13-.0

403 1 420 1-0

689 / 723 ~ 1,- 0

370 / 208 - 1 -0
2.769/3.451 | -~ 1 0
5213/4.768 | ~ 1 -0
5301 /5M42 | . 1 -0
6.089/6.709 | - 1 0 C—

SiiTie S puniuationes de s prasbas 3 AT g

A2 gacd abterst La artiagintull
en Sistema numesica arabiso.

Puntuacion total en Sistema numérico arabigo:
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QSlstema numérico oral

@_  3.B.1. Decisién numérica oral

Te voy a decir algunas palabras y tu debes decirme si son ndmeros o no. Los numeros sirven para contar
como 1, 2, 3, etc. Por ejemplo, si yo digo "tres” ti debes responder: "Si, es un nimero, sirve para contar”
y si yo digo "tijeras” debes responder: "NO, eso no es un numero".

: Treinta | @si CJNO 1)-
Catorce | @S| CONO 1

Dince | [Is{ EINO 1=
Jueves | [Os] ENO ()

Siete ®si CINO 11- 0
Domingo | TIsi ENO 1)-'0 @ Aplique todos
Once si CINO T -0 los elementos y
Doscién | [Jsi EINO 1.0
Julio Osi BNo -0
Cinco Bsf ONO M- 0
Sesenta Fsi ONO 1-0
Sesiente | [Isji ANO 1,- 0
0
0
0
0

@__ 3.B.2. Juicio gramatical

Un nifo me ha dicho que tiene muchas canicas pero ese nific a veces no habla bien. ;Puedes decirme cudn-
do no habla como es debido? Me ha dicho: "Veintitrés canicas.” ;Se puede decir eso? y “Cuatro dos canicas”,

¢Se puede decir?

Sesenta y ocho | [ S [1NO -0
Guiv JASEDNG | Q- o R e
Ciento cuarenta | [ASI JNO 1-0 02° EP pericde 1y superior: s& apll-
Ochenta y nueve | [AST [INO 1-0 x:ﬁe%m:m”m
Cincuenta cien |[1SI B NO 1 -0 Sy
Diezdos  [[JSI @NO 1 -0
Veintidiez | [1SI @ NO 1-0
Ciento quince | S [INO 1:0
Quince once | [1Si [@NO 10
Novecientos si [JNO 1 -0
Ciento tres si aNo 1 <0
Ciento doce |2 SI ONO -0 C-




@_ 3.B3. Comparacidn de nimeros orales

Te voy a decir dos niimeros y ti me tlenes que decir cudl es el mds grande. Por ejemplo, si te digo
‘uno” y "dos” debes decir que el "dos" es el mds grande. ;Lo has entendido?

2/6 ' -0
=~ 49 - o O 1°EP periodos 1y 2: pare
413 2 w después del décimo ele-
8/7 % 1 -0 mento (item 34).
O 2° EP periogo 1 y supe-
16/11 Ao 1 -0 rior: s¢ aplican lodos los
elementos.
9/3 g -0 En cualquier caso s= defie-
ne la aplicacion después
13/14 M 1-0 de cinco fallos consecuti-
VoS
6/ 11 i 1.-0
80/9 s5C ~ Ai-0
15/ 40 GO ;-0
40 /90 AGC 1-0
60 /50 L0 1'/ -8
42738 “1 -0
59/73 g oY 1: -0
2007103 Tae = 1,0
109 / 700 Yoo 4,40
325 /298 y . 1,-0
« Sistema en base 10 —— 27 EP periodo |y superior
@  3CA.  Representacion con palitos %, apiave tados os elementos

INSTRUCCION 1 MATERIAL: Palitos agrupados (4 paquetes) y 10 palitos sue

Aqui tengo varios paquetes de palitos. En cada paquete hay 10 palitos. 5i tomo... paquetes y otros..,
palitos, jcudntos palitos tendré en total?

2 paquetes 70 Osi {NO i -0
2 paquetes y 4 palitos VAT Osi @ NOo 1 -8
1 paquete y 3 palitos A2 Osi @NO N8
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(Total 3.C.1.1.:

Hemos visto que un paquete tiene siempre 10 palitos. 5i tengo... palitos, ;cudntos paquetes y cudntos
palitos sueltos tendré?

INSTRUCCION 2  OJO: A partir de aqui, sin usar palitos

Floms N* ¢ paquetes : N*de pulitos

Total 3.C.1.2.:

INSTRUCCION 3

Ya sabes que 10 palitos forman siempre un paquete.
Tengo 15 palitos y quiero dar 7 a un amigo. ;Tengo que abrir un paquete o tengo bastantes palitos sueltos?
¢Por qué debo abrir un paquete?

15 palitos @ 7 | Al Teq q- teder 1 ?7-‘+ lep Wy

29 palitos D 6 | Lo Tewy 4 §we ) bl ju Pphcn

16 pﬁlllosa 5 s Soa 6 -\ %u\('ﬁg @:, Q;‘;‘ =;.('::1\0)Qv—

32 palitos @ 4 Nariv Tewp = (o=pf ?J\Gb 0w o
FeE

e 3.C.3. Reconocimiento de unidades, decenas y centenas @ Pare a los 3 fallos conssculivos.

CIFRA DE LAS UNIDADES MATERIAL: 3 folios con n° multidigitos + boli azul + boli verde
Aqui tenemos algunos nimeros escritos con cifras. Debes rodear la cifra de las unidades.

d -0
3 7. 0
10 1 -0
520 -0
708 -0

Total 3.C.3.1.:

CIFRA DE LAS DECENAS
Ahora debes rodear la cifra de las decenas.

'l'.(cm.s ; Respuesin Puniuacidn
) ) o
i V-0
@-, 17- D
@ l; 0
45 @ 0

(Total 3.C.3.2.:
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CIFRA DE LAS CENTENAS
Ahora debes rodear la cifra de las centenas.

iteats Respuein Puniuadion

1 (0,
1.0
1 -0

o | C

Sume las puntuaciones de las pruebas 3.C.3.1. a 3.C.3.3. para obtener la puntuacién total Total 3.C.3.:
en Reconocimiento de unidades, decenas y centanas, e

Stimie {26 plntuasianes da (s prucbas 3 €40 31C.3: pafa ohtener (F puntuacign total er Sissenia enbase 18

Puntuacion total en Sistema en base 10: Q

q Codificacion MATERIAL: Folio en blanco y lapiz

@_ 3.D.1.  Escritura al dictado de nimeros ardbigos
Te voy a decir algunos nimeros y tu debes escribirlos. Por ejemplo, si te digo "dos” debes escribir "2, asf.

{%nﬂ EP periodos 1 y 2: pare des-
puée del elemento 6

Q2° EP pericdo 1 y superior apli-
que todos ks elementes.

En cualquier caso, pare a los
cinco fallos consecutives,

11
40
16
30
73
13
68
80
25
200
109
150
101
700
643
8.000
190
1.002
951
1.015
2.609
1.300
3.791
1.060
4.701

Nl <l efele ek el sl <o <<l s sls < s

(Total 3.0.1.:
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@ 3.D.2. Lectura de nimeros ardbigos en voz alta MATERIAL: Cuadernillo B

Te voy a presentar algunas numeras. JPuedes leerlos en voz alta?

3 1 -0

| = 0 O 1 EF periodos 1 v 2- pare después

el elementn G
1-0 0 &* EF periodn 1 y superor: splique
12 i - 0 todos koa elementos.
=0 1 -0 En cuslguier caso, pare & los cinco
fallos consscutivos.

14 1 -0
0 1-8
47 P -0
15 -0
92 1 1]
80 1 -0
19 f— 1 _:-’r:x
105 - )
800 i .4
160 L
2.000 1 -0
400 1 -
102 1 - B
170 | - f
1.004 1 -0
432 L




PRUEBA J.A

3. COMPRENSION DEL SISTEMA NUMERICO

« Sistema numérico arabigo

@ 3A1. Decsibn numénca escrila  MATERIAL: Cuadernitio estimulos B

Te voy a ensenar unos dibujos. Quiero que me digas si son cifras o ne. Las cifres son los nimeros que
sirven para contor: 1, 2, 3, etc. JPreparado!

3 =sf ONO 1.0

e L T
L] =Sl ONo t -0 de 2' EP: concoda ks B puntos
6 ®sl ONO PR :::—;::,“DMM
a @Sl ONO 1-9

§ ® Sl ONO 1 -0

9 ®sl ONo 4.0

@ oSl ®yNo p | O

@_ 3.A2  Comparacion de numeros arabigos MATERIAL: Cuadernillo estimulos B

Te voy a ensenar dos numeros y tu debes decirme cudl es el mds grande. Por ejemplo, si te ensefo este
numero (5) y este otro (3), tu debes senalar éste (5) porque 5 es mas grande que 3. ;Lo has comprendido?

it Respudsta |U Vintuacion

.
o

— P Ulpanadd ¢y sKiparar

¥ a3 El periodo 20 Aplique solo los
cualro primeros elementes (hasta
el item 12).

0 1° EP periodo 1: Aplique solo los
ocho primeros elementos (hasta
¢l item 16).

ODe 1° EP periodo 2 en adelante:
se aplican todos los elementos,

Desde 1° EP periodo 1 pare des-
pués de cinco falles consaculivos

4/5 e -
8/7 = q -
9/3
16/ 11
13/14
60 / 50
40 /90
59/73
42/38
109 / 180 -

403 / 420 =

689 / 723 ~

370 / 308 2

2,769 / 3.451 Nb PASE
5.213/4.768 NO PRSC
5.301/5.042 NO ppse
| 6.089/6.709 ND PEE

'

> R

. N O R .
cloe|os|o|a|lo|s|ojlo|ojlojlalo|lolo

o PR T I )
dlajlalatalala)=a]m]
N

oy
-
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@__ 3B.2, Juiclo gramatical

Un nifio me ha dicho que tiene muchas canicas pero ese nific a veces no habla bien. ;Puedes decirme cudn-
do no habla como es debido? Me ha dicho: "Veintitrés canicas.” ;Se puede decir eso? y “Cuatro dos canicas”.
;5e puede decir?

Sesenta y ocho si CNo -0
T R T IO (e
Ciento cuarenta | SI [JNO 4.0 02° EP periodo 1 y superior: sa aglk
Ochenta y nueve | B ST [J NO .0 c“;:n'::o:,:u:,;:x:b;:m”m
Cincuenta cien |[]SI [ NO 1-0 . .
3 Diez dos Osi ®BNO M-0
Veintidiez | [0S ®NO 17-0
Clento quince |BES[ CINO 1-0
Quince once | [JSI B NO ii-0
Novecientos |[®SI CINO 1-0
Ciento tres | SI [JNO -0
Ciento doce  |®SI ONO | 17 - 0 C_

@ sistema numérico oral

®_ 3.B.1. Decision numeérica oral
Te voy a decir algunas palabras v td debes decirme si son numeros o no. Los nimeros sirven para contar
como 1, 2, 3, ete. Por ejemplo, si yo digo “tres” td debes responder: "5i, es un nimers, sirve para contar”
 5i yo digo “tijeras” debes responder: "NO, eso no es un nimero”.

| Pull!:ultlflll: |
n- o

Respuestis
Siete Bsi Ono
Domingo | 08 WO
Once gl Ono
Doscién | B 5f CINO
Julio Osi Fno
Cinco Blai Clnvo
Sesenta | Blgf CIMo
Sesiente | 5] BElwo
Treinta | Bl 5] CINOD
Catorce | ®sf CInND
Dince Fsi Ono
Jueves Osi FAno

— 20 Bl yosupesion

@, Apdique tndos
Ios elamentos

=]

[ Rl (N ) P ) ey R ey
. &
cololals|lasla|lol|lale] o

=)
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®_ 3.B.3. Comparacion de nimearos orales

Te voy a decir dos nimeras y L0 me tienes que decir cual es el mds grande. Por ejemplo, si te digo
‘uno” y “dos” debes decir que el "dos” es el mds grande. (Lo has entendide?

Hienms Hospuesty

A

— 1R e oo e siEEscT
@ g 17 EP periodos 1y 2: pare
iz despuds del décimo ele-
807 % A 0 mento (Eem 34),
- O 2° EF periodo 1 y supe-
16 /11 {6 i- o rige: s apican lodes los
- elermenbos.

973 9 = -0 En cuslquisr ceso sa datie-

; ne la aplicacidn despuds

13714 4 1T-0 de dnco fallos consscuti-

WOE,

6/ 11 A4 i'-1
B9 Eo - 1 o
15/ 40 “o -0
40/ 90 a0 - 1 -0
60 / 50 Eo - 1 -8
42/ 38 Wl T-0
59773 Fai 1 -0
2007 103 20 - i -0
109 7 T I i-0
315/ 298 o % 1-10
089 /723 o i-0
3,000/ 1007 oo -0

@tema en base 10 — 22 EP periodo 11y superior

@__ 3.C.1. Representacion con palitos w Aplique todos los elementos

INSTRUCCION 1 MATERIAL: Palitos agrupados (4 paquetes) y 10 palitos sue

Aqui tengo varios paquetes de palitos. En cada paquete hay 10 palitos. Si tomo... paquetes y otros...
palitos, ;cudntos palitos tendré en total?

| EStrategla | ‘
Respuesta | ‘ Puntusesdn *

2 paquetes
2 paquetes y 4 palitos &
1 paquete y 3 palitos 23 0Osi ®No 4 0
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Total 3.C.1.1.:
INSTRUCCION 2 ©JO: A partir de aqui, sin usar palitos (—

Hemos visto que un paquete tiene siempre 10 palitos. Si tengo... palitos, jcudntos paquetes y cudntos
palitos sueltos tendré?

Hams NUde paquetes | NTde palitos ! Purifuacitn !

i T 44 1o | PViescows
10 20 K ] G
¥ g 1-@
£ 6 1 -(9)

Total 3.C.1.2.:

INSTRUCCION 3

Ya sabes que 10 palitos forman siempre un paquete.
Tengo 15 palitos y quiero dar 7 a un amigo. ;Tengo que abrir un paquete o tengo bastantes palitos sueltos?
¢Por qué debo abrir un paquete?

Ilems Reypuosta Justificncion Punhiscion

> s 1 (V] & I:m
Cocel dod m&ES & dpeciol N oasTRWaC

Mo a\ocic

29 palitos @ 6 Lo abe Se pa ey @etercd 1 -0
16 palitos @ § No abfiv Cuep:*a[{(:‘.fte g 1 -0
32 palitos 9 4 Mo aleal Qmta cuate ‘::c.rnk> 1 - d

3.C.3. Reconocimiento de unidades, decenas y centenas @ Pare a los 3 fallos consaculives

,

CIFRA DE LAS UNIDADES MATERIAL: 3 folios con n°® multidigitos + boli azul + boli verde
Aqui tenemos algunos nimeros escritos con cifras. Debes rodear la cifra de las unidades.

ffems | Resuiea Punriaihin

CIFRA DE LAS DECENAS
Ahora debes rodear la cifra de las decenas.

Henrs Resp st

1 -0

1 -0

(Total 3.C.3.2.:
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CIFRA DE LAS CENTENAS
Ahora debes rodear la cifra de las centenas.

C

Sume las puntuaciones de las pruebas 3.C.3.1. 2 3.C.3.3. para cbtener la puntuacidn total Total 3.C.3.-
en Reconocimliento de unidadss, decenas y centenas. ERENZ

St {at puntuadidnes d4 hs pructas 3.C9.5a 3.3 pars abtener ta puptiackin tatal en Sistemia en hase 10

Puntuacion total en Sistema en base 10: D

:

ﬂ Codificacién MATERIAL: Folio en blanco y lapiz

@_ 3.D.1. Escritura al dictado de nimeros arabigos
Te voy a decir algunos numeros y tu debes escribirtos. Por ejemplo, si te digo “dos™ debes escribir 2", asi.

4 e 1 -0

7 v 1 -0 O 1° EP periodos 1 y 2: pare des-
1 v 1 -0 pués del elemento &

11 v 1 -0 Q2° EP periopdo 1 y superior apli-
40 V] 1-0 que todos los elementos.

: i T - e

30 s t -0

73 &= 1 -0

4 13 ~ f 1.0

68 g% - 1 « 0

80 v 1 0

25 IV, 1 -0

200 v 1-0

109 - 1-0

150 {Go - 1 -0

101 v 1 -0

700 V] ‘- 0

643 GOy - 1 -0
8.000 ¥ .000 - h-0

190 v h- 0
1.002 AQ0Z - 1 -0

951 v @ - 0
1.015 1.0%15 1 -0
2.609 N PASE 1 -0
1.300 o CASE Bra
3.791 no AL 1 -0
1.060 M) PASE 1-0
4.701 o ﬂ{;sf 1 -0 @l 3.D.1.:
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Te voy a presentar algunos nimeros. ;Puedes leerlos en voz alta?

o

~

12

oY

50

=

14

-

eleole

20

(=

47

15

92

19

105

800

160

160 -

2.000

2.000 -

400

102

170

1.004

4004

432

iz -

567

567 -

1.013

{1-0(3 -

8.304

.30 -

Q 19 EP pericdos 1y 2: pare después
del elemenlo 6

0 2° EP periodo 1 y superior: aplique
todos los elementos.

En cualquier caso, pare a los cinco
fallos consecutivos.

69



ANEXO V: TEST DE COMPARACIONES

52 SEM/
NOMBRI™

COMPARACION DE MAGNITUDES

27-39
1527)
37 @\
48-69 )

65-96

(5956

@38
1641
2157
42461\
3762)
48-(8/9

86@%
6118

36451)

@2
21'-’67\;,
e
16-63
69-66
58:47
14-33
64-95
53-81
86-44

84-73

43-4]
71-89
35-27
76-98
13-39
40-82
27-21
24-32

26-18

21-49
42-79
92-54
15-61
29-45

93-66

5791 -

37-32

89-33

30-74

94-85
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82SEMANA =
NOMBRE......... EDAD .,

COMPARACION DE MAGNITUDES

2 (6538 43-41
15@ 164T) 71-89
@-21 21@ 3527
48469) 4246T) 76-98
65(96) 5&’@ 13-39

(5956 43(82) 40-82
62@ 86-89 27-21
(3823 61-18 24-32
5279, 36-51 26-18
34\@ 43-27 21-49
(5421 21-67 42-79
33079) 18-55 92-54
30-56) 16-63 15-61
(72148 69-66 29-45
1455 58-47 93-66
(81:43 14-33 57-91
(9759 64-95 37-32
75:76 53-81 89-33
4153 86-44 30-74

7567 ) 84-73 94-85



