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1. INTRODUCAO

Os contextos habituais que visitamos formam parte do nosso quotidiano e sao
numerosas as situa¢oes fora do contexto académico nas que podemos desabrochar as nossas
capacidades e habilidades cognitivas, sociais e emocionais. Partilhar experiéncias com os
outros, a0 nosso redor, é uma parte vital e bioldgica dos humanos, surge da socializacdo e
proporciona oportunidades para observar, explorar, aprender, expor opinides, formar
conhecimentos, compreender o préprio entorno, construir a nossa identidade e expandir a
criatividade, como indicam Marfa Melgar e Danilo Donolo nas conclusoes do artigo “Salir
del aula...Aprender de otros contextos: Patrimonio natural, museos e Internet” sobre a

aprendizagem informal para além da sala de aula (2011: 331).

Os espacos informais ganharam cada vez mais interesse no ensino institucional, de
facto, algumas das metodologias sustentam que a aquisicdo de habilidades, destrezas,
competéncias e rasgos culturais como sao os valores, a semidtica, a linguagem, as crengas e
as ideias que determinam o comportamento social acontece em qualquer lugar ao longo de
toda a vida e conjuga-se as experiéncias de cada pessoa. A aprendizagem social convive com
o ambiente em que os individuos se interrelacionam e interiorizam os elementos que
caraterizam a cultura através da socializagdo que surge nos espacos informais. Enquanto
ocorre a assimilagao, os conhecimentos afiancam-se com a aprendizagem intencionada nos
contextos académicos formais fomentando o desenvolvimento da capacidade de aprender a

aprender, aprender a fazer e aprender a ser e conviver dentro de uma variedade de ambientes.

A construcao de conhecimentos e a diversidade de contextos onde sucedem os
processos de socializa¢ao, nao apenas na sala de aula, levou a estabelecer no presente trabalho
de investigacao uma classifica¢ao entre os tipos de espagos de aprendizagem. Ademais, as
carateristicas dos elementos que compdem os contextos informais em que acontece a
aprendizagem, como os museus ou as bibliotecas, sao cada vez mais estudados pelos
pedagogos desde que a realidade académica pretende refor¢ar e motivar estudantes dentro
do sistema educativo formal. Por essa razdo, plasmamos o carater favoravel e flexivel dos
espacos informais no processo de ensino-aprendizagem tendo por base trabalhos como o de

J. Hunter & A. Cox (2014).

Em combinag¢do com isto, achamos relevante observar as metodologias de ensino de
linguas, concretamente aquelas em que se prioriza o entorno onde os alunos convivem e se

interrelacionam com os outros. Olhamos, assim, para o método sugestivo criado por Georgi



Lozanov e a teoria das hipéteses de Stephen Krashen sobre a aquisi¢do de uma lingua
segunda (L2) ja que o denominador comum dos dois autores ¢ a importancia da existéncia
de um espago sossegado em que os conhecimentos se introduzem de forma natural e onde
o aspeto inconsciente dos individuos ¢ estimulado intencionadamente com os elementos que

harmonizam o lugar originando, assim, uma aprendizagem significativa.

A conclusio tirada dos estudos e propostas destes autores dara lugar ao seguinte
ponto importante do trabalho: a analise da realidade do ambiente académico da Escola
Oficial de Linguas (EOI) de Salamanca, focada na sala onde decorrem as aulas de portugués
como lingua estrangeira. O objetivo inicial deste trabalho era contemplar aqueles
componentes decorativos e¢ ambientais dentro da sala de aula os quais condicionam as
sensacOes afetivas, isto é, como o contexto influéncia o filtro afetivo dos alunos e, em
consequeéncia, o processo de ensino-aprendizagem. Contudo, este trabalho de investigacao
conviveu com a pandemia global causada pelo virus COVID-19, fator que motivou a
repensar acerca do lugar que ocupam os espagos informais na sociedade e o papel que
desempenham nas institui¢oes de ensino. A necessidade de distanciamento social, portanto,
leva a situagao atual a reutilizar os espagos dos centros educativos e considerar os espagos
exteriores ou informais para poder dar uma resposta educativa a todo o alunado. Por esta
razao, desenhamos uma proposta focada sobretudo nos ambientes informais de
aprendizagem, tendo por base o Jogo da Fuga, e a qual é conjugada com cinco atividades
complementarias que acontecem em cinco estabelecimentos onde vai decorrer a aquisicao

de conhecimentos ao longo de um ano letivo.

Formulam-se, deste modo, duas propostas para fornecer a aquisicdo da lingua
portuguesa na Escola Oficial de Linguas (EOI) desde uma metodologia focada nos espagos
de aprendizagem. A primeira é dedicada ao espago formal, a partir da observagao dos
componentes da sala do centro educativo e esta relacionada com a organizagao estrutural da
sala e com os elementos afetivos que estimulam aos alunos. Os conhecimentos que se
assimilam nos contextos informais, por outro lado, também devem ser potencializados em
combinac¢ao com a aprendizagem académica e, deste modo, é apresentado um projeto anual
para reforcar as competéncias comunicativas visitando cinco espagos informais na cidade de
Salamanca. Trata-se de uma proposta que se forma a partir de cinco contextos interligados
pelo curriculo didatico, para assim, apoiar os conteudos curriculares aprendidos na instituicao
educativa, e motivar os alunos no processo de ensino, entrar em contato com a competéncia

sociocultural da lingua alvo, interrelacionar os conhecimentos adquiridos com aqueles da



lingua materna (LM) e praticar o idioma dentro de um espago similar ao auténtico, o ambiente

informal que se cria na socializagao.

2. OS ESPACOS FORMALIS E INFORMAIS DE APRENDIZAGEM

Como afirmam Melgar e Donolo no seu artigo “Salir del aula...Aprender de otros
contextos: Patrimonio natural, museos e Internet” (2011), desde uma perspetiva sociologica,
aquilo que nos distingue como seres humanos ¢é a necessidade biologica de socializar. A
propria condi¢ao humana leva-nos a estabelecer relagdes sociais nos diferentes contextos e,
em paralelo, os diferentes processos de socializagao dao lugar a experiéncias individuais a
partir das quais se cria una situagdo de aprendizagem. O processo de aquisi¢ao de
conhecimentos é um fator social ja4 que a interagdo que se cria entre as pessoas exige a
convivéncia com o outro, e é dada em diferentes espagos do quotidiano (como por exemplo,
na rua, no trabalho, na escola, numa cafetaria, uma biblioteca, em casa, etc.) onde se trocam

opinides, experiéncias, informagoes, sabedorias e recursos diversos (2011: 323).

Seguindo esta mesma visdo, as oportunidades de aquisi¢ao de novos conhecimentos,
originadas a partir da vivéncia individual, podem acontecer em qualquer momento e lugar
social, a0 longo de toda a vida, ja que a capacidade de aprender e desenvolver novas destrezas
¢ ilimitada, mas também esta condicionada pelo ambiente e as experiéncias nas quais
interagem os individuos (Melgar e Donolo, 2011: 323). Assim, pode-se afirmar que qualquer

acao social precisa de um espaco em que se constroi a aprendizagem particular.

Os contextos nos que se produz o aperfeicoamento de habilidades, capacidades e
destrezas, individual ou coletivamente, sio diversos. Mesmo assim, se nos centrarmos em
distinguir simplesmente os lugares onde acontece a aprendizagem destacam os espagos
fisicos e os virtuais, isto é, diferencia-se a escola das plataformas interativas como Moodle. O
proposito desta primeira parte do trabalho ¢ identificar os espacos fisicos onde se da a
aprendizagem fora do contexto virtual como por exemplo uma escola oficial de idiomas
(EOI), um bar ou um parque. Sera preciso, entdo, olhar para os trabalhos realizados por
autores como Jaume Trilla e# a/. (2003), Melgar e Donolo (2011) e Rocio Belén (2014), nos
quais se definem trés grandes entornos fisicos, explicados a seguir, nos que ocorre a aquisicao

de conhecimentos.



De acordo com Trilla e# @/, na monografia “Ia educacion fuera de la escuela. Ambitos
no formales y educacion social” (2003), as terminologias tradicionais distinguem dois tipos
de espagos de aprendizagem: o formal, aquele que acontece em realidades educativas classicas
— a escola — e, o espago alternativo de aprendizagem, chamado indistintamente de espago
informal ou niao formal, em que o processo de aprendizagem é desenvolvido fora da
regularidade do sistema educativo convencional. Mesmo assim, o uso indiferenciado da
categoria “informal”/“ndo formal” levou a necessidade de estabelecer uma caracterizagio
entre ambos: espago de aprendizagem formal, informal e ndo formal (2003: 18). De seguida
sera apresentada a diferenciagdo entre os trés contextos fisicos nos que se da o processo de

aprendizagem.

Para comegar, compreende-se como contexto formal, segundo Rocio Belén, aquele
espago fisico que esta organizado de forma institucional, com um fim educativo e¢ uma
duragdo determinada, dirigido para um destinatario especifico, e com uma estrutura
hierarquica (2014: 4). Por outras palavras, um espago de aprendizagem formal articula-se ao
redor de niveis ou ciclos onde a aquisi¢ao de conhecimentos consta de uma duragao limitada,
desde a primeira escolarizagao até a Universidade, e, em geral, resulta na obten¢ao de uma
titulagao oficial. O publico a que esta destinado é aparentemente uniforme, facto, que, nem
sempre coincide com a realidade dado que as turmas de alunos sao categorizadas segundo a

idade ou ao redor de um nivel concreto de conhecimentos, como indica a autora (Belén,

2014 5).

Por outra parte, e em segundo lugar, a mesma autora aponta que O CONtexto nao
formal é aquele ambito em que se cria uma situagido de aprendizagem, fora do espago
institucional e do académico, mas que esta organizado pelo centro educativo com um
objetivo didatico (2014: 4). Refere-se a todas aquelas atividades educativas complementares
programadas para acontecer dentro de uma temporalizagio concreta — podem dar-se ao
redor de 4 horas ou um dia inteiro —, como por exemplo atividades extraescolares, visitas a
museus, excursoes de convivéncia com a natureza ou com habitantes vizinhos, visita a uma
organiza¢ao, etc. ¢ que estao destinadas a grupos especificos, de acordo com as suas
necessidades de aprendizagem (Colodyn & Bjonorald, 2004; Smitter, 2006; Trilla e# a/. 2003
apud Belén, 2014: 7). A organizagdo destas atividades escolares tem um fim pedagogico ja
que se planificam para completar a formacdo dos aprendentes, mas, sem a intencao de

proporcionar uma titulagio dado que nao formam parte do sistema educativo desde um

ponto de vista legal (Pastor Homs, 1999; apud Belén, 2014: 7).



Por dltimo, Trilla ez a/. (2003) definem o contexto informal como aquele espago onde
a aprendizagem ocorre de forma indiferenciada e subordinadamente a outros processos de
socializacdo, surgindo como algo préximo e adicionado a agido principal do processo de
aquisicao. Por outras palavras, enquanto ocorre o processo de aprendizagem outros
conhecimentos se adquirem simultaneamente, de uma forma espontinea, sempre que O
aprendente entrar em contato com outros individuos e realidades. O contexto informal vé-
se claramente representado no espago familiar quando, por exemplo, os pais de uma crianga
estdo a educa-la para se alimentar sozinha pela primeira vez e que de forma autébnoma possa
comer (intencionadamente), mas também lhe ensinam (de forma indireta) os padroes de
conduta sobre a mesa. Assim, a aprendizagem que se dd esta relacionada com as vivéncias
do quotidiano de uma pessoa e, em paralelo, quando o ambiente social permite este dialogo
entre competéncias (2003: 27). O espago informal, portanto, acontece ao longo de toda a
vida de qualquer pessoa, seja no momento ou lugar que for, ja que o processo de
aprendizagem se complementa com outro ato e carece de um lugar fisico definido, como

afirma Rocio Belén (2014: 6).

Com o fim de integrar as caracteristicas entre 0s contextos em que se origina a
aprendizagem de um modo visual, o seguinte trabalho propoe um quadro no qual estdo
classificados os trés tipos de espagos, tendo como base os critérios que propde Vazquez
(1998 apud Belén, 2014: 5) como sao; o grau da estrutura organizativa, a universalidade nos

destinatarios, a duracdo temporal e a institucionalizagao com um objetivo académico:

ESPACO DE ESPACO DE ESPACO DE
APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM
FORMAL NAO FORMAL INFORMAL
Estruturagio Sim, organiza-se por Sim, desenvolvem-se  Nao.
nfveis ou ciclos. programas ou cursos.
Universalidade Nio sempre ¢ Para todas as pessoas, Para qualquer individuo.
homogéneo. mas sempre dirigido a
um grupo determinado.
Duragido Sim, tem um limite Estd limitada, acontece Toda a vida.

temporal.

durante um  tempo

concreto e planificado.



Institucionalizagio Sim, acreditacdo oficial. ~ Pode acontecer dentro Nio existe um espaco
de uma organizacdo ou fisico institucional em
para além desta. que acontece a

aprendizagem.

Tabela 1: Critérios de classificacao dos espagos de aprendizagem.

Uma vez estabelecidos os diferentes tipos e critérios de espacos de aprendizagem é
preciso esclarecer que o seguinte trabalho vai centrar-se na utilizagao de duas terminologias
para referir os contextos fisicos no processo de aquisi¢ao de conhecimentos: o espago formal
e o espago informal de aprendizagem. Seguir-se-a esta nomenclatura ja que, como indicam
os autores Trilla ez al., o grau de (ndo) intencionalidade durante o processo de aprendizagem
no espaco informal é pouco nitido (2003: 25). Utilizar-se-a doravante a terminologia “espaco
informal” para aludir aqueles encontros de aprendizagem que se dio fora do ambito
académico institucionalizado, que tém um objetivo pedagdgico, que complementam os
conhecimentos, destrezas e habilidades a ser ensinados no espago formal e que estdo
destinados a qualquer aprendente num momento e lugar concreto no processo de

aprendizagem e socializacao.

Em suma, o espago fisico de aprendizagem tradicional, como seria a escola ou uma
escola oficial de linguas (EOI), é uma estrutura institucional e legal, cumpre com uns
conteudos curriculares que anualmente logram uma aprendizagem gradual ao longo da vida
académica de um individuo. Por outra parte, o espaco informal de aprendizagem, aquele que
apenas ocorre quando o aprendente entra em contato com outros individuos e entornos,
implica um processo social mediante a interagio com outras realidades, intercambio de
conhecimentos, atitudes, experiéncias, informagdes, etc. (Trilla ez al., 1993 apud Belén, 2014:
4). Assim, poderiamos assinalar que uma cafetaria, uma biblioteca, uma visita ao teatro, a um
museu, os corredores da instituicio educacional, a cantina, o ginasio, a rua, um parque, O
cinema, a casa, etc. sio exemplos de contextos informais de aprendizagem, ou seja, todos

aqueles espagos com um proposito diferente ao académico.



3. OS ESPACOS INFORMAIS

A condi¢do humana exige uma interacao entre individuos, ou seja, viver em sociedade
¢ uma caracteristica propria do ser humano, como ja se mencionou previamente. O
quotidiano de cada pessoa, de facto, centra-se nos seus grupos de amizade, grupos de
trabalho e familiar, onde se interrelaciona estabelecendo distintas relacSes sociais e se
estabelecem intercambios de conhecimentos segundo os interesses de cada um. No que diz
respeito aos estudos realizados, como o do Hagerstrand (1973 apud Hunter & Cox, 2014: 8)
afirmam que, geralmente, as pessoas organizam a propria trajetoria diaria de trabalho em
torno da cafetaria onde costumam ir com amigos numa hora concreta. Passando para o
contexto académico, como indica Waxman e# a/. (2007 apud Hunter & Cox, 2014: 5), os
espagos informais, como por exemplo, cafetarias ou bares, sio os preferidos pelos
aprendentes para estudar, antes que as bibliotecas, e onde, em geral, os alunos — ou campers
como propoe Waxman (2006 apud Hunter & Cox, 2014: 9) — se afincam por um tempo
duradouro. Deste modo, poderfamos afirmar que estudar também forma parte do processo

de socializacio.

O facto de aproveitar os espacos informais como lugares habituais de reunido, onde
se originam as relages pessoais de um modo descontraido e relaxado e em que se constroi
a aquisi¢ao de habilidades, destrezas, conhecimentos e atitudes, pode ter varias razes que
justificam a forte preferéncia pelos contextos nio académicos de aprendizagem, como
apontam Jonhathan Hunter e Andrew Cox (2014: 10). Na verdade, apesar da fun¢ao nuclear
dos contextos informais (ludico, de reunido, para beber ou comer, de instrucao, etc.), os
estudos realizados sobre os fatores ambientais dos espagos informais fisicos destacam a
importancia dos estimulos sensoriais, como a decoracio, o revestimento do mobilidrio ou a
luz do espago, como se indica no trabalho realizado por Nancy Chism (2007 apud Hunter &

Cox, 2014: 9).

Para além disso, estudos como o de Barbara Fister (2009 apud Hunter & Cox, 2014:
9), declaram que os estudantes prestam maior atencao aos elementos decorativos das
bibliotecas — como um mobiliario cémodo, uma ilumina¢ao agradavel ou uma temperatura
quente das cores das paredes —, assim como o facto de ter acesso facil a comida. Isto é, o que
procuram os individuos é um espago confortavel, com uma decorag¢io interior acolhedora.
Por outras palavras, os elementos decorativos que compdem os espacos informais
sugestionam o inconsciente das pessoas. De facto, estudos como o de Waxman e /. (2007

apud Hunter & Cox, 2014: 10), afirmam que, para além da importancia do décor, os encontros

9



sociais criam situa¢oes de comunicagao e de intera¢ao natural, o qual remete para a afirmagao

inicial: a condi¢ao humana procura socializar.

Em conclusio, as pessoas constroem a propria rotina diaria ao redor de um espago
informal em que interagem e interatuam com outros individuos, construindo
intencionadamente, ou nao, uma aprendizagem. Um dos condicionantes que justifica a
preferéncia de um espago concreto sobre outro é a percegao periférica, isto é, aqueles
elementos decorativos que compdem o lugar. Em relagao ao ambito académico, os alunos
preferem aqueles contextos que fornecem encontros de socializagao e de estudo e, também,
escolhem-nos por motivos afetivos, para além dos puramente decorativos e de localizacio.
Isto significa que o baixo nivel de estruturagdo e institucionalizacao do espago informal
permite rendeg-vous — encontros — relaxados nos quais o processo de aprendizagem ¢ ilimitado
e destinado para todos. Por conseguinte, cada grupo de pessoas escolhe livremente os
espagos informais segundo as preferéncias e interesses destes, o qual causa uma conexao

afetiva com esse entorno social.

A afirmagao anterior deriva este trabalho para os estudos que realizaram Jonathan
Hunter & Andrew Cox, os quais apontam que “students appreciate furniture which can be
reconfigured to suit their needs in libraries” (2014: 10). Pode-se declarar, entio, que alguns
contextos informais tém maior flexibilidade espacial do mobiliario, isto ¢, sao preferidos por
aquelas pessoas que procuram um lugar amplo e confortavel de estudo. Nao obstante, os
distintos contextos informais criam ambientes diversos e, por essa razao, nao todos sao vistos
como um espago para estudar, como indicam os mesmos autores (2014: 16). Os processos
de socializagao, portanto, definem de algum modo a dinamica do ambiente e revela-se uma

aprendizagem concreta e distinta para cada um destes espagos.

Contudo, todas as modificagbes dos elementos sugestivos e decorativos que se
podem aplicar nos espagos formais ou informais nao implicam imediatamente que o
processo de aprendizagem se produza na sua totalidade. Ainda que os estudos relacionados
com a reorganizacao do desenho dos espagos afirmem a positiva influéncia sobre as praticas
comunicativas na sala de aula, quer por parte dos alunos quer dos professores, Richard
Nordquist (2016) chama a atengao a necessidade de repensar as metodologias docentes para
que o redesenho dos espagos seja eficaz (Elkington & Bligh, 2019: 8). Se assumirmos a ideia
de modificagao espacial e metodoldgica, isso também implicaria uma participagao ativa e uma
visdo mais aberta por parte dos estudantes, ou seja, deve ser uma transformacao levada

conjuntamente com toda a comunidade educativa.
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4. O ESPACO COMO COMPONENTE AFETIVO NAS
METODOLOGIAS DE ENSINO DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

No contexto europeu atual, no qual se aspira a aquisicio das competéncias
multicultural e plurilingue, dentro da Unido Europeia, aprender uma lingua nova é um desafio
para alguns. Noutros casos, ja desde criangas, as pessoas estdo expostas a mais de uma lingua,
para além da materna, aprendida na escola ou em centros oficiais de idiomas. Em relacdo a
aprendizagem de linguas estrangeiras, o Conselho de Europa iniciou um projeto na década
de noventa para fomentar a diversidade linguistica europeia e diminuir a posi¢do
predominante do inglés que, na altura, definia-se como idioma de comunicagao internacional.
Depois de uma ampla investigacdo e recopilagao de documentos pedagdgicos, foi possivel
estabelecer uma politica linguistica a principio deste milénio, em 2001. Assim, publicou-se
oficialmente o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas (QECR)
estabelecendo um modelo conjunto para definir a competéncia linguistica e comunicativa,
facilitando a elaboragio de programas curriculares e indicando os conhecimentos e
habilidades que devem desenvolver os estudantes para atingir os distintos niveis de
proficiéncia. O documento base afirma que “a comunicagao envolve todo o ser humano”
(QECR, 2001: 19), isto significa que os aprendentes sao vistos como atores sociais na
aprendizagem de uma lingua estrangeira e, portanto, a prioridade principal é a pratica da

lingua aplicada em situagGes comunicativas reais, similares a da lingua materna.

Mesmo assim, como indicam Cristina Vergara e/ al. no trabalho “Aprendizaje
Acelerado” (2019), observam-se grandes dificuldades na aprendizagem de linguas
estrangeiras nas instituicdes de ensino. Entre os distintos fatores que levam a resultados
malogrados, o medo, a impaciéncia, a desmotiva¢ao e a frustracao sao os mais frequentes
entre os alunos. Os autores deste trabalho propéem como metodologia de ensino de segunda
lingua a Aprendizagem Acelerada ou também chamada de Sugestopedia. Neste método
pretende-se potencializar a aprendizagem de uma lingua estrangeira ativando os dois
hemisférios cerebrais em paralelo, de modo que, os aspetos emocionais, intuitivos e criativos
sao reforcados enquanto ocotre a aquisicao de novos conhecimentos de forma consciente.
A aprendizagem, assim, torna-se significativa quando o individuo entra em colaboragao fisica

e emocional com o entorno em que se desenvolve o ensino da lingua (2019: 2).

Apesar da variedade de metodologias de ensino e estudos pedagogicos, este trabalho

pretende dar especial aten¢ao a Sugestopedia como forma de trabalho para a aprendizagem
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de uma lingua estrangeira, neste caso o portugués, tendo em conta o valor didatico dos
espagos informais. Porém, primeiramente ¢ preciso definir as caracteristicas gerais da
metodologia desenhada pelo professor Georgi LLozanov ao inicio dos anos setenta do século
passado e, depois, selecionar-se-ao os aspetos que este trabalho considerara. Por outro lado,
os estudos realizados por Stephen Krashen sobre a aquisicdo de uma lingua estrangeira

também serdo motivo de analise e servirdo como apoio da metodologia de ensino referida.

41.  ASUGESTOPEDIA COMO METODO DE ENSINO DE UMA LINGUA
ESTRANGEIRA

A Aprendizagem Acelerada ou Sugestopedia ¢ uma metodologia que, para além de
transmitir os conhecimentos de forma significativa, procura estimular as reservas mentais
dos alunos mediante o inconsciente. Para isso, os docentes devem ativar a percep¢ao
periférica do cérebro, isto ¢, aqueles componentes decorativos (a cor das paredes, mapas,
quadros, etc.), afetivos (a entonagdo do professor, o ritmo, a sua atitude positiva, a musica,
etc.) e ambientais (o espago, a organizacao estrutural, a luz, o mobilidrio, etc.) que sao
percebidos desde o inconsciente, mas estabelecem uma relagio de aproximagao entre o
professor e os alunos durante o processo de ensino. Por outras palavras, nao se trata de uma
simples transferéncia de conhecimentos mas, também, de utilizar o ambiente fisico em favor

dos docentes (Vergara ¢ al., 2019: 2).

A Sugestopedia procura criar um entorno sossegado e confortavel no qual os
estudantes experimentem diferentes sensag¢Oes, proporcionando-lhes estimulos sensoriais
(vista, ouvido, gosto, tacto e cinestesia), para romper com as barreiras sociais (o medo, a
impaciéncia, a desmotivacio e a frustragao, o fracasso, as emogoes negativas, 0s preconceitos,
etc.) e traumas académicos, e, deste modo, fomentar a autoconfian¢a. Este método procura
educar desde o espago criativo, divertido e agradavel para ajudar ao desenvolvimento da
intuico, a curiosidade e o trabalho coletivo com atividades dinamicas dentro e fora da sala

de aula (Vergara ¢t al., 2019: 3).

Em relacio ao ambiente fisico da sala de aula, o método acelerado é um dos
condicionantes sugestivos que devem ser amoldados a necessidade dos estudantes. A
organiza¢ao do espago, por exemplo, em forma de circulo ou semicirculo e a decoragao das

paredes, para além de estimular os sentidos de forma indireta, fomentam a participagiao e o

12



ambiente acolhedor, e, por conseguinte, a atitude dos alunos torna-se mais optimista no
processo de aquisi¢ao. O papel do professor é de portador de estimulos, o qual se converte
em determinante para a postura positiva dos alunos, mediante a atitude e diferentes atividades

dinamicas (Vergara ez al., 2019: 5).

O elemento basico para a aplicagao eficaz da Sugestopedia é a musica de acordo com
o criador deste método. A musica sem duvida afeta as emogdes de qualquer individuo: de
forma inconsciente os diferentes géneros musicais interatuam de modo distinto com a mente
e o corpo, e as vibragdes singulares simultaneamente determinam os movimentos
particulares. Enquanto isto acontece, estas vibragdes ou ondas musicais interagem com 0s
distintos estados mentais e ¢ por isso que um determinado tipo de musica pode condicionar
inconscientemente o estado criativo e relaxado. De facto, existe uma associa¢ao entre o ritmo
respiratorio, a supermemoria e as ondas alfa, que sao as que proporcionam um estado
sossegado para a aprendizagem, com a rapida aquisicao de novas informagdes. Por este
motivo, ao longo do processo de aprendizagem, o autor aconselha musica classica para

melhorar a concentragdo, a memoria e a percecao espacial (Vergara ez al., 2019: 6).

Ademais de atingir um estado harmoénico na sala de aula e alternar estrategicamente
os diferentes tipos de musica classica durante toda a sessdo, outro aspeto importante é a
dissociagao da identidade. Por conseguinte, adotar um novo nome e uma biografia distinta a
real que serdo utilizados exclusivamente na sala de aula é outro dos aspetos caracteristicos da
Sugestopedia. Os aprendentes, deste modo, conseguem ultrapassar as barreiras das normas
sociais, libertar-se dos condicionantes psicologicos e fomentar a comunicagao natural na sala

de aula (Vergara e al., 2019: 6).

E recomendavel dividir a sessio em trés fases e introduzir os conteudos lexicais e
gramaticais sob o formato de uma histéria agradavel, de acordo com o propulsor da
metodologia. Numa primeira etapa, deve ser apresentado o material e o professor deve
fomentar a concentragao, criando um espago calmo com musica classica de fundo. Durante
a segunda fase, o texto apresentado ¢ lido duas vezes, uma primeira vez com toda a turma,
inclusive o docente, ¢ a segunda vez o professor lé o texto de forma dramatizada,
acompanhando-o com musica classica. No final da sessao, toda a turma aplica os conteudos
mediante atividades dinamicas como jogar, cantar, jogos de rol, teatralizagao, conversar sobre
a tematica da histéria, traduzir o texto trabalhado ou voltar a ler o texto. E importante que

nesta ultima parte as atividades sejam espontaneas e desconstrangidas (Vergara, 2019: 5).
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Os espagos informais de aprendizagem, portanto, sio lugares onde se originam
situagOes comunicativas relaxadas em que a combina¢iao dos elementos decorativos e os
estimulos sugestivos geram um ambiente confortavel, ou seja, constrdi-se uma aprendizagem
natural ao redor do processo de socializagao. Os estudantes procuram entornos em que
interagem os componentes estéticos e estruturais com aqueles afetivos, fornecendo a
interagao entre individuos de forma auténtica, como se mencionou previamente. De algum
modo, o método da Sugestopedia nos processos de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira também procura vincular o ambiente fisico com o estado descontraido dos alunos
para, assim, potencializar a aprendizagem significativa. Por conseguinte, os estudantes sdo
alentados desde a percepgao periférica, a informalidade, a intuigdo e a autoconfian¢a quando
postos em pratica os conteddos. Assim, pode estabelecer-se um paralelismo entre a
estimulagao da percepgao periférica com os componentes sugestivos que constituem 0s

espagos informais de aprendizagem.

Este trabalho nao pretende seguir estritamente o método acelerado como filosofia
de trabalho ja que a escola oficial de linguas segue principalmente a metodologia ativa por
tarefas, mas focamo-nos em aqueles elementos inconscientes que a Sugestopedia utiliza para
atingir a competéncia comunicativa no processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira.
Desde esta perspectiva, este trabalho centra a atencdo nos fatores fisicos como a cor das
paredes, a iluminagdo ou a decorag¢do do espaco, assim como na organizacao flexivel do
ambiente como, por exemplo, estruturar a sala de aula em forma de circulo ou semicirculo
para incentivar a participagao e a colaborag¢ao ativa dos alunos. Para além disso, despertar a
memoria sensorial (visual, auditiva, gustativa, etc.) com o proposito de criar encontros
comunicativos auténticos e sossegar o estado dos estudantes enquanto acontece a
aprendizagem para assim motiva-los desde o inconsciente, também é outro dos pontos de
interesse para a elaboragdo da seguinte observacao. Isto consegue-se mediante atividades
focalizadas na descontragao da turma e através da atitude do professor perante os alunos
como, por exemplo, adotar uma nova identidade dentro da sala de aula, desligada da auténtica
na vida quotidiana. Por dltimo, as dinamicas ladicas e criativas para as quais ¢ necessatio
escolher um perfil novo, numa ultima fase da aula, sao de relevancia ja que o entorno em que
se podem aplicar ¢é adaptavel. A metodologia sugere aplica-las na sala de aula, mas também
podem ser levadas para os espagos informais de aprendizagem como poderia set, por

exemplo, um parque ou uma cafetaria.
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4.2.  AQUISICAO DE UMA SEGUNDA LINGUA ESTRANGEIRA, STEPHEN
KRASHEN

A sintese anterior leva esta analise ao trabalho realizado por Stephen Krashen sobre
“Aquisicao de uma Segunda Lingua” (1982), que foi editado pela primeira para consultas
online, em 2009, em que se expdem a relagdo entre a pratica do ensino de uma lingua
estrangeira e as teorias existentes sobre o processo de aquisicio de uma segunda lingua (I.2).
O autor propoe, de forma detalhada, cinco hipdteses possiveis de forma detalhada que
condicionam o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Estas ideias

resumem-se do modo seguinte:

a) Diferenciacido entre os conceitos “aquisicao” e “aprendizagem’: a existéncia
de dois sistemas independentes que dirigem a assimilagdo de uma lingua
estrangeira.

b) A hipétese da ordem natural: segundo o autor, existe uma diferenca na
aquisicao de uma lingua materna e uma lingua segunda em relagdo as
estruturas gramaticais.

c) A hipotese do Monitor: trata-se da relagdo entre os dois conceitos
fundamentais. O sistema de aprendizagem ou monitor permite reconhecer as
incorrecOes e as regras de forma consciente do usudrio e a aquisicio
encarrega-se de captar e produzir a mensagem.

d) A hipétese do nput presentado aos alunos: o autor indica que a quantidade
justa de estimulos ou novos conhecimentos apresentados aos aprendentes
deve ser adequado ao nivel de compreensao e comunicagao.

e) A hipdtese do filtro afetivo: o fator afetivo no processo de ensino ¢ variavel
ja que se trata de uma experiéncia particular para cada individuo. A percepgiao
propria pode levar, ou ndo, ao sucesso na aquisi¢ao de uma lingua estrangeira.

(Krashen, 2009: 9)

A primeira hipétese leva-nos a seguinte questao: trata-se, entdo, da aquisi¢io ou da
aprendizagem de uma lingua estrangeira? De acordo com os estudos de Krashen ¢
fundamental estabelecer uma distin¢ao entre estes dois termos porque explicam as duas
formas de desenvolver a competéncia linguistica de uma segunda lingua (L.2), diferencia¢ao
que também pode ser util para a pratica dos docentes. Assim, o processo de aquisicao é
entendido como aquele similar ao de uma primeira lingua (L1), ou seja, de forma

inconsciente. Isto significa que o individuo nao é conhecedor das regras do idioma, mas
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reconhece as estruturas estranhas. Porém, a aquisicdo da nova informagao implica uma
assimilacao implicita a qual se da dentro de um espago informal, filtra-se de modo natural.
Niao obstante, a aprendizagem da competéncia linguistica acontece dentro de um entorno
formal, de forma explicita ou metalinguistica, dado que resulta da assimilagdo consciente e

intencional das regras gramaticais (Krashen, 2009: 10).

Em consequéncia da afirmagao anterior, este trabalho observa que a caracterizagiao
dos conceitos “aprendizagem” e “aquisicao” requer que o professor seja consciente da
existéncia de estes dois espagos — o formal ou intencionado que proporciona uma
aprendizagem e aquele informal ou auténtico que promove a aquisi¢do — 0s quais em
combina¢ao potenciam a aprendizagem significativa (Krashen, 2009: 10). Esta premissa
aproxima-se as praticas (de)sugestivas que Lozanov sugere e que pretendem ativar o

inconsciente durante o processo consciente da aprendizagem.

Ao assumirmos a divisao entre aquisi¢ao e aprendizagem, também devemos aceitar a
hipétese do monitor, a qual explica a fun¢ido de cada uma e como as utilizam os adultos
durante o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Por um lado, a
aquisi¢ao, de acordo com Krashen, é geradora de orag¢oes na lingua segunda (1.2), esta ligada
a fluidez do falante. Por outro lado, a aprendizagem ¢é responsavel de “editar” ou corrigir
essas produgdes, implica uma consciéncia linguistica (2009: 15). A figura seguinte é proposta
pelo autor com o objetivo de esclarecer o processo comunicativo e o papel dos dois sistemas

mentais que entram em agao:

Learned

competence (the Monitor)
z \
Acquired / =
q:ﬁ:‘ Output
™

competence

Figura 2: Aquisigio e aprendizagen na produgao de uma lingna estrangeira (Krashen, 2009: 16).

Esta proposta mostra-se interessante para o seguinte trabalho ja que refor¢a os dois
processos, o sugestivo e o consciente ou légico aos que um aluno se desafia em qualquer
idioma que empreende. O método acelerado, para além disso, procura estimular os dois
hemisférios cerebrais, responsaveis da aprendizagem e a aquisi¢ao, com o fim de fomentar a
assimilacao de novos conhecimentos. Assim, ativar a percecdao periférica, os estimulos

emocionais inconscientes, permite sossegar O espago em que acontece O ensino e, por
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conseguinte, a nova informagao regista-se de forma natural na memoria a longo prazo. O
aluno, de esta forma, acede mais facilmente as regras gramaticais e isto permite uma

consciéncia direta durante a produc¢ao de uma lingua, ou seja, uma maior autocorregao.

Krashen também chama a atenc¢do a importancia do #put ou estimulos. Ou seja, 0s
aprendentes, para além da competéncia linguistica, ajudam-se doutros elementos para atingir
a compreensiao: servem-se dos conhecimentos do mundo que tém, do contexto e da
informacao extralinguistica da que dispoem (2009: 20). O autor afirma que a aquisi¢do
acontece quando se compreende o idioma, premissa que parece irdnica se estivermos no
inicio do processo de aprendizagem. Porém, autor sugere que a quantidade de zzput deve ser
justa e adaptada (ligeiramente por acima das possibilidades dos aprendentes: i+1) para lograr
uma assimilacio ou compreensiao de conhecimentos. Potencializar a competéncia linguistica
mediante outras habilidades e destrezas relacionadas com a realidade contextual faz com que
os alunos relacionem conceitos de forma auténoma e é deste modo que a produ¢ao de uma
lingua segunda (L2) surge de modo natural (Krashen, 2009: 21). Os impulsos para além da
gramatica aos que se refere o autor parecem ser os mesmos que o Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as linguas (QECR) chama de “competéncias gerais” e “competéncia
comunicativa”, a destreza em combina¢ao com aqueles conhecimentos que formam parte da
realidade social de um individuo e os que servem para estabelecer relagées entre o cenario

do aluno e a lingua alvo.

Por dltimo, o mesmo autor real¢a a importancia do filtro afetivo na aquisi¢ao, e nao
na aprendizagem, de uma segunda lingua (L2). Esta teoria assinala trés fatores que explicam
o alto ou baixo grau de assimila¢ao de uma lingua estrangeira durante o processo de ensino:
a motivagdo, a autoconfianca e o nivel de preocupacio. A aprendizagem esta relacionada
com a atitude, ¢ significativa quando o aluno se sente mais motivado e se mostra confiante e
tranquilo perante os novos conhecimentos (2009: 31). A hipétese do filtro afetivo, entdo,
associa-se com as emocOes particulares de cada pessoa, normalmente experiéncias
traumaticas ou, o que Lozanov denomina “barreira social” que pretende ser quebrada desde
a memoria preceptiva e sensorial para enraizar a nova informagao. Para além disto, Krashen

assinala:

Elements that Lozanov might consider to invoke hyper- or super-memory, or that
"desuggest" limitations, ate, in our terms, conditions that lower the affective filter
and that allow the subconscious language acquisition system to operate at full, or

near full capacity and efficiency. (2009: 146)
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Em conclusao, aquilo que contemplam ambos os autores € a existéncia de um espago

confortavel e relaxado onde os conhecimentos se filtram de forma natural.

Depois das interpretagoes anteriores, tendo em conta a teoria de Krashen e o método
da Sugestopedia, pode afirmar-se que os sistemas mentais individuais sao sensiveis aos
estimulos sensoriais e, portanto, o processo de assimilacdo consciente esta intimamente
ligado ao sugestivo. A aquisicio de uma lingua estrangeira, entdo, assimila-se de forma
involuntaria e espontaneamente, em contrapartida a aprendizagem a qual s6 se ocorre
mediante um espaco formal onde os conhecimentos sio apresentados explicitamente.
Mesmo assim, incentivar as reservas mentais ¢ os elementos inconscientes durante o
processo logico de aprendizagem deve ser um dos objetivos levado pelo professor dentro e
fora da sala de aula. Este equilibrio atinge-se também pelo entorno que condiciona o estado
animico, a adequacao do zput, o filtro afetivo, a interagdo, etc. Por outras palavras, os
componentes decorativos e ambientais junto com a disposi¢do positiva e dinamica do
docente e a apresentacao dos conteudos amoldados as necessidades dos estudantes podem

influir de forma vantajosa na aquisi¢ao e aprendizagem de uma lingua segunda (L2).

Para além de observar todos os estudos que referem as praticas dentro da sala de
aula, é preciso centrar a aten¢ao no potencial didatico dos espagos informais porque, como
ja mencionamos, ¢ o foco original do nosso projeto de investigacio. Neste sentido, a
transmissao de conhecimentos e sensagoes dentro do entorno formal também podem ser
trasladados para os espagos informais onde a composi¢ao sugestiva dos elementos estéticos
e ambientais influenciam inconscientemente se o proposito for a aquisicao de uma lingua. Se
assumirmos que a aprendizagem de uma lingua estrangeira é implicita, como indica Krashen,
entdo, desde o nosso ponto de vista, este processo deve ser incentivado com praticas fora da
sala de aula as quais complementam a aprendizagem formal ja que permite relacionar os

conhecimentos linguisticos com os elementos extralinguisticos que integra o contexto.

De facto, se retomarmos o trabalho de Melgar e Donolo sobre a aprendizagem em
diferentes contextos informais, os autores indicam que a ampla e flexivel oferta de praticas
pedagdgicas originais permite desafiar a criatividade de alunos e dos docentes, pelo que o
fator ambiental conjuga-se com as proprias experiéncias e incide nas emogdes particulares e,
por conseguinte, acreditam que estimular a capacidade sensivel e imaginativa dos estudantes
oferece maior oportunidade de assimilagiao integral dos conhecimentos (2011: 325). A
afirmacao anterior leva-nos as pedagogias ativas atuais como o método Montessori e

Malaguzzi, as quais tém por filosofia de trabalho integrar os ambientes nas praticas educativas
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como terceiro espago e conseguir que os estudantes acedam ao conhecimento desde a

autonomia e a autoaprendizagem.

5. O ESPACO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA
OFICIAL DE IDIOMAS (EOI) DE SALAMANCA

51. INTRODUCAO

Os espagos informais tém varios aspetos vantajosos que fomentam os processos de
aprendizagem mediante os diferentes sistemas de socializagao, em distintos contextos fisicos
os quais, geralmente, sio ambientes relaxados que fornecem essas situagcdes comunicativas.
Se olhamos para os espagos formais estes tém uma intencionalidade académica fortemente
ligada a aprendizagem de competéncias e conhecimentos curriculares e, pelo alto grau de
institucionaliza¢ao, o entorno da pratica educativa é considerado pelos alunos mais coagido
do que o espago informal. Isto é, um alto nivel de informalidade do espaco de aprendizagem
resulta mais natural e familiar, descontraido, que o contexto fisico institucional. Este é o caso
das escolas ou dos centros oficiais de idiomas destinados a instrugao de linguas, as quais
devem seguir uma estrutura planificada dos conhecimentos ja que o objetivo final é conseguir
uma titulagdo oficial e, para além, visam o desenvolvimento da competéncia comunicativa

dos estudantes mediante a organizacao de atividades complementarias e extraescolares.

Contudo, sera que a formalidade que se cria nos espagos formais, como uma escola
de linguas, esta relacionada com os estimulos decorativos que compoem as salas ou apenas
com o simples facto de serem espagos fisicos formais? Ou dito de outra forma, sera que o
processo de aprendizagem se constréi ao redor de um espago concreto ou, pelo contrario, é
o lugar que humaniza a aquisi¢ao de conhecimentos? E preciso, primeiramente, analisar os
elementos que formam parte dos espagos onde se da a aprendizagem dentro de uma escola
oficial de linguas (EOI) para compreender como sao atingidos os aspetos afetivos por parte
dos professores dentro e fora da sala de aula e detetar como se reforca a aprendizagem

informal tendo em conta os fatores positivos derivados dos contextos.

Poderfamos afirmar que todos os espacos sao flexiveis, ja que, por uma parte, é
possivel mudar o uso funcional atribuido desde um principio ao lugar e, por outra, também
sao suscetiveis a renovagao pela efemeridade das necessidades sociolégicas que podem
impulsar essa transformagdo em func¢ao da época. Um exemplo evidente sdo as bibliotecas

que, no mundo classico de Grécia e Roma, originalmente eram lugares de convivéncia social,
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onde os individuos aproveitavam o momento e o lugar para conversar, trocar opinioes e
conhecimentos, partilhar experiéncias, entre outras atividades, ou seja, eram espagos de
socializacdo e divertimento. De facto, seguindo nesta linha, até poderfamos classificar
algumas das termas romanas como bibliotecas ja que tinham anexas cole¢oes privadas de
livros, combinando, deste modo, a interacao entre os homens junto com a parte entretida da

leitura (Boyd, 1915: ).

Hoje em dia, claramente, este uso ladico-intelectual desapareceu e nao se identifica
com a funcio das bibliotecas, mas com outros lugares como sio as cafetarias. De facto,
atualmente, devido da crise sanitaria gerada pela COVID-19, a nossa sociedade ¢ testemunha
da metamorfose que estio a experimentar as escolas e as instituicdes de ensino as quais,
perante a necessidade sanitaria de distanciamento social, devem reconfigurar tanto as salas
de aula como abrir o leque de possibilidades e reutilizar os distintos espagos ja existentes
como por exemplo ginasios, aulas de informatica, cantinas, bibliotecas, salas de estudo,
espagos exteriores no ar livre, etc. para seguir com o processo de ensino. Esta nova hipotese
resulta familiar aquelas escolas que utilizam uma metodologia ativa baseada na exploragao
dos ambientes como um terceiro educador (Malaguzzi ou Montessori) ou bem como os
métodos que defendem a importancia da conexao curricular junto com o contexto informal
tendo como fim inter-relacionar os objetivos académicos com a experiéncia individual

(Sugestopedia).

O desafio educativo atual esta em oferecer para todos um ensino basico, obrigatério
ou universitario de qualidade e para isso serd imprescindivel reduzir os grupos de alunos das
turmas para respeitar a0 maximo o distanciamento social e evitar mais contagios. Assim,
distintos pedagogos e epidemidlogos apontam para as vantagens do ensino no exterior ja que
reduz a probabilidade de transmissio do virus e os centros educativos observam varias
hipéteses eficazes para o ensino basico até aos 9 anos de idade como poderia ser a educagao
no ar livre, tendo em conta que os grupos estardo formados por 15 estudantes cada um, com
horario rotativo. Os estudantes, desde modo, sempre serao os mesmos e nao havera
separagao entre eles, pelo que a mudanca de professores entre as diferentes salas de aula sera

evitada, convertendo assim todos os docentes em tutores de turmas fixas.

As criangas, desde esta perspetiva pedagdgica, poderdo ser educadas através do
contato com a natureza ¢ o contexto, a colaboracio e cooperagao em conjunto, 20 mesmo
tempo que o alunado resolve desafios com autonomia. O desenvolvimento cognitivo

estabelece, desta forma, outro tipo de conexdes com a realidade e os conhecimentos
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empiricos que doutra forma nao aconteceriam. Uma das propostas educativas ¢, entdo, a
conjugacao dos recursos didaticos juntamente com as ferramentas digitais e as aulas que
acontecem no ar livre ou bem transformar algumas das salas do centro educativo, como por

exemplo a cantina, para habilita-las como espago de ensino-aprendizagem formal.

Mesmo assim, esta mudanca de paradigma também contempla adaptar o horario
académico, formando turmas rotatorias de assisténcia as aulas. O Ministério de Educacio e
Formacio Profissional e o do Universidades em Espanha apresentaram em junho de 2020
uma série de indicagdes de adaptagdo dos centros de ensino para cumprir com as medidas
de distanciamento social, para o préoximo ano letivo. Uma das recomendagdes possiveis
apresentadas contempla dividir aquelas turmas numerosas em dois grupos os quais um destes
devera segui-la ao vivo, pelo computador, enquanto o resto de colegas presenciam no centro
educativo a aula magistral, trocando cada semana o espaco de aprendizagem. Estas decisoes
foram recolhidas em diferentes documentos oficiais, como por exemplo as medidas de
prevencao adotadas pelo Ministério de Saide e o de Educacio e Formagdo Professional,
“Medidas de prevencion, higiene y promocion de la salud frente a COVID-19 para centros
educativos en el curso 2020-2021” (2020), ou o documento publicado pelo Ministério de
Universidades, “Recomendaciones del Ministério de Universidades a la comunidad
universitaria para adaptar el curso universitario 2020-2021 a una presencialidad adaptada”

(2020).

Todas as reflexdes anteriores, que poderfamos confirmar que sio o resultado da
necessidade social atual comportarao, portanto, uma metamorfose dos espagos que se faz
inevitavel. A tecnologia, nesta situagao, transformou-se em complemento obrigatério para o
processo de ensino virtual, atuando de ponte entre os professores e os alunos, permitindo a
conexao semanal desde o lar de cada um e conformando um novo espago para o processo
de aprendizagem. De facto, num inicio, este trabalho pretendia aproveitar a primeira fase do
estagio de observacio, para assim analisar a sala de aula do centro de linguas de Salamanca
onde se ensina lingua portuguesa e, posteriormente, plasmar os elementos decorativos,
afetivos, ambientais e recursos tecnolégicos que a compdem, ademais de explorar as
atividades que organiza o departamento de portugués nos espacos informais de

aprendizagem.

No entanto, a assisténcia presencial das aulas (e, em geral, toda atividade fisica
independentemente do ambito de trabalho) foi interrompida durante o segundo

quadrimestre a causa do estado de emergéncia sanitaria global, fator que levou a necessidade
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de utilizar os espagos virtuais com uma finalidade educativa. Por essa razao, optamos por
apresentar uma descri¢ao aproximada da sala de aula, a qual foi possivel mediante a realizacao
de uma entrevista com o tutor do praticum e através da informagdo que aparece na
Programagao General Anual (PGA) do centro junto com a programacao didatica elaborada
pelo departamento de lingua portuguesa. Decidimos, para além disso, exprimir a parte
positiva da evidéncia das aulas virtuais mostrando as vantagens e limitacGes tiradas da

experiéncia do estagio.

52.  OESPACO DA SALA DE AULA DA ESCOLA OFICIAL DE LINGUAS
(EOT)

O centro oficial de linguas que se analisa neste trabalho é o Gnico na cidade de
Salamanca e localiza-se no oeste da capital, perto de algumas escolas de ensino secundario
como o IES Lucia de Medrano e préximo do Campus Universitario. Dado o perfil social da
cidade, a maior parte do alunado da escola oficial de linguas (EOI) de Salamanca é
universitaria, mas inclui também profissionais de diferentes ambitos, desempregados ou
reformados. Por isso pode afirmar-se que os grupos de alunos que estudam linguas
estrangeiras sao heterogéneos. Atualmente, o centro proporciona cursos de idiomas anuais
(alemao, francés, espanhol para estrangeiros, inglés, italiano e portugués) ou intensivos
(espanhol para estrangeiros e inglés), oferecendo um leque variado nos diferentes niveis de

proficiéncia e com a opgao de certificagao caso fosse o propésito do aluno.

Cada departamento organiza atividades complementarias e extraescolares dentro do
centro ou fora deste e, como se indica na programacao curricular de lingua portuguesa deste
ano, “se fomentara el intercambio con otros alumnos extranjeros, el uso de los recursos
disponibles en Internet, los foros de discusion, las visitas y viajes culturales, el cine, el teatro,
etc.” (2019: 118). Durante este ano letivo 2019/2020, o departamento de portugués, por
exemplo, organizou uma viagem de trés dias a Leiria que coincidiu com o periodo de estagio
de intervencao, mas foi cancelada a causa da situagao de emergéncia social atual, assim como

outras das atividades pensadas para cada nivel e lingua do centro educativo.

Por outra parte, a programacao anual geral (PGA) estabelece um conjunto de
projetos para fomentar a leitura e o desenvolvimento da compressao leitora mediante
atividades extraescolares com o proposito de complementar aquelas competéncias e

conhecimentos adquiridos no centro educativo. Organizam-se, portanto, seminarios como
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“Danos tu palabra”, “Tertulias en Cafeterfa” com alunos e assistentes de conversagao;

planificam-se desafios de “Escritura Creativa”, eventos plurilingues, visitas ao teatro, ciclos

de cinema; e, também, celebram-se feriados populares como o Dia da Republica, o 25 de
b 5 ol

abril, ou o Dia do Livro.

O ensino de lingua portuguesa na escola oficial de linguas (EOI) de Salamanca ocorre
num espago formal de tamanho médio, luminoso e adaptado as necessidades tecnolégicas da
atualidade. Comegando pela organizagdo do mobiliario, entrando pela porta da sala de aula,
observam-se trés janelas grandes de frente que, se houver luz exterior, iluminam
adequadamente o espago. As mesas estao colocadas por norma do centro em semicirculo,
mas quase sempre depende da turma que esta nesse momento a dar aulas e principalmente
das preferéncias organizativas do docente quando se praticam algumas atividades ludicas. B
preciso destacar que o espago para passar ou movimentar-se ¢ reduzido, mas também
depende da organizagao das mesas e cadeiras: a estrutura sempre respeita a forma em “U”
(salvo se houver exame) porque a escola conta com alunos com necessidades especificas de
ensino, como descapacidade visual, e, portanto, toda a comunidade académica deve
contribuir para a inclusiao de todos os individuos na sala de aula. Continuando pela esquerda
esta o quadro e a mesa do professor e, ao lado, hda um armario onde se guardam alguns
aparelhos eletrénicos. Para além disso, todo o centro dispoe de conexao a internet e as salas
constam de equipamento tecnolégico como por exemplo um computador, um projetot,
nalguns casos quadros digitais e dois altifalantes que estao vinculados ao sonido do

computador que utiliza o professor.

Em relagdo ao décor, a cor das paredes é simples: sao brancas. Os estimulos visuais
como cartazes, mapas, fotografias ou mapas relacionados com Portugal ou paises de lingua
portuguesa sao escassos ¢ estao misturados com estimulos visuais de outras nacionalidades,
ja que dentro de uma mesma sala de aula convivem diferentes turmas de distintas linguas.
Por essa razao, os elementos decorativos nao se dirigem so6 aos estudantes de portugués, mas
também aqueles alunos de outras linguas estrangeiras. Mesmo que nao haja um espaco
dedicado completamente a lingua, os professores de portugués organizam bibliotecas na sala
de aula nas que o docente proporciona vinte livros emprestados, normalmente relacionados
com o curriculo, dalguma das bibliotecas da cidade de Salamanca com o fim de estabelecer
um vinculo cultural e motivar a interagao entre os alunos ja que uma vez lidos trocam-nos

entre eles.
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Sintetizando, a escola oficial de linguas (EOI) de Salamanca é um espago institucional
que fornece a aprendizagem de linguas estrangeiras, entre elas o portugués. Desde um olhar
plurilingue, a transformagao da sala de aula num entorno orientado para o ensino exclusivo
de lingua portuguesa torna-se dificil ja que convivem diferentes culturas e idiomas dentro de
um microespaco multicultural. Desde uma perspetiva sugestopédica, em relacdo aos
estimulos visuais, para aqueles elementos estéticos e estruturais, este fator torna-se uma
desvantagem para a aprendizagem do portugués por causa da desarmonia na apresentacao
dos conteudos sem se ativar o filtro sensorial. Contudo, a observacao das aulas e-learning de
portugués ajudou-nos a olhar para o efeito positivo que produz nos estudantes este processo
virtual de aprendizagem. Acreditamos que os docentes sdao transmissores de sensacoes
durante as aulas e, simultaneamente, os espagos informais, como foi neste caso o lar de cada
um, ajudam a integragao de novos conhecimentos e de competéncia linguistica, uma vez que

se inibe a pressiao académica.

Acreditamos na necessidade de um avoir /ien, de presenciar o acontecer nos espagos
informais, mas, a0 mesmo tempo, também achamos que em caso de voltar a normalidade de
assistir nas salas de aula, o tutor com a ajuda do resto de professores devem aclimata-la ao
contexto cultural da lingua estrangeira que se esta a aprender e, por essa razao, elaboramos

algumas sugestoes destinadas aos espagos formais de ensino, descritas posteriormente.

53.  OESPACO VIRTUAL DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Os espacos virtuais atualmente proporcionam um amplo acesso a informagao de
distintos conhecimentos que podem ser consultados independentemente do lugar e do
momento, a0 mesmo tempo que permitem estabelecer uma conexao imediata com outros
usuarios. Os docentes, neste caso, exploraram a alternativa do ensino telematico como
método para prosseguir com a programac¢ao curricular prevista para este ano letivo
2019/2020, dando resposta a incerteza académica do momento. O uso dos dispositivos
eletronicos com ligacao a Internet oferece oportunidades de socializagao e de aprendizagem
de forma ilimitada, isto ¢, podem ser aproveitados nao sé com uma intenc¢ao ludica e de
entretenimento através das redes sociais ou de pesquisadores de informagao, mas também
podem ser vistos como facilitadores na criacao de espacos para a aquisicao de conhecimentos

tendo um propdsito concreto como ¢ o educativo.
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Dadas as circunstancias, foi necessaria a adaptagao a este novo método de ensino; os
professores tiveram de amoldar a metodologia e algumas das atividades para poder continuar
com as aulas e, igualmente, os alunos mudaram as salas de aula pelo espaco informal familiar,
os quadros e a assisténcia “presencial” pelo ecrd, tendo como desafio resolver as atividades
desde casa. O espago das aulas, deste modo, mudou a natureza fisica da sala pela virtualidade
presencial pelo que o processo de aprendizagem desenvolveu-se através de plataformas
como por exemplo Google Meet ou Zoom a partir de margo até finalizar o ano académico (no
més de maio) periodo que, neste caso, coincidiu com a fase de observacao e, depois, de

intervengao do Praticumz das aulas de portugués de nivel basico A2 e intermédio B2.1.

Os centros educativos tiveram de reagir rapidamente para organizar as aulas-
conferéncia com o fim de retomar a aprendizagem sem dificultar nem paralisar o processo
de aquisicao de novos conhecimentos e competéncias dos alunos, embora a situacao fosse
nova e incerta. Os docentes, para que isto fosse possivel, adaptaram os materiais didaticos e
a metodologia de ensino ja que as atividades das unidades, até esse momento, estavam
pensadas para ser trabalhadas dentro da sala de aula. As necessidades educativas perante a
nova circunstancia foram abrangidas: os estudantes dispunham de um espago cémodo onde
acontecia a aprendizagem, os tutores conseguiram lecionar aulas com a ajuda de suportes e
plataformas on/ine dando origem a encontros comunicativos e a uma possivel aprendizagem
funcional sempre que os professores exercessem de mediadores entre a informagao e os
aprendentes. Todavia, a conexao de Internet nalguns casos pode frenar o ritmo da aula ou
bem prejudicar aqueles alunos que nio tenham uma rede w/-f7 em casa para seguir as aulas
tendo em conta que as circunstancias pessoais de cada um podem jogar como fator

dinamizador ou de impedimento na aprendizagem virtual continua.

A plataforma de ensino dos centros educativos serviu de apoio didatico durante esta
etapa ja que o alunado logrou aceder livremente desde qualquer dispositivo eletrénico, com
independéncia do momento e lugar da consulta. Este terceiro espago nao fisico, neste
sentido, aproxima os conteudos aos estudantes uma vez que serve de utensilio ubiquo no
processo de aprendizagem em que a realizacao de distintas atividades dinamicas simulam, em

certo modo, uma aula fisica e presencial na qual se estabelece um dialogo novo e diferente.

Contudo, se apontarmos para o componente afetivo e a perce¢ao da linguagem nao
verbal, desde o nosso ponto de vista, véem-se reduzidos no processo de ensino pelo facto
de as aulas decorrerem individualmente pelo computador em vez de serem percebidas de

forma coletiva dentro do mesmo espago. O elemento emocional forma parte do processo
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presencial de aprendizagem dado que ajuda a inter-relagdo de conhecimentos, a vinculagio
inconsciente dos conteddos com o entorno e, se seguirmos as afirmacdes dos estudos e
metodologias ativas mencionadas, em certo grau também influi na integracdo das

competéncias gerais junto com as comunicativas.

No caso da observacao realizada das aulas de portugués, a ideia inicial era nao perder
a continuidade da aprendizagem motivo pelo qual as duas primeiras semanas de
videoconferéncias funcionavam como Zutorias-aulas para verificar as tarefas feitas em casa ou
resolver duvidas. O estado de emergéncia sanitaria foi prolongado e, posteriormente, os
professores decidiram prosseguir virtualmente com o ano letivo natural, ampliando os
conhecimentos dos alunos e continuando, assim, com os conteudos do curriculo previstos
para este ultimo quadrimestre. As “video-aulas”, deste modo, aproveitavam-se para a pratica
da produc¢io e mediagao oral, a corregao de atividades de compreensao e produgio de textos
orais e escritos e, também, na revisao fonética e corre¢ao dalgumas estruturas durante as
intervengoes de producao oral. A compreensao de textos orais e a produ¢ao de textos
escritos, no entanto, reservavam-se para serem trabalhadas em casa ja que, por vezes, os
meios tecnolégicos dificultavam a pratica sincrona destas competéncias e, ademais, o foco
centrou-se em tirar mais proveito das aulas on/ine com a posta em pratica da produgao e

mediacio oral, entre outras destrezas comunicativas.

O professort, neste caso, teve como desafio planear atividades adequadas, dinamicas
e em que se motivasse a criacio de um dialogo entre a turma e o tutor, assim como com a
professora assistente para este ano letivo 2019/2020. Utilizaram-se, pot outro lado, os meios
tecnoldgicos disponiveis para complementar o processo de aprendizagem como por exemplo
consultar em linha o dicionario, utilizar a op¢ao “Ler em voz alta” do documento Word para
contrastar o portugués europeu com o do Brasil ou usar o ¢hat da videoconferéncia para
anotar palavras que iam surgindo durante a aula. Os diferentes temas tratados derivavam
continuamente quer perguntas por parte dos estudantes quer na descoberta de novo léxico
ou estruturas gramaticais e, portanto, facilitava a aquisicio de novos conhecimentos.
Observamos que, neste sentido, progressivamente os alunos se ajustaram a esta forma de

ensino e mostraram interesse e participacao ativa durante as aulas de portugués.

Depois de realizar a analise do uso dos espagos virtuais como salas de aula, achamos
que o processo de aprendizagem e-arning desenvolvido durante este perfodo é um
instrumento vantajoso e inovador para por em pratica habilidades comunicativas como

expressar-se, intermediar, partilhar experiéncias individuais do “novo” quotidiano, etc. A
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aprendizagem informal, ndo obstante, originada pela socializagao e através da qual se criam
vinculos afetivos, portanto, deveria de ser reforcada pelos docentes uma vez que se retome
a normalidade educativa, motivando os alunos a serem testemunhas dos espagos informais e
das atividades no ar livre, sobretudo num contexto como o atual onde prevalece o
distanciamento social e a redugao de contagios. Complementar o processo formal (ou virtual)
de ensino junto com a participa¢do fisica dos contextos informais compensaria a falta de
estimulos decorativos, a aprendizagem empirica do processo de socializagao e o filtro afetivo
reforcando todas as competéncias, atitudes, destrezas e habilidades das que se servem os

falantes de portugués.

6. PROPOSTAS PARA OS ESPACOS FORMAIS E INFORMAIS DE
APRENDIZAGEM

61. INTRODUCAO

Tendo em conta que todas a novidades educativas mencionadas que, por enquanto,
sao hipoteses, mas que serdo medidas postas em pratica a partir do proximo ano académico
2020-2021, o nosso trabalho de investigacao decidiu realizar uma proposta dedicada a visita
de cinco espagos informais como lugares complementares do processo de ensino e nos quais
os alunos deverao resolver cinco tarefas ou desafios que reforcardo as cinco competéncias
comunicativas durante o processo de aprendizagem informal. O nosso trabalho, para além
disto, acredita que explorar o contexto informal com um propoésito pedagdgico intencionado,
planeado previamente, contribui positivamente a aprendizagem dos alunos porque oferece
oportunidades para colaborar e cooperar em equipa, valorizar o entorno, compreender o
mundo desde a interdisciplinidade, alentar a imagina¢ao e motivar os individuos na trajetoria

académica e pessoal, como apontam Melgar e Donolo, dentre alguns dos fatores (2011: 324).

Depois de considerar as teorias e metodologias que este trabalho tomou como
referéncia, interpretamos que usar em favor os elementos que conformam o contexto do

aprendente resulta relevante ja que:

e Desperta a memoria sensorial pelos componentes sugestivos do contexto
informal e, portanto, ativa-se a inconsciéncia sensitiva ou, como indica Krashen,
o filtro afetivo. Desde esta perspetiva, os alunos interagem de forma natural com

os clementos estéticos, afetivos e ambientais; eles sao atores dos espagos
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habituais que visitam, socializam estabelecendo vinculos, de modo que a situagao

comunicativa que se cria é proxima ao contexto de lingua materna (LM).

e A distancia da pressio académica e a presencia de um ambiente descontraido
como, por exemplo, um clube de leitura, faz com que a aprendizagem suceda
inconscientemente. Os novos conhecimentos fixam-se durante o processo de
socializacdo e na aprendizagem informal j4 que os estudantes de uma lingua
estrangeira ajudam-se do contexto, dos conhecimentos do mundo e da

informacao extralinguistica, como indica Krashen (2009: 20).

e Motiva os alunos a prosseguir com a aprendizagem, fornece o interesse e, por
conseguinte, aumenta a autoconfianga, incide positivamente no filtro afetivo, e
reduz a preocupacao, as chamadas por Lozanov barreiras sociais (Vergara, 2019:

4), incrementando, assim, a participa¢ao na sala.

A metodologia que propoe a Sugestopedia centra a aten¢ao nos espagos formais, que
depois de aproveitar os elementos inconscientes que os conformam, sio potencialmente
transformados em espagos similares aos informais. Para além disso, a restrutura do ambiente
e a decoragdao conjugada com a atitude do professor, quem pode procurar potencializar a
criatividade, a autoconfianga e a motivagao no processo de aprendizagem, ¢ fundamental
para relaxar o estado animico dos alunos e, por conseguinte, melhorar a capacidade de
assimilacao de novos conhecimentos e competéncias. Acreditamos, mesmo assim, que a
pratica da docéncia deveria combinar-se com a visita dos espacos informais com o fim de
reforcar a competéncia linguistica e a competéncia geral desde a memoria sensorial. Por este
motivo, apresentamos a seguir uma proposta para os espagos de ensino formal dentro da
sala de aula e, depois, um jogo de investigacao que se desenvolve nos espagos informais de

aprendizagem.

6.2.  PROPOSTA PARA OS ESPACOS FORMAIS DE APRENDIZAGEM

A anilise aproximada dos elementos decorativos, organizativos e afetivos que
formam a sala de aula da escola oficial de linguas (EOI) de Salamanca, onde se ensina lingua
portuguesa, e as conclusoes tiradas da fase de observacao do Praticum, levam ao seguinte
trabalho a apresentar uma proposta para este espaco formal. O desenvolvimento da proposta

dirige-se a um grupo heterogéneo de alunos, entre os 25 e 60 anos de idade, de nivel
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intermédio B2.1 de portugués da escola de idiomas e apoia-se nalgumas das praticas para a

sala de aula vinculado ao filtro afetivo.

A diversidade linguistica neste centro mostra essa multiculturalidade nas salas de aula.
Por essa razao, a primeira proposta relaciona-se com a estrutura organizativa do espago e
com os estimulos decorativos destinados a alunos de portugués. Atualmente, e como ja foi
apontado, a disposi¢ao das mesas e cadeiras das salas pode variar segundo a turma e, ademais,
a sala esta decorada com alguns mapas em outras linguas, para além do portugués. Nesse
sentido, consideramos que a reorganizacio do mobiliario dos espacos formais deve ser
cuidada pelos professores que lecionam nas salas de aula e, por conseguinte, acreditamos que
uma boa comunicagao entre os distintos professores para chegar a um acordo comum sobre
a estrutura do espago e uma colaborac¢do entre todos para transformar a salas de aula num
lugar aberto, espagoso e luminoso onde se da lugar a interacdo entre os alunos (como se
observou nos estudos realizados, ¢ Hunter & Cox). Por essa razdo, a estrutura da sala de
aula propdoe-se que deve ser em forma de semicirculo ou ilhas de trabalho, convertendo o
espago num lugar 6timo onde realizar as atividades ladicas que se propoem os docentes e

sem desequilibrar a pratica do professor que o segue.

A decoragao deve ser aconchegante, com a cor calida das paredes, integrar elementos
afetivos relacionados com Portugal ou com a lingua portuguesa (cartazes, posters, mapas) e
conjuga-los com outros componentes com o fim de refletir o plurilinguismo que convive na
escola de linguas. Por tudo isto, achamos que é imprescindivel um espago dentro da sala de
aula destinado aos estudantes de portugués, onde aparecam elementos culturais ou
informativos vinculados ao idioma e sirvam de motiva¢ao sugestiva no processo de
aprendizagem. Dedicar, por exemplo, um quadro informativo de cortica para cada lingua que
convive dentro da mesma sala de aula. Poderiam, deste modo, pendurar-se ativamente
boletins sobre eventos relacionados com o portugués em Salamanca, feriados portugueses e
fotografias de viagens que realizaram os alunos. Referimo-nos a um espago onde se possa
originar um dialogo entre a turma e o professor através de mensagens, neste caso, para os
alunos de portugués no quadro de avisos como por exemplo apresentar um calendario com
os dias de visita aos espagos informais ou bem uma lembranca do “Oasis” que visitaram
(sendo “oasis” o termo proposto para fazer referéncia as tarefas, como se explicara a seguir).
O espago formal de linguas é um lugar orientado para a aprendizagem de diferentes idiomas,
existe uma coexisténcia multilingue. Consideramos, portanto, que esta iniciativa deve ser
transversal, em colaborac¢ao de todos os professores de diferentes departamentos sendo

conscientes e participes, de modo que visem pelas necessidades educativas dos alunos, com
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o fim de reforcar o processo de aprendizagem e originar pequenos oasis plurilingues dentro

do espaco formal.

6.3.  PROPOSTA PARA OS ESPACOS INFORMAIS DE APRENDIZAGEM

Os encontros nos espagos informais proporcionam situagdes comunicativas de
interagdo com distintos propositos; desde uma reuniao de amigos, combinar para beber um
café, ler um livro, jogar as cartas, aprender a jogar xadrez, assistir a uma palestra, adquirir
uma habilidade nova, planejar uma viagem, até aprender uma lingua. Contudo, como foi
mencionado no inicio, nem sempre estas atividades acontecem dentro de espagos definidos
com essa intenc¢ao funcional, ja que a aprendizagem informal, sem ser propodsito principal da
acdo e sem ser sempre intencionada, pode resultar de forma espontanea a partir das
experiéncias quotidianas conjugadas com o contexto social em que se desenvolvem as
vivéncias particulares — por exemplo aprender a comer autonomamente desde crianca
também integra, de forma implicita, aprender os padrées de conduta sobre a mesa, como

indicam Trilla e# a/i. (2003: 27).

Os espacos convertem-se em ambientes multifuncionais e flexiveis possibilitando a
realizagdo de atividades diversas, para além da finalidade central. Ir, por exemplo, ao cinema
para ver um filme é um entretenimento que também pode ser levado a outros lugares com o
mesmo fim, como poderia ser ir ao cinema no ar livre, na varanda de casa ou inclusive no
autocinema (cinema drive-in, desde o carro). O objetivo é levado a cabo, neste caso seria ver
um filme, indiferentemente do espaco em que acontece, mas a aprendizagem originada
durante esta atividade varia segundo as carateristicas e as condigoes do contexto, ou seja,
origina-se um conhecimento novo nao explicito e nao controlado a partir do ato social.
Ademais, como afirmamos no inicio, a aquisicio de novos conhecimentos ¢ um processo
que dura toda a vida qualquer que seja o espaco onde ocorra, portanto o processo de
aprendizagem carece de um contexto fisico definido. Sob estes critérios estruturamos o nosso
projeto, desde uma perspetiva organizativa semelhante a do popularizado Jogo de Fuga, ou
mais conhecido como escape room, no qual o objetivo é de resolver um enigma para sair do

quarto em que a equipa esta a ser desafiada.

O Jogo da Fuga acontece num ambiente fisico em que se recreia uma tematica
determinada desafiando um grupo de pessoas desde o ponto de vista cognitivo mediante a

capacidade de reflexdo para resolver incognitas complexas. Por outra parte, estimula a
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criatividade desde um olhar afetivo-social dos participantes tendo como um Gnico propésito
lograr escapar em colaborac¢ao de toda a equipa. A resposta de cada enigma permite avangar
no jogo com uma nova dica cada vez que ¢ resolvida uma das “tarefas” que serdo chamadas
“oasis” e, deste modo, serve de ponte para alcangar o objetivo final. Na mesma linha de
trabalho, desenhamos o projeto que propomos como um jogo de investigacio em que 0s
alunos serdo reporteres responsaveis de resolver cinco incognitas que acontecem em cinco
espagos informais. Decifrar o conjunto de enigmas permitira realizar uma reportagem
imaginaria sobre a abordagem da lingua portuguesa em diferentes contextos socioculturais

na cidade de Salamanca.

Trata-se de um jogo de pesquisa em que os alunos sao convidados a participar como
jornalistas de uma reportagem confidencial chamada “Os Oasis portugueses de Salamanca”,
que sera desenvolvida ao longo do ano académico. Os estudantes que desejem participar
nesta iniciativa deverao imaginar que trabalham para a RTP investigando acerca da recegao
e influéncia da lingua portuguesa numa regiao tio préoxima da fronteira com Portugal como
¢ a cidade de Salamanca. Visitar-se-2o cinco espagos relacionados com a lingua e cultura
portuguesas onde os alunos deverao reunir toda a informagao possivel para realizar o projeto
como, por exemplo, observar os elementos caracteristicos dos lugares, interatuar com o
entorno em lingua portuguesa, refletir sobre a presenca do idioma na cidade ou descobrir o
desafio pedido pela suposta equipa diretiva. No inicio do ano letivo, os alunos receberao um
correio eletronico escrito pelo Departamento de Produgao da RTP como convite oficial a
interpretar o papel de repérter para o canal nacional (¢ Anexo I). Na carta expéem-se as
condig¢des principais do jogo sem desvelar os enigmas que devem superar em cada um dos
espacos. Como requisito, recalca-se a importancia de adotar uma identidade nova, com um
nome portugués e uma biografia a preferéncia de cada um que vao a interpretar apenas
quando entrarem em contato com o contexto informal para, assim, preservar o mistério da
reportagem. Para o fazer possivel, serd preciso que todos interatuem, realizem entrevistas,
analisem e investiguem utilizando sempre a lingua portuguesa como instrumento principal
de comunicac¢ao durante a pratica das atividades nos distintos espagos para, depois, registar

a experiéncia da visita.

Aqueles alunos que estejam dispostos a descobrir a experiéncia dos oasis linguisticos
serao notificados duas semanas antes da realizagdo das atividades nos distintos lugares
mediante outro correio eletrénico (Anexo II). Assim, uma vez acabada cada unidade didatica,

indicar-se-a o proposito que devem achar, ou seja, os enigmas que devem resolver em cada
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espaco. No final do ano letivo, cada aluno devera apresentar de forma individual a
reportagem (um video) em que aparecem caraterizados 0Os cinco espagos que visitaram
plasmando a integragdao da lingua e cultura portuguesas em Salamanca. Podem ajudar-se,
ademais, das fotografias tiradas da experiéncia ou dos fragmentos de videos realizados nos
lugares para reforcar o conteudo que apresentardo. As reportagens, depois, serdo vistas na
sala de aula por toda a turma que votara para escolher a mais completa. O aluno eleito como
vencedor do jogo, depois, tera a possibilidade de apresentar o trabalho audiovisual na pagina
oficial da escola de linguas dentro da se¢ao dedicada a lingua portuguesa, “Portugués”, onde
se posta toda a informagao relacionada com as atividades extraescolares realizadas ao longo
do ano letivo. Desta forma amplia-se com informagao nova a pagina web ¢ a comunidade
linguistica de portugués pode conhecer novos lugares e atividades onde podem inter-

relacionar-se no idioma.

6.3.1. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A proposta dirige-se a um grupo heterogéneo de alunos, entre os 25 e 60 anos de
idade, de nivel intermédio B2.1 de portugués da Escola Oficial de Linguas (EOI) e adapta-
se aos eventos culturais e locais relacionados com a lingua portuguesa. O projeto foi pensado
tendo em conta a programacao cultural da cidade de Salamanca durante o ano letivo 2019-
2020 e baseia-se na disponibilidade dos estabelecimentos que podem ser encontrados dentro
da cidade. Ajustando-nos a estes critérios, as cinco atividades dinamicas que ocorrem fora da
sala de aula seriam as seguintes: visitar uma das cafetarias portuguesas Vasco da Gama de
Salamanca; assistir ao ciclo de cinema em lingua portuguesa programado pelo Centro de
Estudos Brasileiros (CEB) no teatro Juan del Enzina; participar no clube de leitura “Leituras
a volta da mesa” na Casa de las Conchas organizado pela professora Paula Pessanha Isidoro,
ir 2 um seminario e uma exposicao relacionadas com a imagem atual e passada da Amazdnia
no Centro de Estudos Brasileiros (CEB) e realizar um #indem virtual, isto ¢, um intercambio
linguistico através de uma videoconferéncia com alunos portugueses que realizam um

programa Erasmus na cidade e estudam espanhol
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Deste modo, apresentamos a seguir um grafico do percurso do jogo com os distintos

espagos centrais durante a pratica da lingua portuguesa:

5.Tandem virtual e
receita de cozinha

4. Club de Leitura
"Leituras a volta da
mesa"

3. Cinema em
portugués

Figura 2: Espagos informais de aprendizagem em que se realiza o jogo.

Apresentamos esta proposta como uma atividade complementar para os alunos de uma
das turmas de portugués da escola oficial de linguas (EOI), ja que aprender uma lingua
estrangeira, dentro deste contexto formal, ¢ uma opgao voluntaria de cada um dos adultos
que assistem nas aulas e os quais, para além disso, devem atender outras responsabilidades
do seu dia a dia como trabalhar ou estudar. O percurso nos distintos espagos informais
permite aplicar as destrezas, as competéncias e os conhecimentos linguisticos, socioculturais,
pragmaticos e estratégicos adquiridos na sala de aula mediante a realizagio de distintas
missOes de investigacao relacionadas com o tema das unidades didaticas programadas para
este ano letivo 2019/2020. Motivar-se-20 a ctiar os encontros comunicativos em que 0s
estudantes, para além de sugestionar-se pelos elementos afetivos e decorativos inconscientes
que caraterizam os espagos informais, utilizardo a lingua portuguesa como instrumento de
socializacao, desafiando assim as habilidades particulares e dando lugar a aprendizagem

individual.

Por este motivo, também, acreditamos que de acordo com a proposta de desafio que
apresentamos utilizar o termo “oasis” para fazer referéncia a “tarefa”, resulta mais adequado
com a filosofia de trabalho proposta, ja que o ambiente que se cria das interagdes nos espagos

informais ¢ similar ao de um lugar tranquilo e afastado das responsabilidades; onde a natureza
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do contexto conjuga-se com os individuos, ademais de permitir encontros sociais auténticos.
A palavra “tarefa”, no entanto, sugere realizar uma atividade imposta por alguém, sem essa
motivagdo ser livre e por prazer, fator que colide completamente com a metodologia de

trabalho que seguimos.

6.3.2. OBJETIVOS DA PROPOSTA
A. Objetivos gerais

A sequéncia de trabalho do projeto, planeada para os espagos informais, ¢ destinada
aos alunos da escola oficial de linguas (EOI), que se encontram no quarto ano,
correspondente a um nivel intermédio B2.1 em portugués, motivo pelo qual os objetivos, os
conteudos e estandares de aprendizagem de este trabalho se estabelecem de acordo com os
critérios dos cutrticulos oficiais. Para a sua elaborac¢io, segue-se o DECRETO 37/2018, 20
de setembro, em que se estabelecem a ordenagao e o curriculo dos niveis basico, intermédio
e avangado para os centros de ensino de idiomas de regime especial na Comunidade de
Castela e Leao (BOCYL, 2018: 37365). Por outra parte, toma-se de referéncia a programacao
didatica do departamento de portugués para o ano académico 2019/2020 da Escola Oficial
de Linguas (EOI).

O documento oficial estabelece o nivel de proficiéncia que os alunos de nivel
intermédio B2.1 atingirdo: a capacidade de usar a lingua para viver de forma auténoma nos
lugares que se utiliza a lingua alvo; desenvolverao a capacidade de relacionar-se pessoal e
socialmente, bem presencialmente como a distancia através de meios técnicos com usuarios
de outras linguas; estudar num ambiente educativo, ou atuar com a mesma eficiéncia que
num entorno profissional em situacdes que precisem da cooperagao e negociacio sobre
assuntos habituais nesse contexto. Para isso, os alunos deverdo adquirir as aptidoes
necessarias para usar o idioma com fluidez e naturalidade, de modo que a comunicagdo seja
realizada sem esforco quer em situagOes quotidianas quer nos contextos especificos ou
complexos para, assim, produzir, coproduzir e processar textos orais e escritos sobre aspetos
tanto abstratos como concretos, de temas gerais ou de interesse do aprendente, nos distintos
registos, estilos e sotaques padrao; e utilizando uma linguagem de complexidade variada,
incluindo estruturas e expressoes idiomaticas de uso comum as quais permitam expressar

gradagoes diversas de significado (BOCYL, 2018: 37462).
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Dado que a escola oficial de linguas (EOI) é uma instituicdo que possibilita a

certificagao do nivel intermédio B2.1 deve cingir-se a uma programagao curricular definida,

pelo que, ainda no mesmo documento, se determinam os objetivos gerais em relagdo as

competéncias comunicativas que adquirirao os alunos e que aparecem resumidos no seguinte

quadro:

Compreensao

de textos orais

Produgio e
coprodugio de
textos orais

Compreensio
de textos
escritos

Produgio e
coproducido de
textos escritos

Mediagio

Compreender o sentido geral, a informacdo especifica, os pontos principais, 0s
detalhes mais relevantes; e as opinides e atitudes quer explicitas quer implicitas
dos falantes nos textos orais, concetuais ou estruturalmente complexos, sobre
assuntos gerais o de interesse especifico, produzidos a uma velocidade normal em
qualquer que seja a variedade estandar da lingua e mediante qualquer canal,
mesmo quando as condi¢Ses sejam dificultosas para a escuta.

Produzir e coproduzir, indiferentemente do canal, textos orais claros e
detalhados, com determinada extensdo, organizados e adequados ao intetlocutor
e com um proposito comunicativo concreto em relacdo a varios temas de
interesse (geral, pessoal ou dentro do campo de especializa¢io) e usando registos
diferentes, uma pronunciacio e prosddica natural e com certo grau de

espontaneidade, fluidez e consciéncia linguistica para se autocorrigir.

Compreender com a suficiente facilidade o sentido geral, a informagio essencial,
os pontos principais os detalhes mais relevantes; e as opinides e atitudes quer
explicitas quer implicitas dos falantes nos textos escritos, concetuais ou
estruturalmente complexos, nalguma das formas sfandard da lingua e usos comuns
de expressdes idiomaticas sobre assuntos gerais o de interesse especifico do

ambito, sempre que se possam reler as partes mais dificultosas.

Produzir e coproduzir, indiferentemente do suporte, textos escritos com
determinada extensdo, organizados e detalhados, sobre um amplo leque de
temadticas de interesse (geral, pessoal ou dentro do campo de especializacio) e
usando apropriadamente uma varia gama de recursos linguisticos da lingua escrita,

adequando-se aos registos e ao estilo da situagdo comunicativa.

Mediar entre falantes da lingua alvo ou de distintos idiomas em situagdes tanto
habituais como especificos e de maior dificuldade nos Ambitos particular, publico,

educativo e profissional.

Tabela 2: Obyjetivos gerais para o nivel intermédio B2.1 (BOCYL, 2018: 37462)
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Do mesmo modo, os objetivos especificos para cada destreza determinam-se
seguindo o DECRETO 37/2018, 20 de setembro, em que se estabelecem a ordenacio ¢ o
curriculo dos niveis basico, intermédio e avangado para os centros de ensino de idiomas de

regime especial na Comunidade de Castela e Ledao (BOCYL, 2018: 37365).

B. Objetivos especificos

A programagao geral anual (PGA) prevé a realizagao de atividades extraescolares e
complementares para o ano letivo 2019/2020 como instrumento potencial para a interacao
e imersdo sociolinguistica e sociocultural, de modo que apoiem os conteudos de ensino do
centro de linguas para fornecer a integracao dos conhecimentos aprendidos. A proposta
desenvolve-se, portanto, como uma atividade complementar aos conteudos adquiridos na
sala de aula, sendo conscientes das circunstancias individuais que podem determinar a

disponibilidade dos alunos.

Seguindo o estabelecido na programacio geral anual (PGA) do centro de linguas, as
atividades extraescolares que apresentam os professores devem estar vinculadas aos
principios educativos do centro e acorde aos objetivos de aprendizagem e ensino do projeto

curricular. Os objetivos especificos da proposta que aqui se apresenta resumem-se em:

e Apoiar os conteudos de ensino que o aluno adquiriu dentro da sala de aula.

e Tacilitar a imersao linguistica e cultural.

e Possibilitar a interacio entre alunos e docentes, assim como com falantes nativos de
portugues.

e Incluir os conhecimentos socioculturais e sociolinguisticos.

e Tavorecer a integracao social e a convivéncia de alunos de outros paises.

C. Objetivos da proposta

O objetivo do projeto ¢é sair do espaco formal para desafiar as competéncias e
destrezas dos alunos em lingua portuguesa de nivel intermédio B2.1 para que sejam utilizadas
de maneira natural dentro de um contexto informal. Trata-se, portanto, de recriar encontros
comunicativos da lingua materna (LM) dentro de um espaco informal real, em que os

elementos sugestivos caracterizam estes lugares, e no qual os alunos deverao utilizar a lingua
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portuguesa para compreender, expressar-se e interatuar dentro de um dominio e registo

especificos.

6.3.3. COMPETENCIAS ADQUIRIDAS NOS ESPACOS INFORMAIS

A aprendizagem de uma lingua estrangeira contribui a aquisicio de distintas
competéncias durante as experiéncias comunicativas individuais. Partilhar informacdes de
forma participativa com os outros usuarios de uma mesma lingua, fruto da socializagio,
constréi uma aprendizagem significativa mediante a interiorizagio e o intercambio de
conhecimentos a partir dessas interagoes sociais. A finalidade, portanto, da seguinte proposta
para os espagos Informais é a consecugdo das competéncias basicas, comunicativas e

transversais de lingua portuguesa, incentivando este vinculo bidirecional da aprendizagem.

Para a realizacao das atividades serd imprescindivel ativar, implicitamente, as distintas
competéncias gerais dos alunos, aquelas originadas a partir das experiéncias e dos
conhecimentos do mundo, o conhecimento sociolinguistico, a capacidade intercultural entre
as duas sociedades, a consciéncia da lingua durante o processo de comunicagdo e as
capacidades praticas e de realiza¢do da vida quotidiana auténtica, como indica o Quadro
Comum Europeu de Referéncia para as linguas (QCER, 2001: 219). Os estudantes também
se apoiam nos conteudos comunicativos apreendidos na sala de aula de forma explicita, de
modo que, durante o encontro comunicativo servir-se-ao dos conhecimentos linguisticos,
sociolinguisticos e pragmaticos em lingua portuguesa, tendo em conta a atitude perante a

aprendizagem.

Para promover o desenvolvimento das destrezas comunicativas em lingua
portuguesa, os estudantes deverdo empregar as habilidades individuais adequadas aos
distintos contextos que se visitardo, utilizando o idioma como ferramenta para atingir o
objetivo principal, fornecendo a interacao natural dentro de um contexto auténtico de vida
quotidiana, como visitar uma cafetaria ou participar num clube de leitura. A aprendizagem
adquirida durante o processo de ensino formal contribuira para a aplicacao e realizacao das
atividades linguisticas de uma forma aproximada as utilizadas na propria lingua materna
(LM), como por exemplo ir ao cinema para ver um filme ou pedir a conta numa cafetaria.
Os alunos, neste sentido, deverio ser capazes de compreender, produzir e mediar textos orais

e escritos, ademais de ser capazes de utilizar os conteudos gramaticais e lexicais, assim como

37



o resto de competéncias comunicativas linguisticas, apreendidos em cada tema de unidade

didatica.

A competéncia sociolinguistica também ¢ relevante para trabalhar com a dimensao
social do uso da lingua ja que varia de cultura para cultura. Os conhecimentos e as
capacidades das que os alunos deverdo servir-se no decorrer das atividades serdo tais como
o uso marcadores linguisticos de relagdes sociais, a utilizacdo especifica das regras de
delicadeza para cada cultura, o dominio de diferencas de registo, o conhecimento de
expressoes populares, o reconhecimento de dialetos e sotaques durante a intera¢ao. Aviva-
se a competéncia intercultural mediante o reconhecimento do contraste com o ambiente

natural da lingua materna (LM).

A competéncia pragmatica, para além disso, capacitara os alunos a organizar de forma
coerente o discurso e também permitira adequa-lo ao propésito especifico, isto ¢, adapta-lo
ao contexto do uso do idioma. A competéncia funcional e discursiva possibilitara os alunos
a produzir um texto falado ou escrito de maneira estruturada e apropriada ao registo (formal,
neutro, familiar) e ao ambito linguistico para dar ou pedir informagao, exprimir atitudes,

remediar a comunicacao e estabelecer relagoes sociais.

Os conhecimentos individuais sobre o mundo e a consciéncia de outras culturas com
respeito a propria serdo competéncias postas em pratica, implicitamente, para integrar
aqueles conhecimentos e competéncias gerais que formam parte do contexto linguistico
como ¢ o quotidiano, as convengdes sociais, os valores, as atitudes, o relacionamento
interpessoal, a linguagem corporal apropriada, os comportamentos e crengas. As visitas nos
espagos informais, por conseguinte, favorecerdo a tolerancia e o respeito pelos valores
caracteristicos da cultura dos paises de fala portuguesa. De facto, os alunos servem-se da
informacao extralinguistica da que dispoem para incorporar os conhecimentos particulares
com a nova informagao proporcionada, como indica Krashen (2009: 20), motivo pelo qual
os componentes estéticos, ambientais e afetivos também colaborarao em favor durante o

encontro comunicativo.

Por dltimo, o uso da tecnologia atual possibilita o desenvolvimento da competéncia
digital dado que permite uma comunicagao direta, em tempo real, com falantes nativos de
portugués. Mediante as interagdes virtuais entre estudantes de portugués e de espanhol,
originam-se contextos comunicativos reais onde também se constréi uma aprendizagem do

funcionamento do idioma. Para além dos intercambios linguisticos, os espagos virtuais
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também fornecem o acesso continuo a distintos conhecimentos sobre a lingua alvo e
aproxima o alunado a uma realidade cultural diversa. A utiliza¢ao dos recursos digitais, por
esta razao, contribui no progresso desta competéncia durante a aprendizagem de uma lingua

estrangeira.

6.3.4. OS CONTEUDOS NOS ESPACOS

Desenhamos a proposta para os espagos informais respeitando os critérios
estabelecidos pelo centro de linguas e as unidades didaticas programadas para este ano
académico 2019/2020. Resolvemos, por conseguinte, vincular as visitas com as 4reas
tematicas que se trabalham ao longo do ano letivo. Relacionamos, deste modo, os seguintes
conteudos estabelecidos na programacao didatica do departamento de portugués (PDP) para

o nivel intermédio B2.1, previstos para serem lecionados durante dois quadrimestres:

Primeiro quadrimestre Segundo quadrimestre

Lusofonia: Estercétipos, diferencas e semelhancas Dependéncias, jogos e outros.
entre os paises de lingua portuguesa.

Desportos, viagens e meios de transporte. Feriados, festas populares e gastronomia.

Natureza e meio ambiente. Ambientalismo: Voluntariado. A¢des sociais e ativismo politico.
Aquecimento global, causas e consequéncias.

Tabela 3: Contedidos curriculares para o nivel intermédio B2.1.

E necessario destacar que os conteddos especificos serdo definidos no

desenvolvimento das atividades propostas para os distintos “odsis”’ de forma aproximada, ja
bl

que 0s manuais e os materiais didaticos para o ensino de portugués como lingua estrangeira

sao determinados por cada professor e segundo a propria filosofia de trabalhio.
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6.3.5. CARATERISTICAS DA PROPOSTA

O lugar em que ocorre a aprendizagem compreende-se como uma configuragio
particular onde a interagao das pessoas com os objetos, os conhecimentos, as tarefas e a
inten¢ao dos individuos entrelagam-se com o ambiente fisico. O aperfeicoamento de
habilidades, destrezas, competéncias e o intercambio de conhecimentos nos espagos sociais
reanem os grupos de individuos descontraindo o estado mental particular e dando lugar a
uma aprendizagem informal. Os dois autores referidos previamente no nosso trabalho de
investigacdo, Krashen e Lozanov, contemplam a existéncia de um entorno confortavel na
aprendizagem de uma segunda lingua (L2), onde os conhecimentos se filtram de modo
natural. Por essa razao, desenhamos uma proposta de atividades ludicas que sucedem dentro
de cinco espagos informais os quais serao visitados ao longo de um ano letivo, seguindo o

calendario académico do centro educativo.

A filosofia de trabalho ¢é bidirecional ja que, por um lado, a escola oficial de linguas
(EOI) respeita a metodologia ativa por tarefas dentro da sala de aula seguindo a normativa
de ensino dos documentos curriculares oficiais tendo em conta que se trata de uma instituigao
formal a qual oferece possibilidades de certificagio do nivel de lingua adquirido no final esse
mesmo curso letivo. Por outra parte, o Jogo de Fuga esta pensado para ser realizado fora
deste contexto académico formal, motivo pelo qual a Sugestopedia é o método proposto
para desenvolver as atividades nos espacos informais com o propésito de construir uma

aprendizagem natural ao redor da socializagao que acontece nos ambitos fisicos.

A visita aos distintos “oasis” realiza-se, portanto, como uma atividade
complementaria para reforcar os conhecimentos e capacidades adquiridos durante o
processo formal de aprendizagem (competéncia comunicativa, competéncia linguistica,
competéncia pluricultural, conteddos transversais), razao pela qual a lingua usada no espago
informal é considerada como um instrumento de comunica¢ao para o desenvolvimento e
motivagdo individual. Aproximar os estudantes as carateristicas socioculturais e
sociolinguisticas em lingua portuguesa com o fim de fornecer o conhecimento declarativo,
também ¢ objetivo principal do jogo. Isto significa que se procura sensibilizar a habilidade
de interatuar na lingua estrangeira dentro de um contexto concreto, com uns recursos
linguisticos determinados e de forma natural, a0 mesmo tempo que os estimulos sensoriais
sugestionam inconscientemente os estudantes. Por este motivo, deseja-se que os alunos, pela

exposicao direta do uso auténtico do idioma, adquiram novos conhecimentos ademais de
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aplicar aqueles trabalhados na escola. Consegue-se mediante a interagdao presencial ou virtual

com falantes nativos, participando ativamente nas atividades virtuais.

Caracterizar um perfil novo, adotando um nome e uma biografia a preferéncia de
cada um, como se fossem portugueses, serd imprescindivel no jogo que propomos para que
o desempenho resulte eficiente. Ao comeg¢o do ano académico sera apresentado o projeto a
turma e os alunos deverdo idear a nova personagem que vao a interpretar apenas quando
entrarem em contato com o contexto informal. A constru¢io de uma nova identidade tem
como objetivo diminuir a tensdo no processo de aprendizagem e fortalecer a competéncia
comunicativa em lingua portuguesa de modo mais facil assim que os alunos dramatizam esse

“outro eu” portugués.

Dado que se trata de um projeto para o canal RTP, os alunos como resultado final
das experiéncias nos distintos espagos informais deverdo apresentar a propria reportagem,
um video de uns vinte minutos (20°) aproximadamente. Como data de apresenta¢ao do
projeto “Os Oasis portugueses de Salamanca” propoe-se dia 5 de maio, aproveitando o Dia

Mundial da Lingua Portuguesa, comemoracao declarada pela UNESCO.

6.3.6. AVALIACAO

O projeto “Os Oasis portugueses em Salamanca”, como se mencionou previamente,
apresenta uma série de atividades complementarias para desenvolver de forma natural a
lingua portuguesa dentro de espagos auténticos aos do quotidiano dos alunos. Por essa razio,
consideramos que a avaliacao deve ser realizada na sala de aula onde os estudantes deverao
completar um inquérito autoavaliativo o qual permita reflexionar acerca da visita e, a0 mesmo
tempo, permita reconhecer os proprios conhecimentos adquiridos e também aqueles
utilizados conscientemente ou os possiveis erros. As perguntas do questionario serdo
preenchidas individualmente e, depois, discutir-se-ao conjuntamente na sala de aula com o
professor. Dialogar, reflexionar sobre a linguagem e por em comum todos os resultados
permitira afixar os conhecimentos ja adquiridos e também aqueles novos utilizados durante
a visita. As perguntas que permitirio autoanalisar o uso do idioma serdo especificadas no

desenvolvimento da atividade de cada “odsis”.
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6.3.7. OS ESPACOS DO DESENVOLVIMENTO DOS OASIS

O jogo “Os Oasis portugueses de Salamanca” compde-se de cinco visitas em espacos
informais diferentes nos quais os alunos deverdo resolver um conjunto de enigmas como
reporteres do canal RTP. Estas missdes de investigagao serdo enunciadas quinze dias antes
do desenvolvimento das atividades com o fim de manter o mistério do jogo, ademais de

permitir a turma organizar as tarefas do quotidiano.

E importante que todos se apresentem sob a identidade portuguesa escolhida e
utilizem a lingua como meio de comunicagdo enquanto se realizam as atividades dos distintos
contextos. As interagoes com a comunidade que compde os espagos auténticos (autores,
professores, alunos, empregados, etc.) deve surgir de forma natural, como se fosse um

encontro auténtico na primeira lingua (1) de cada um.

Consideramos, para além disso, que para realizar a pesquisa de um modo mais
préximo ao real, o alunado devera observar os componentes que caraterizam os distintos
espagos para poder depois transmiti-los na video-reportagem que realizarao. Também sera
importante refletir sobre a influéncia destes na cidade de Salamanca e plasma-la no trabalho

final.

Dar a conhecer estes lugares de encontros sociais permite construir uma consciéncia
positiva da existéncia cultural em lingua portuguesa a qual, potencialmente, pode
transformar-se em uma motivagado particular para continuar quer com o processo de
aprendizagem do idioma quer com a visita individual dos estudantes desde um ambiente mais

intimo.

A) Oasis 1: O Oasis Social.

A cafetaria.

PropGe-se este espago ludico ja que ¢é um lugar habitual de reuniao
independentemente do pais em que esteja o usuario da lingua e faz com que os alunos se
transladem a uma cafetaria portuguesa através da integracao dos componentes estéticos,
ambientais e socioculturais. A atividade ¢ planejada para ser realizada durante cento e vinte

minutos (120°), na semana seis (6) do calendario escolar do centro. Serd necessario o contato
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prévio por parte dos docentes com os empregados da cafetaria para lhes explicar o projeto e
o proposito da visita, para assim comprovar a disponibilidade tanto dos recursos humanos

como do espago.

Em primeiro lugar, os alunos recebem indicagdes da equipa diretiva de Produgao da
RTP duas semanas antes de realizarem a visita. Passados quinze dias, os alunos,
acompanhados pelo professor, visitam a cafetaria “Vasco da Gama” onde se desenvolve o
primeiro desafio. Durante o trajeto, vinte (20°) minutos aproximadamente, realiza-se a
contextualizacio com o fim de assegurar que se utilizam as estruturas comunicativas
programadas, portanto, repassam-se as indicagoes, alguns conceitos das unidades didaticas e
os recursos linguisticos relacionados com a gastronomia portuguesa, tanto lexicais como

gramaticais, ademais de relembrar o uso do registo e das estruturas adequadas ao dominio.

Uma vez chegados ao estabelecimento, os alunos devem acomodar-se e observar os
componentes do lugar para, depois, se servirem inconscientemente destes. Os estudantes
deverdo usar a lingua portuguesa como instrumento de comunicagao em registo formal com
os empregados de mesa estabelecendo um dialogo natural, primeiramente, para averiguar os
produtos que oferece a cafetaria (pastelaria, café, doses, etc.), ja seja para consumir ou para
levar, assim como toda informagao relacionada com os componentes e carateristicas dos
alimentos (De que estd feito o pao de Dens?, O café “Angola” é muito forte?, Gostaria de uma meia de
leite/ um guardanapos etc., Qual ¢é o bolo que mais gosta e recomenda da cafetaria?, As doses sao muito
grandes?, etc.). A segunda finalidade do contato é conhecer os habitos dos portugueses dentro
das cafetarias e as denominag¢des utilizadas para pedir café, através da formulagao de
perguntas aos funcionarios. A ultima incognita que deve ser descoberta durante a imersao é
indagar sobre a nacionalidade dos clientes que visitam habitualmente a cafetaria, de tal
maneira que, depois, ocasione instantes de reflexao sobre a integracao da cultura portuguesa

em Salamanca.

Durante a pratica da tarefa os alunos poderdo ajudar-se dos elementos
paralinguisticos e a linguagem corporal para lograr uma conversa eficaz, para além de aqueles
elementos extralinguisticos como a ementa, o mostrador, a estética do espago, etc. Cada
aluno pode formular uma pergunta, em coordenagio com o resto dos colegas previamente
para nao repetir topicos nem importunar os empregados, sendo a informacao transmitida a
todos. O uso de recursos materiais ou digitais ¢ de livre escolha dado que sio materiais

complementarios para completar a reportagem, portanto, os alunos poderao tirar fotografias,
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realizar videos dos produtos ou apontar num caderno a informacao relevante, sempre que

nao incomodem os outros clientes.

Durante a atividade sera trabalhada a competéncia sociocultural indagando sobre os
tipos de café e os produtos que oferta o estabelecimento e, do mesmo modo, a reportagem
tem como desafio refletir sobre a tendéncia e os habitos dos portugueses nos bares e nas
cafetarias. Visto que os alunos devem desempenhar uma atitude natural perante a interagao,
também devem ser praticados os conteudos lexicais propriamente da hotelaria e aqueles
gramaticais relacionados com a comida e os bares, como o uso do condicional para exprimir
cortesia. Ativam-se, ademais, as estratégias individuais para a organizacao do discurso e a
adequagdo ao dominio linguistico de forma inconsciente durante o didlogo como por

exemplo as formas de tratamento em registo formal.

Uma vez realizada a atividade, os alunos deverao completar um inquérito
autoavaliativo com o fim de reflexionar sobre a visita e reconhecer os proprios
conhecimentos adquiridos durante esta atividade bem como aqueles utilizados
conscientemente ou os possiveis erros. Por essa razio, as perguntas do questionario serdo

preenchidas individualmente e, depois, se discutirao em conjunto na sala de aula:

- Utilizei vocabulario ou estruturas gramaticais que aprendemos na
ultima unidade?

- Utilizei alguma palavra do vocabulario relacionado com os
restaurantes, bares ou cafetarias?

- Utilizei algum recurso gramatical como os verbos do Condicional ou
regras de delicadeza adequadas ao contexto da hotelaria?

- Qual foi o registo que utilizei durante a interagao com os empregados
de mesar

- Quais sao as novas palavras que aprendi?

- Sio os portugueses tao diferentes dos espanhoéis quando visitam a
cafetaria?

- Como ¢ recebida a cafetaria Vasco da Gama pelos salmantinos?
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B) Oasis 2: O Oasis da Amazonia

Seminario e exposicao artistica.

O Palicio Maldonado, situado no nucleo da cidade de Salamanca, é um centro
cultural dedicado a integragao e difusao do universo brasileiro num contexto dissemelhante
como ¢é Europa ocidental e no qual se celebram tanto eventos como exposi¢oes. O Centro
de Estudos Brasileiros (CEB) é um espaco cultural dedicado a difusdo da lingua e cultura
brasileira na cidade de Salamanca, e também a divulgacio linguistico-cultural do espanhol no
Brasil. Professores e alunos sio embaixadores do centro, do idioma e dos estudos que se
ofertam (como cursos de linguas ou o mestrado de estudos brasileiros, MEB), mas, para além
disto, organizam-se eventos cientificos, artisticos e culturais relacionados com temas atuais
da realidade do pais como a destruicao da Amazodnia, movimentos reivindicativos e artisticos
ou o reflexo do colonialismo na sociedade. O centro educativo, ademais, organiza
gratuitamente alguns dos seminarios académicos, exposic¢oes, ciclos de cinema, concertos,
concursos de relatos, mas também publica semestralmente artigos abertos a muitas tematicas

na Revista de Estudos Brasileiros.

Durante o més de janeiro de 2020 organizou-se um seminario relacionado com
“Amazonia brasileira e comunidades indigenas nos séculos XX ¢ XXI”, dirigido pelos professores
Camila Dias e Joao Meirelles os quais apresentaram as duas linhas tematicas principais
subdivididas em dois seminarios independentes: ““ | Zgjantes na Amazonia (1851-1985)” e “Povos
indigenas da Amazdnia em perspetiva historica”. Do mesmo modo, foi exposta uma colegao de
desenhos feitos a mao e fotografias as quais reproduzem a imagem da Amazonia classica do
Brasil ainda colonial. A inscri¢do é realizada através de Internet e de forma livre para cada
um dos quatro dias de seminarios que decorrem no saldo de atos durante a manha. A sala
esta mobilada com cadeiras de braco direcionadas para a tela do projetor, as quais contrastam
com a cor amadeirada das janelas, do chao, do teto e da porta. Para alem disso, a sala esta
equipada todo tipo de tecnologia necessaria para retransmitir os eventos ao vivo, como por
exemplo microfones, altifalantes, Internet e uma camara web integrada no teto. A exposi¢ao
localiza-se no primeiro andar e pode ser visitada em horario habitual do Palacio Maldonado,
sem aviso nem marcacio prévia. E um espaco irregular e de cores neutrais com o fim de
destacar as obras de artistas diversos, aberto para todos os curiosos e interessados em

conhecer a cultura brasileira.
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Aproveitando a organizagdo dos seminarios e a exposi¢ao de desenhos da Amazoénia
brasileira, o segundo Oasis que terdo de presenciar os estudantes na semana doze (12) do
calendario académico é uma das conferéncias como atividade de contextualizacao durante
cento e vinte minutos (120°) ou bem vé-la retransmitida pelo Canal CEB caso nao se puder
visitar o espago fisicamente. Durante esta primeira etapa da atividade, a equipa de reporteres
tera como desafio anotar a informagao relacionada com o centro (para que ¢ usado o espago
em que estao, por exemplo) e tomar nota das carateristicas principais e especificas do
seminario. LLogo que acabar, realiza-se uma visita guiada pelos professores palestrantes na
sala onde se localiza a colecdo em que se explicam alguns dados curiosos relacionados com
a compilacdo das imagens e comentam-se as carateristicas dos desenhos apresentados. O
desafio, portanto, que devem superar os alunos, para além de conhecer a tematica,
compreender os pontos gerais e observar o centro de estudos brasileiros (CEB), sera
interatuar com os palestrantes formulando pelo menos uma pergunta para resolver as
incognitas planteadas para esta atividade (¢f Anexo II) como por exemplo esclarecer
informacao, pedir opinido aos autores do seminario, conhecer o motivo pelo qual se decidiu
combinar o discurso com a exposi¢ao ou relacionar o assunto tratado ao longo desta
experiéncia cultural com a cidade de Salamanca. A reflexdo final subtraida da visita deve
centrar-se, mais uma vez, em mostrar a integracao da lingua e cultura brasileira no espago da

cidade salmantina.

Durante a fase de contextualizacio no “oasis”, os alunos serdo motivados mediante
a apresentacao do tema realizado pelos professores. O alunado, durante a visita, pode-se
ajudar dos elementos extralinguisticos e paralinguisticos da apresentacao em PowerPoint,
seguindo, assim, a conferéncia e destacando a informagao essencial do discurso oral e do
texto escrito. Ao observar a colecio artistica de Fernanda Martins e Jodo Meirelles, ativar-se-
4 a imaginacao e a criatividade dos alunos, vinculando o tépico com os estimulos visuais. O
alunado devera utilizar um registo formal no idioma durante as interveng¢des realizadas. A
investigagdo como reporteres pretende aproximar os alunos a realidade da Amazénia
brasileira tanto atual como do século passado (competéncia sociocultural) a0 mesmo tempo
que se repassa a terceira unidade (Natureza e meio ambiente. Ambientalismo: Aquecimento global,
causas e consequéncias.). Por esta razdo, o alunado devera reparar no conteido lexical e
gramatical usado pelos relacionado com o meio ambiente (desfloresta, estufa, aquecimento

global, explotacao, lixo, etc.).

Uma vez realizada a atividade, os alunos deverao completar um inquérito

autoavaliativo com o fim de reflexionar sobre a visita e reconhecer os proprios
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conhecimentos adquiridos durante esta atividade bem como aqueles utilizados
conscientemente ou os possiveis erros cometidos. Por essa razdo, as perguntas do
questionario serao preenchidas individualmente e, depois, serao discutidas em conjunto na

sala de aula:

- Quais foram os tracos linguisticos dos professores Camila Dias e Jodao
Meirelles (portugués do Brasil) que mais me chamaram a atengao?

- Utilizaram os professores algumas das palavras do vocabulario ja visto
na unidade um (Lusofonia: Esteredtipos, diferencas e semelhangas entre os paises de lingua
portuguesa)?

- Qual foi o registo que utilizaram os professores durante o seminario?

- Qual foi o novo léxico que aprendi?

- Qual foi o vocabulario da ultima unidade (Natureza e meio ambiente.
Ambientalismo: Aquecimento global, causas e consequéncias.) que utilizei para intervir?

- Depois de assistir no seminario, sera que Salamanca também participa

na quebra da Amazoénia?

C) Oasis 3: O Oasis do cinema.

Ciclo de cinema brasileiro.

O centro de estudos brasileiros organiza, junto com colaboradores como a
embaixada do Brasil em Espanha e o servico de atividades culturais da universidade de
Salamanca, ciclos de cinema brasileiro. Todas as exibi¢bes de filmes sao apresentadas no
teatro Juan del Enzina, de forma gratuita, e em versdo original (portugués do Brasil)
legendadas em espanhol. Uma vez por més o teatro dedica uma segunda-feira, as 20:00 horas,
ao cinema tradicional brasileiro para aproximar os salmantinos a um pedaco cultural de um
espago tao alheio. Simultaneamente, ao longo do ano letivo o teatro é dedicado a pratica,
representacao de pecas por profissionais, professores e alunos da comunidade universitaria.
A dura¢ao meia dos filmes ¢é entre 60 ¢ 90 minutos. Nao sera necessario o contato prévio
com o teatro para confirmar a assisténcia, mas é preferivel que a turma esteja quinze minutos

antes ja que a lotagao ¢ limitada.

Os ciclos de cinema em portugués tratam tematicas variadas, de modo que o leque

de oferta cinematografica de filmes em lingua portuguesa pode coincidir facilmente com a
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unidade que se esteja a trabalhar. A visita ao terceiro oasis realiza-se com o propésito de ver
o documentario O fazedor de montanhas de Juan Figueroa, diretor de cinema espanhol quem
estudou filosofia na cidade e, depois, artes em Franca, e para reforcar os conteidos da
unidade quatro (Dependéncias, jogos e ontros). O filme apresenta, desde uma perspetiva filosofica,
intelectual, surrealista e poética, o lixo como um acontecimento do espirito humano que
inconscientemente vira ao nosso redor quer desde uma 6tica conceitual quer da psicoldgica.
O choque tematico do documentario, filmado ha ja 12 anos, e a abordagem espiritual do
fenémeno “lixo” representam uma tematica que nunca vai passar da moda: lixo é tudo aquilo
que ndo queremos ver. Para além, o diretor vai estar presente no estreio do filme no teatro
Juan del Enzina de Salamanca e, posteriormente, vai encabegar o debate relacionado com o
documentario sobre as perspetivas filoséficas que aborda, pelo que os alunos poderio
estabelecer uma interagao mais intima com o criador. A formulagao de perguntas possibilitara
a aproximac¢ao com a produgdo mediante a participa¢ao no debate resolvendo, assim, a

segunda parte da incognita:

- Por que o filme esta em portugués?

- De que tipo de lixo estdo a falar os atores?
- Seguiram as personagens um guiao?

- Qual foi a intencao do diretor?

- Que relagao tem o diretor com Salamanca?
- Onde foi filmado o documentario?

- Sera o lixo gerador de vicios?

- Sera o lixo o espelho o reflexo da alma da sociedade?

A interacao com o espago deve ser bidirecional dado que, por um lado, a equipa de
reporteres devera observar a fungao principal do espago, e, para além, tentardo dar uma
definicao propria do conceito “lixo” em base com a sinopse do filme para, depois, contrasta-
la com o diretor no debate final. A incognita da atividade, assim, consta de duas partes: por
um lado, assistit no teatro da universidade de Salamanca, analisar as carateristicas do teatro
e, para além disso, ver o documentario de Juan Figueroa. Por outro lado, o propésito ¢é
identificar através das imagens (ndo realistas) o léxico relacionado com os conteudos da
ultima unidade (depender, jogo, consumo, obsolescéncia, lixo, degradacdo, diminuir a
quantidade, etc.), mas também conjuga-se com aqueles problemas ecolégicos originados a

partir do lixo (desenvolvimento sustentavel).
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Uma vez realizada a atividade, os alunos no préximo dia de aula deverdao preencher
o seguinte inquérito com o fim de autoavaliar os conhecimentos de cada um e poder
reflexionar, depois, a turma toda sobre os conteidos nos quais repararam durante o jogo do

“0asis’:

- Quais foram os tracos linguisticos do diretor Juan Figueroa
(portugués do Brasil) que mais chamaram a minha atengaor

- Utllizou o diretor do documentario algumas das palavras do
vocabulario que ja vimos nas ultimas unidades?

- Qual foi o registo que utilizou o diretor durante o debate?

- Qual foi o léxico novo que aprendi durante a visita?

- Qual foi o vocabulario da dltima unidade (Dependéncias e jogos) que
utilizei para intervir?

- Depois de ver o filme, serd que Salamanca também participa na

produgao de lixo como o do Brasil?

D) Oasis 4: O Oasis da literatura.

Clube de Leitura.

A biblioteca “Casa de las Conchas” de Salamanca, situada no centro da cidade, é um
espago publico destinado a servicos de empréstimo de livros e hemeroteca, mas também é
um lugar que se dedica a arte, ja que se organizam eventos e exposi¢coes relacionados com a
diversidade cultural. Apresentam-se colegdes pictoricas, fotograficas, musicais ou
cinematograficas; programam-se intercambios linguisticos, representagcdes de pegas teatrais;
e alguns autores escolhem-na como espaco para apresentar as obras que escreveram, dentre
outras das atividades que oferece este espago cultural. A biblioteca é também a embaixada
de alguns clubes de leitura, como o organizado em lingua portuguesa pela professora Paula
Pessanha Isidoro “Leituras a volta da mesa” que levam a cabo mensalmente atividades de

leituras.

O clube de leitura em lingua portuguesa, “Leituras a volta da mesa”, comegou como

um projeto de conversas literarias que se programava cada quinze dias organizado
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inicialmente para os alunos da escola de linguas de Salamanca. Atualmente, depois de sete
anos de viagens literarias, o clube utiliza a Sala de Seminarios da biblioteca onde decorrem as
reunides das leituras ao longo de um ano letivo. A professora Paula Pessanha Isidoro é a
responsavel de programar as obras e os autores trabalhados para cada temporada e, ademais,
¢ a encarregada de proporcionar os livros durante esse periodo como, por exemplo, durante
o ano letivo 2019/2020 foram previstas as leituras de Francisco José Viegas, Ignacio Aparicio
Pérez-Lucas, Sophia de Mello Breyner Andersen, Clarice Lispector ou Alvaro Alves de Faria,
entre outros. Por outro lado, distintos escritores sao convidados para dialogar e estabelecer
contato direto com os leitores e, do mesmo modo, partilhar as distintas experiéncias
individuais da leitura desse més. Realizam-se também atividades com alguns dos autores
convidados como, por exemplo, de escrita criativa e constroem-se situagoes ludicas a partir
das obras. Ao longo dos trés trimestres sao organizados encontros com outros clubes de
leituras, como foi o Encontro Ibério com o grupo de leitores de Gouveia. Ademais,
programam-se viagens perto da zona fronteira entre Portugal e Espanha para descobrir
novos espagos culturais e estabelecer um vinculo mais intimo com a lingua e cultura que

aparece nas obras que leem.

Durante o més de marco de 2020 foi planeada a leitura da novela “Vanitas - 51,
avenue d’lena” de Almeida Faria, uma obra que combina letras e imagens, e que conta o
encontro do narrador com o fantasma do colecionador de arte Calouste Gulbenkian, em
Paris. A evocagao do mecenas cria um jogo de intertextualidade com outras obras artisticas,
ja sejam poemas, quadros ou outras leituras artisticas, que se podem identificar nos dialogos
entres as duas personagens. Os docentes deverao estabelecer contato com a professora Paula
Pessanha para que a turma possa participar, ja que normalmente o clube conforma-se por

grupos pequenos de leitores.

Deste modo, a quarta incognita que devem resolver os alunos é participar no
encontro do clube de leitura “Leituras a volta da mesa” previsto para dia 14 de marco de
2020 na biblioteca, durante cento e vinte minutos (120°) na semana dezanove (19) do
programa letivo. Para isso, os alunos deverao ler previamente a obra do escritor portugueés,
Almeida Faria, para entrarem em contexto com este espago artistico-cultural. A leitura da
novela sera realizada desde o lugar onde os estudantes desejem e deverdao anotar todas as
carateristicas que considerem relevantes para, depois, poder narrar a sintese da obra para a
reportagem. O dia do encontro, os alunos deverdo interatuar ativamente no dialogo com os

professores e participantes para partilhar e comentar a prépria experiéncia tirada da leitura,
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como reflexdes sobre a intertextualidade, exprimir opiniao sobre o tema do conto ou definir
a identidade de Calouste Gulbenkian. Trata-se, portanto, de mediar entre as letras e as artes
plasticas respondendo a perguntas relacionadas com a arte de Portugal para conhecer
pedacos literarios da lingua alvo e, depois, reflexionar sobre a influéncia dos textos
portugueses escritos e de que modo siao recebidos na cidade de Salamanca. Os estudantes,
portanto, deverdo intervir pelo menos uma vez durante a reuniao para partilhar sensagoes,
vivéncias durante a leitura e trocar opinides resolvendo ao mesmo tempo os enigmas

seguintes para realizar a reportagem:

- Como resumirias a novela de Almeida Faria “Vanitas — 51, avenue
d’lena”?

- Tendo em conta a leitura que fizeste, qual dirias que ¢ a nacionalidade
do escritor?

- Que sabias de Almeida Faria antes de ler a novela e que descobriste
no clube de leitura sobre o escritor?

- Quem foi Calouste Gulbenkian?

- Ja conhecias algumas das obras que aparecem mencionadas no contor

- Por que sera que o autor decidiu referencia-las?

A reportagem do “Oasis da literatura” sera levada a cabo depois de ter trabalhado a
ultima unidade (Desportos, viagens e meios de transporte), estabelecendo deste modo uma conexao
entre a viagem fisica e temporal plasmada no conto junto com aquela hibrida da leitura. O
professor previamente devera trabalhar alguns aspetos artisticos dos percursos fisicos ou
literarios para que, assim, os alunos possam praticar o vocabulario e a gramatica da unidade.
O dominio linguistico deve ser adequado a um registo cuidado do idioma como fim de inter-
relacionar de forma inconsciente os conteudos e identificar aquelas formas ja trabalhadas. A
competéncia sociocultural relaciona-se com a arte de Portugal e com a figura de Calouste
Gulbenkian aproximando os alunos a um ambito cultural que ainda desconhecem que ¢é a

escritura em lingua portuguesa.

Uma vez realizada a atividade, os alunos deverao completar um inquérito
autoavaliativo com o fim de reflexionar sobre a visita e reconhecer os proprios
conhecimentos adquiridos durante esta atividade bem como aqueles utilizados
conscientemente ou os possiveis erros. Por essa razdo, as perguntas do questionario serdo

preenchidas individualmente e, depois, serao comentadas em conjunto na sala de aula:
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- Qual foi o vocabulario da unidade “Desportos, viagens e meios de
transporte” que utilizei durante a reuniao?

- Quais foram as novas palavras que aprendi durante a leitura?

- Quais foram as novas palavras que aprendi durante a visita no clube
de leitura?

- Por que razdo a novela “Vanitas — 51, avenue d’Iéna” ¢ uma viagem?

- Foi tdo diferente a leitura em lingua portuguesa da aquela que realizei
na minha lingua materna?

- Como ¢ recebida a literatura portuguesa pelos salmantinos?

E) Oasis 5. O Oasis da gastronomia.

Tdndem virtual.

A cidade de Salamanca recebe anualmente alunos de programas de mobilidade como,
por exemplo, o intercambio de estudantes europeus Erasmus+. Existe uma diversidade
cultural na cidade pelo convivio de distintas nacionalidades, entre as quais a nacionalidade
portuguesa. Por esta razdo, o ultimo oasis que os estudantes visitardo como reporteres
consiste em realizar um intercambio linguistico de forma virtual com alunos portugueses do
programa Erasmus para conhecer e trocar tradigdes, costumes e a gastronomia portuguesa e
espanhola vinculada as férias de Pascoa. Os professores pela sua parte, deverao estabelecer
contacto prévio com os estudantes do programa de mobilidade para lhes comentar a
atividade e comprovar a disponibilidade de cada um para realizar o #indems. Dado que a
semana pensada para efetuar a ultima reportagem (semana vinte e trés, 23) coincide com as
préximas férias da Pascoa e algumas pessoas voltam para a morada de origem, propde-se o
espago virtual como canal de comunicagdo para que seja uma forma mais comoda para reunir
os dois grupos. Ademais, aproveitamos esta época do ano para praticar os conteudos
adquiridos na unidade seis (Feriados, festas populares e gastronomia) em que se ativardo as
competéncias linguisticas relacionadas com o tema e a competéncia sociocultural dos habitos

gastronomicos e costumes durante as férias da Pascoa.

O intercambio linguistico desenvolver-se-a durante cento e vinte minutos (120°) nos

quais os alunos deverdo interatuar em lingua portuguesa e espanhola (opcional para os
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estudantes portugueses como ¢ indicado a continuac¢ao) para conversar sobre as tradigoes
gastronomicas de cada um dos dois paises. Sera necessario indicar que o idioma utilizado
como meio de comunicagdo é o portugucs, mas tendo em conta que se trata de um zandem
os estudantes portugueses estes também poderao utilizar o espanhol para intervir como o
fim de praticar a lingua estrangeira para eles. Por conseguinte, os alunos espanhdis que
estudam lingua portuguesa deverdo usar o idioma alvo para interatuar com o alunado
portugués o qual, a0 mesmo tempo, tem a op¢ao também de falar em lingua espanhola se

assim o desejar.

Dividimos a temporalizagio da atividade em trés partes: durante a primeira, os
alunos dos dois grupos deverao apresentar-se para estabelecer um primeiro contato e
contextualizar a atividade nos primeiros vinte minutos aproximadamente. Em segundo lugar,
os estudantes da escola oficial de linguas (EOI) deverao explicar a elabora¢ao de uma receita
de cozinha tradicional de Salamanca apresentada por todos. Para isso, previamente se
decidira na sala de aula a receita que vao a dar a conhecer e a informacao cultural que contarao
para que todos tenham a possibilidade de participar no zindem. Isto significa que, para além
de introduzir um prato popular da zona, deverao falar sobre alguma das tradi¢des, costumes
e gastronomia relacionada com as férias da Pascoa. Em terceiro lugar, a turma de estudantes
portugueses em Salamanca devera encerrar esta ultima parte da atividade produzindo um
discurso e estruturas similares as dos alunos de portugués, ou seja, deverdo apresentar a
receita de um prato gastronémico que é popular em Portugal neste periodo do ano, ademais

de introduzir algumas das tradigoes ou costumes ligados a regiao de origem natural da receita.

Os alunos, portanto, terdo como desafio dialogar em lingua portuguesa de forma
natural, compreender a informacio transmitida, anotar os aspetos socioculturais relevantes
da interacdo, formular perguntas e responder ao guido seguinte para realizar depois a

reportagem sobre os Oasis portugueses em Salamanca:

- Que atividades costumam fazer os portugueses durante as férias da
Pascoa?

- Que pratos tipicos caraterizam a cozinha portuguesa durante esta
época do ano?

- Ha alguma tradigao antiga que acompanhe o prato de cozinha que

apresentaram os alunos de Erasmus?
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- Seguem os alunos de Erasmus os mesmos habitos gastronémicos,

costumes e feriados que em Portugal ou sentem alguma influéncia espanhola?

Por ultimo, para a realizagdao da reportagem os estudantes deverao reflexionar acerca
das diferencas e semelhancas das tradi¢oes culturais entre os dois paises vizinhos, Portugal e
Espanha, estabelecendo assim um contraste sociocultural o qual deve ser retratado no
projeto de investigacdo. Depois de finalizar, os alunos deverdo completar na sala de aula o
inquérito autoavaliativo sobre a visita, com o proposito de reconhecer os proprios
conhecimentos, aqueles utilizados durante a investigacao e os possiveis erros. Por essa razao,
as perguntas do questionario serao preenchidas individualmente e, depois, serdo comentadas

em conjunto na sala de aula:

- Qual foi o vocabulario da unidade “Feriados, festas populares e
gastronomia” que utilizei durante o intercambio linguistico?

- Quais foram as novas palavras que aprendi durante a interacao?

- Reconheci algumas das estruturas que os estudantes portugueses
utilizaram e que ja tinhamos visto nas aulas de lingua portuguesa como por
exemplo...

- Depois da interacdo, sao as tradigdes e costumes portugueses tao
distintos dos habituais de Salamanca?

- Como ¢ recebida a cultura portuguesa pelos salmantinos e como

influencia os alunos que vém a cidade para estudar?

Visitados todos os espagos ao longo do ano letivo, os alunos deverao apresentar uma
reportagem, um video, de vinte minutos (20°) aproximadamente em que apare¢a toda a
informacao extraida das distintas experiéncias a partir da resolu¢ido dos enigmas. A data
estabelecida como a estreia do projeto “Os Oasis portugueses de Salamanca” sera dia 5 de
maio, aproveitando o Dia Mundial da Lingua Portuguesa e de Camdes, quando serao
expostas todas as reportagens na sala de aula. Depois da apresentacao de todos os videos dos
“reporteres”, realizar-se-4 uma votagao em que se decidira o “odsis” mais completo para,
depois, postar o video selecionado na pagina web oficial da escola de linguas, dentro da secgao

de lingua portuguesa.
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7. CONCLUSOES

A situagdo social de emergéncia sanitaria, que atualmente encabega todos os jornais,
levou nos ultimos meses a valorizar os espacos informais como lugares potenciais onde
desenvolver o processo de aprendizagem. A necessidade de distanciamento social, esta a
requerer que pedagogos e especialistas de todo o mundo considerem estes lugares exteriores
como hipoteses eficazes para o processo de ensino ordinario. Podemos afirmar, entdo, que
utilizar os recursos ao ar livte como se fosse um terceiro educador, como acontece com
algumas das metodologias atuais mencionadas neste trabalho, é uma possibilidade cada vez

mais exequivel e proxima a nossa realidade atual.

Tendo em conta a metamorfose no ensino formal atual e o facto de os espagos informais
serem geradores ilimitados de assimilagio de conhecimentos, independentemente do
momento ¢ lugar, desenvolveu-se a proposta dos “oasis” como uma forma de estimular
docentes e estudantes durante o ensino. O trabalho final de mestrado, para além disso,
convida a vivenciar de forma auténtica experiéncias ladicas e de socializagdo em contextos
habituais do quotidiano onde ¢ utilizada a lingua portuguesa como instrumento principal de
comunicag¢do. Ao mesmo tempo os conhecimentos dos alunos podem fluir de modo natural
sem sentir que realmente estio a realizar uma atividade para a sala de aula. Incitamos a criar,
portanto, encontros comunicativos equivalentes a uma situagao real de comunicagao da
lingua materna (LM) para sossegar a parte emocional dos aprendentes e para que possam

utilizar o idioma eficazmente, sem qualquer tipo de pressao académica.

E certo que as propostas planteadas sio destinadas para os alunos de lingua portuguesa,
correspondendo a um nivel intermédio B2.1, mas, mesmo assim, poderiam ser consideradas
para outros niveis de lingua portuguesa lecionados na escola oficial de idiomas (EOI), e até
poderiam adequar-se aos distintos idiomas lecionados no centro. Estas observagdes
poderiam ser analisadas, também, para transformar a perspetiva atual dos contextos
educativas: uma sociedade massificada pela informacdo constante e na qual os atores sociais
transformam-se num canal de transmissio de conteudos. Consideramos, de facto, que a
proposta que desenhamos para os espacos informais também poderia ser implementada nas
escolas de ensino basico e secundario, tendo em conta a situacao atual de emergéncia

sanitaria.

E preciso destacar que para o projeto dos oasis foram contemplados alguns espacos

informais em que a lingua portuguesa é mediadora principal, mas nao sao os tnicos existentes
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na cidade de Salamanca. De facto, encontram-se outros lugares destinados a divulgacao da
lingua portuguesa dentro da mesma area da cidade os quais oferecem outros tipos de
abordagens, ou seja, proporcionam distintos eventos ou servicos culturais e os quais

poderiam ser explorados para desenvolver atividades na lingua estrangeira.
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ANEXO I

Prezados estudantes de lingua portuguesa da escola oficial de linguas (EOI),

Os responsaveis do Departamento de Produgao do canal nacional Radio e Televisao Portuguesa (RTP) péem-se em
contacto com a turma de lingua portuguesa de nivel B2.1 para lhes transmitir uma mensagem importante.

Decidimos iniciar uma nova produgao sobre a integraciao da cultura e lingua portuguesa de uma regido tio proxima
20 nosso pafs como ¢ a cidade de Salamanca. Analisados os vossos expedientes académicos do ano passado da escola
oficial de linguas (EOI), pomo-nos em contato com a turma porque foram selecionados como equipa responsavel de
reporteres para a compilagao de informacao relacionada com aqueles espagos que introduzem o portugués na cidade.
Sob este critério, desenhamos um projeto confidencial, chamado de “Os Oasis portugueses de Salamanca”, o qual
pretende refletir a rececdo e a influéncia da comunidade portuguesa.

Ao longo de este ano letivo 2019/2020, pretendemos reunir um arquivo extenso baseado na informagio obtida da
vossa propria experiéncia. Superar as incognitas que planteamos para cada ambiente serd a vossa missao com o
proposito de participar ativamente em entrevistas, indagar sobre as carateristicas que definem os lugares e registar
informacio relevante das visitas.

Todos os que estejam interessados em colaborar com a nossa proposta de investigacdo, deverido realizar uma
declaragao de honra respondendo a este mesmo correio eletrénico. Para além disso, os participantes deverdo escolher
uma identidade nova — um nome e uma biografia diferente a auténtica — a qual sera utilizada exclusivamente durante
as visitas com o fim de manter a privacidade da nossa proposta.

Apresentamos seguidamente os cinco espagos do projeto “Os Oasis portugueses de Salamanca”, mas sé revelaremos
o propésito de cada missao aquelas pessoas que estejam com vontade de colaborar e trabalhar com a equipa de
Producao da RTP.

- Visitar uma das cafetarias portuguesas “Vasco da Gama” de Salamanca.

- Assistir a0 seminario e a exposi¢do que o acompanha, “Amazdnia brasileira e comunidades indigenas nos séculos
XX ¢ XXTI”, apresentados pelos professores Camila Dias e Jodo Meirelles organizado pelo centro de estudos
brasileiros (CEB).

- Assistir a um ciclo de cinema em lingua portuguesa organizado pelo centro de estudos brasileiros (CEB) de
Salamanca e ver o filme “O fazedor de Montanha” de Juan Figueroa projetado no teatro Juan del Enzina.

- Participar no clube de leitura “Leituras a volta da mesa” organizado pela professora Paula Pessanha na Casa
de las Conchas.

- Realizar um tandem virtual com alunos portugueses do programa Erasmus para trocar receitas de cozinha,
as quais, depois, terdo de explicar mediante a gravacdo de um video desde casa.

Relembramos que o veiculo de comunicacio durante as distintas visitas sera a lingua portuguesa ja que sera lancado
na televisdo nacional de Portugal. Necessariamente precisardao de recursos materiais e digitais para registar a
informacio adquirida de cada viagem, portanto, todos os participantes deverdo possuir dispositivos eletrénicos como
telemovel, tablets ou qualquer outra op¢io para gravar pequenos registos que acharem relevantes para o trabalho e
também de um caderno para anotar as reflexGes, ideias e informag¢des que considerem primordiais para o arquivo do
projeto “Oasis”.

Conscientes da limitada disponibilidade da que dispéem alguns de vocés e do grau de implica¢io, gostariamos de
apontar que a participagao no projeto é plenamente voluntaria e livre.

Sem mais assuntos que tratar, ficamos a espera das respostas de todos os voluntarios.

Proximamente receberio as indicagdes para os desafios.

Atentamente:

A equipa de Producio de Ridio e Televisao Portuguesa (RTP).
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ANEXO II

OASIS 1: O OASIS SOCIAL

Nivel: B2.1 Unidade 1: Lusofonia. Espagco: ludico. Cafetaria. | Temporalizagio: 120’
Variedade do Brasil. -Componentes estéticos e S
. . emana: 0.
decorativos relacionados
com Portugal.
-Empregados nativos de
Portugal e do Brasil.

Objetivos - Conhecer os produtos que | Atividade Os alunos devem visitar
oferece a cafetaria a cafetaria para
portuguesa e a informacio interatuar com os
relevante da oferta empregados para
gastronémica (tipos de café, descobrir a oferta
a variedade de comida, as gastronémica, as
doses, etc.) caracteristicas do
- Conhecer a nacionalidade servigo, conhecer o tipo
dos clientes habituais. de clientes que visitam
- Conhecer o habito dos o lugar e aprender os
portugueses para beber café. habitos e preferéncias
-Reflexionar sobre a cultura dos portugueses para
espanhola mediante o beber café. Ao final da
contraste cultural e refletir atividade podem
acerca da integracdo da realizar um contraste
cafetaria na cidade de com a prépria cultura e
Salamanca. a da lingua alvo. Os

alunos anotam toda a
informagdo que achem
importante para além da
solicitada.

Competéncias - Competéncia linguistica:
utilizar o condicional e o
pretérito imperfeito do
indicativo de cortesia para
encomendar do mesmo
modo que o vocabulario
relacionado com a hotelaria.

- Competéncia sociocultural:
habitos na cultura de beber
café em Portugal.
-Competéncia pragmatica:
dominio informal, registo
do idioma formal.

Recursos: - Ficha com indicacGes para

a investigacdo.

- Recursos materiais
(caderno).

-Recursos digitais (tirar
fotografias aos produtos).
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OASIS 2: O OASIS DA AMAZONIA

Nivel: B2.1 Unidade 3: Natureza e Espacgo: cultural. Centro | Temporalizagdo: 120
meio ambiente. de estudos brasileiros | Semana: 12
Ambientalismo: (CEB)
Aquecimento global, causas | - Sala de exposicoes com
e consequéncias arte pictorico, fotografico,
escultural, etc.
-Saldo de atos com um
projetor, uma camara web,
altifalantes, cadeiras de
braco.
Objetivos -Visitar a exposi¢ao “.4 Atividade Os alunos visitam o
Amazénia clissica” e assistir a CEB para assistir a um
alguma das conferéncias do seminario sobre a
seminario “Amazinia Amazoénia brasileira e as
brasileira e comunidades comunidades indigenas
indigenas nos sécnlos XX e dos ultimos dois
XXP. seculos. Visitardo
-Conhecer as carateristicas também a sala de
do centro de estudo exposicoes para
brasileiros (CEB). presenciar a colecdo de
-Realizar uma pergunta aos desenhos conjugados a
expoentes para: esclarecer temadtica tratada. Os
informacao, trocar opinides, alunos deverio resolver
compreender o vinculo com as incégnitas mediante a
a colegdo de fotografias e interacdo direta com os
desenhos, questionar a autores.
importancia do assunto
tratado com a cidade de
Salamanca, etc.
-Refletir a integracio do
centro cultural na cidade.
Competéncia - Competéncia linguistica:
Comunicativa: Vocabulérilo relac%onado
com o meio ambiente
(desfloresta, estufa,
aquecimento global,
explotagio, etc.).
- Competéncia
sociocultural: A Amazoénia
brasileira, contraste de
culturas.
- Competéncia pragmatica.
Recursos: - Ficha com indicag¢bes para

a investigagao.

- Recursos materiais
(caderno).
-Recursos digitais.
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OASIS 3: O OASIS DO CINEMA

Nivel: B2.1 Unidade 4: Dependéncias, | Espago: teatro Juan del | Temporalizagdo: 120
jogos e outros. Enzina. Semana: 16.
Objetivos -Observar o espaco do Atividade Os alunos devem
teatro. assistit ao teatro da
-Ver o filme “O fazedor de universidade de
montanhas” e interpretar a Salamanca e ver o filme
sinopse. de Juan Figueroa
- Identificar vocabulario da intentando
unidade 4. compreender o
- Entrevistar ao diretor argumento a0 Mesmo
com, pelo menos, uma tempo que tratam de
pergunta. identificar algumas
- Reflexionar sobre a palavras do léxico
rececio do filme e o trabalhado nas aulas. A
possivel vinculo com seguir, deverdo entrar
Salamanca. em dialogo com o
diretor do
documentatio e
plantear-lhe uma
pergunta para perceber
a intencao dos dois.
Esta visita deve levar 2
reflexdo inicial da
reportagem: como se
recebe a cultura e a
lingua portuguesa em
Salamanca?
Competéncia - Competeéncia linguistica:
C Beef vocabulario dependéncias e
omunicativa .
jogos (consumo,
obsolescéncia, lixo,
degradacio, diminuir a
quantidade, etc.)
- Competéncia
sociocultural: a atitude e o
contexto cultural do Brasil e
de Espanha.
- Competéncia pragmatica:
registro formal, formas de
tratamento, etc.
Recursos - Ficha com indicag¢bes para

a investigacdo.

- Recursos materiais
(caderno).
-Recursos digitais.
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OASIS 4: O OASIS DA LITERATURA

Nivel: B2.1 Unidade 2: Desportos, Espago: Biblioteca La | Temporalizagdo: 120
viagens e meios de Casa de las Conchas. Semana: 19.
transporte.

Objetivos -Observar o espago da Atividade Os alunos participam
biblioteca. no clube de leitura
-Preparar a leitura “Vanitas “Leituras a volta da
— 51, avenue d’Iena” de mesa”. Deverio ler o
Almeida Faria e conhecer o conto “Vanitas — 51,
tema do conto. avenue d’lena” e,

- Estabelecer um dialogo depois, deverio intervir
com os participantes em na partilha da
que partilhar-se-4 a experiéncia da leitura
experiéncia da leitura. com os professores € 0s
-Responder as perguntas: leitores que participem.
qual é o tema do conto, Os alunos deverio
quem ¢ o escritor da obra, intervir pelo menos
quem ¢ Calouste uma vez durante a
Gulbenkian, reflexionar reunido para descobrir a
sobre a relagio entre as identidade de Calouste
letras e as artes plasticas, Gulbenkian, o tema da
etc. obra, reflexionar sobre
-Intervir pelo menos uma a intertextualidade que
vez para expressar a opiniao aparece no conto, etc.
ou reflexdes sobre a obra. Por ultimo, os alunos
-Reflexionar sobre a deverio apresentar a
influéncia da literatura rececdo da literatura
portuguesa na cidade de portuguesa pelos
Salamanca. salmantinos.
Competéncia - Competeéncia linguistica:
C B viagens fisicas e artisticas.
omunicativa .
- Competéncia
sociocultural: Calouste
Gulbenkian.
- Competéncia pragmatica:
registro informal, formas de
tratamento, exprimir
opinido, etc.
Recursos - Ficha com indicac¢Ges para

a investigacdo.

- Conto de Almeida Faria.
-Recursos materiais
(cadernos).

-Recursos eletrénicos.
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OASIS 5: O OASIS DA GASTRONOMIA

Nivel: B2.1 Unidade 6: Feriados, festas | Espago: Virtual | Temporalizagio: 120’
populares e gastronomia. e familiar (o lar). | Semana: 23.

Objetivos -Realizar um intercambio Atividade Os alunos realizam um Zdnden
linguistico virtual com alunos virtual com estudantes do
portugueses Erasmis. programa Erasmus que estio
-Apresentar-se em lingua durante este ano letivo
portuguesa. 2019/2020, em Salamanca.
-Anotar uma receita de Primeiramente os dois grupos
cozinha portuguesa deverio apresentar-se para
relacionada com as férias de contextualizar a atividade.
Pascoa. Depois, a atividade esta dividida
-Dar uma receita de cozinha em duas partes: na primeira,
espanhola aos alunos Erasmus durante quarenta minutos (40’),
que seja popular nas férias de os alunos da EOI deverio
Pascoa. apresentar uma receita de cozinha
-Contrastar as semelhancas e popular da zona de Salamanca a
diferencias culturais entre qual tradicionalmente é preparada
Espanha e Portugal. para as férias de Pascoa. Na

segunda parte da atividade os
estudantes Erasmus deverdo
proporcionar uma receita de
cozinha tipica portuguesa que é
elaborada no pafs vizinho durante
a mesma época do ano.
Para a realizacio da reportagem
os estudantes deverio reflexionar
acerca das diferencas ¢
semelhancas das tradi¢oes das
duas culturas estabelecendo um
contraste sociocultural.

Competéncia | - Competéncia linguistica:

C Beef vocabulario e gramatica

omunicativa

relacionada com a
gastronomia e feriados.
-Competéncia sociocultural:
gastronomia e festas
tradicionais de Espanha e
Portugal.

- Competéncia pragmatica:
registo informal, formas de
tratamento, explicar uma
receita de cozinha.
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Recursos

- Ficha com indicag¢Ges para a
investigacao.

-Recursos materiais
(cadernos).

-Recursos eletronicos (tablets,

computadores, portateis, etc.).
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