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Dedicatoria

Este trabajo estd dedicado al profesor Mauricio Orellana Chacin, primer venezolano gra-
duado como matematico en la Facultad de Ciencias de la Universidad Central de Ve-
nezuela, fundador de los Estudios de Postgrado en Educacion Matemadtica en América
Latina.

ResuMEeN: El estudio que aqui se reporta ofrece una version de la historia del
programa de Maestria en Educacién Matemadtica del Instituto Pedagdgico de Ca-
racas, Venezuela (MEM-IPC), fundado en 1974 y actualmente vigente. Se detallan
los pormenores de la creacién de dicho programa con el propésito de ofrecer ar-
gumentos que muestren que este fue el primero de los programas de postgrado en
Educacién Matemadtica creados en América Latina.

Parasras cLave: Historia; Educacién Matemadtica; campo cientifico; Mauricio
Orellana.
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Resumo: O estudo aqui relatado oferece uma versio da histéria do programa de
Mestrado em Educagio Matematica do Instituto Pedagdgico de Caracas, Venezuela
(MEM-IPC), fundado em 1974 e atualmente em vigor. Alguns detalhes da criacio
desse programa sio descritos a fim de oferecer argumentos que mostram que este
foi o primeiro dos programas de pés-graduacio em Educagio Matemadtica criados
na América Latina.

Paravras-cHAVE: Histéria; Educagdo Matemadtica; campo cientifico; Mauricio

Orellana.

AssTrACT: The study reported here offers a version on the history of the Mas-
ter’s program in Mathematics Education of the Pedagogical Institute of Caracas,
Venezuela (MEM-IPC), founded in 1974 and currently in force. Some of the details
of the creation of said program are described in order to offer arguments that show
that this was the first of the postgraduate programs in Mathematics Education cre-
ated in Latin America.

Key worps: History; Mathematics education; Scientific Field; Mauricio
Orellana.

1. Introduccién

L InsTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL (actualmente conocido como Insti-

tuto Pedagégico de Caracas, IPC) fue creado en 1936 y constituye la pri-

mera institucion de educacion superior venezolana dedicada a la formacién
de profesores. Su fundador e idedlogo fue Mariano Picdn Salas (1901-1965), quien
en 1923 se residencid en Chile, y se gradué como historiador en la Universidad de
Santiago de Chile en 1928, en la cual, ademds de fesor de las asignaturas Historia
del Arte y Literatura, regenté el cargo de rector en 1932 (Agudelo, 2016).

Cuando Picén Salas regres6 a Venezuela en 1936, se incorpord al Ministerio de
Educacion, y junto con un grupo de profesores provenientes de la Universidad
de Santiago de Chile adelant6 acciones para la creacién de una institucién que
pudiera satisfacer la necesidad, que en aquel momento tenia el pais, de formar
docentes para la ensefianza de las diferentes asignaturas contempladas en los pla-
nes de estudio de la educacion preuniversitaria. Esa institucién fue el Instituto
Pedagdgico Nacional (IPN), el cual fue creado en Caracas como Escuela Nor-
mal Superior mediante decreto firmado por el presidente, general Eleazar Lépez
Contreras, el 30 de septiembre de 1936.

En el art 1.° de su decreto fundacional, al IPN se le asigné la misién de «formar
el profesorado para la ensefianza secundaria y normalista; cooperar al perfeccio-
namiento del profesorado en servicio; fomentar el estudio cientifico de los pro-
blemas educacionales y de la orientacién vocacional; y realizar investigaciones
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pedagdgicas sobre educacidn, especialmente sobre educaciéon venezolana» (Agu-
delo, 2016: 16).

Desde su fundacién hasta 1958, el IPN se mantuvo como la inica institucién
venezolana de educacién superior dedicada a la formacidn de docentes para la
educacién preuniversitaria. Con el advenimiento de la democracia, a raiz del de-
rrocamiento del dictador Marcos Pérez Jiménez, en el pais fueron fundadas otras
instituciones similares. Asi, el 6 de noviembre de 1959, fue fundado el Instituto
Pedagdgico de Barquisimeto en el estado Lara. Posteriormente, fueron creados
institutos pedagdgicos en los estados Aragua, Maturin y Miranda.

En 1983, con motivo del Bicentenario del Libertador Simén Bolivar, los insti-
tutos pedagdgicos de Barquisimeto, Caracas, Maracay, Maturin y Miranda, junto
con el Instituto Pedagégico Rural «El Mdacaro», el Instituto Pedagégico Rural
«Gervasio Rubio» y el Instituto de Mejoramiento Profesional del Magisterio,
que hasta entonces funcionaban de forma auténoma, fueron integrados para con-
formar la Universidad Pedagégica Experimental Libertador (UPEL), creada me-
diante Decreto n.° 2176 de fecha 28 de julio de 1983.

La estructura original del Instituto Pedagdgico de Caracas debid ser modifi-
cada para adaptarse a su condicién de nicleo de la UPEL. En la actualidad el IPC
cuenta con una diversidad de especialidades (Arte, Biologia y Quimica, Matema-
tica y Fisica, Castellano y Literatura y Latin, Ciencias de la Tierra, Educacién
Especial, Educacion Fisica, Geografia e Historia, Idiomas Modernos; ademds de
Précticas Docentes, Pedagogia y Tecnologia Educativa) que satisfacen tanto las
exigencias de formacidn inicial de los profesores de Educacién Secundaria en Ve-
nezuela como las de formacion posgraduada; para esto Gltimo son ofrecidas di-
versas opciones en especializaciones, maestrias y doctorados. Es en relacién con
este contexto que se realizé el estudio que en este articulo se reporta, referido a
los pormenores de la creacién del programa de Maestria en Educacién Matemati-
ca con el propésito de ofrecer argumentos que muestren que este fue el primero
de los programas de postgrado en Educacién Matemadtica creados en América
Latina.

2. Maestria en Ensefianza de la Matemitica (MEM) del Instituto Pedagégico
de Caracas

El fundador de la Maestria en Ensefianza de la Matemdtica del IPC es el pro-
fesor Mauricio José Orellana Chacin. A continuacién, expondremos una bre-
ve semblanza suya. El profesor Orellana naci6 en Caracas (Venezuela) el 30 de
abril de 1940. En 1962 se gradué de Licenciado en Matemadtica en la Facultad de
Ciencias de la Universidad Central de Venezuela, convirtiéndose asi en el primer
matemadtico puro de Venezuela.

Realiz6 estudios de doctorado en el Instituto de Pesquisas Matematicas de la
Universidade de Sao Paulo en Brasil (1966-1967). Al culminarlos viaj6 a Francia
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donde estudié en la Universidad de Grenoble, una vez obtenido en 1968 el Di-
plome d’érudes approfondies (DEA) en Mathématiques Pures, continué sus estu-
dios doctorales en la Faculte des Sciences de esta misma Universidad, los cuales
culmina obteniendo el Doctorat de Troisieme cycle de Mathématiques Pures, en
1970. Ha sido profesor en la Universidad Central de Venezuela, en la Universidad
Centro Occidental «Lisandro Alvarado» y la UPEL, en Venezuela, asi como en
varias instituciones de educacidn superior extranjeras, entre las que destacan el
Instituto Tecnoldgico de Estudios Superiores de Monterrey (México) y el Insti-
tuto de Pesquisas Matemiticas de Sdo Paulo (Brasil).

Orellana Chacin fue miembro del Comité Interamericano de Educacién Ma-
temdtica (1973-1975) y presidente del Comité Organizador Local de la IV Con-
ferencia Interamericana de Educacién Matemitica (IV CIAEM), realizada en
Caracas (diciembre de 1975). Ha presentado multiples trabajos y conferencias en
diversas instituciones de Educacién Secundaria, Formacién Docente y Univer-
sidades, y en Seminarios y Congresos en Venezuela, Argentina, Brasil, México,
Cuba, Espaiia, Francia, Bélgica y Estados Unidos. En 1983, realiz6 una estancia
de seis semanas en la Universidad de Laval de Quebec con el profesor Claude
Gaulin. Ha escrito numerosos articulos y otros trabajos diversos sobre Historia
de la Matemdtica en Venezuela, y libros de texto —para Educacién Secundaria y
Superior— y de divulgacién de la Matemdtica para todos los niveles educativos.
Recibié la Orden José Marfa Vargas en primera clase, Universidad Central de
Venezuela, 1985. Profesor Titular (jubilado), Universidad Central de Venezuela,
1986. En la tltima década ha estado investigando sobre la interdisciplinariedad e
importancia de las artes, arquitectura, pintura y vida cotidiana en la Ensefianza
de la Matemitica.

Nacimiento de la Maestria en Enserianza de la Matematica del IPC

(MEM-IPC)

Los pormenores acerca de la emergencia de la MEM-IPC fueron establecidos
con base en una entrevista semiestructurada, realizada por la autora de este traba-
jo, al profesor Orellana Chacin en la residencia de este el dia 21 de septiembre de
2019. De viva voz, él expres6 que, en 1971, el jefe del Departamento de Matemdtica
y Fisica del IPC era el profesor José Alejandro Rodriguez, quien participé como
delegado por Venezuela en la Tercera Conferencia Interamericana de Educacion
Matematica (III CIAEM) realizada en Bahia Blanca (Argentina) en 1972, uno de
cuyos temas de discusion fue la Matematica Moderna.

Ese mismo afio un grupo de profesoras especialistas en matemadtica, origina-
rias de Francia y Estados Unidos, fue invitado a Venezuela, a dictar cursos sobre
la Matemdtica Moderna y los cambios en la Ensefianza de la Matemdtica que
estaban teniendo lugar a nivel mundial. Tales cursos pusieron en evidencia la
necesidad de actualizar los conocimientos de los profesores venezolanos que en-
seflaban matematica en los niveles preuniversitarios. Las reflexiones compartidas
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entre los expertos invitados, los profesores participantes en sus cursos y los pro-
fesores del Departamento de Matemdtica y Fisica del IPC, involucrados en la
actividad, convergieron en que era recomendable formalizar y sistematizar esos
y otros cursos, para lo cual se considerd adecuada la creacién de un programa de
maestria en ensefianza de la Matemdtica.

En 1973, el profesor José Alejandro Rodriguez dejé vacante la Jefatura del
Departamento de Matematica y Fisica del IPC, la cual fue asumida por el pro-
fesor Jesus Andonegui, quien habia sido alumno del profesor Mauricio Orella-
na. Andonegui le propuso a Orellana que le acompanara al IPC para fundar un
programa especifico de Maestria en Educaciéon Matematica. El profesor Orellana
era personal de la Facultad de Ciencias de la Universidad Central de Venezuela
(UCV); por ello, al aceptar la invitacidn, el profesor Orellana invirtié uno de sus
afios sabdticos ms otro afio de permiso remunerado para poder cumplir con las
actividades correspondientes a tan importante compromiso académico. Una de
las primeras responsabilidades que le fueron asignadas al profesor Orellana fue la
de hacer ajustes en el Reglamento de Estudios de Postgrado del IPC a los fines de
conferirle un marco legal e institucional adecuado al programa de maestria que
habria de ser propuesto.

Una de las modificaciones importantes fue la caracterizacién de los estudios
de postgrado; los cuales fueron organizados en tres categorias: actualizacion,
amphacmn y especializacién. Los estudios de amphacmn tenfan como finalidad
la extension de conocimientos en determinada drea; tendrian una carga horaria
mayor a la de los cursos de actualizacidn, y no conducian a la obtencién de titu-
lo académico, aunque quienes los culminaran exitosamente podrian obtener un
certificado (diploma) de aprobacién. Los estudios de especializaciéon conducian
al titulo de Magister con la mencién correspondiente. Teniendo en cuenta esta
modificacién reglamentaria, el profesor Orellana consigné ante la Jefatura del
Departamento de Matemitica el proyecto intitulado «Curso de actualizacién y
nivelacién para aspirantes a la Maestria en Ensefianza de la Matemaitica».

2.2. El Proyecto de Maestria en Enserianza de la Matematica (1973)

El proyecto para desarrollar la Maestria en Ensefianza de la Matemdtica en el
IPC fue elaborado por el profesor Mauricio Orellana con la colaboracién de un
equipo de profesores integrado, entre otros, por Marin Damianoff, Saulo Rada,
Margarita Castro, Federico Martin, Trlmdad de Barboza, Ricardo Tascén y Je-
sis Andonegui. Este ultimo, en su condicién de jefe de departamento, recibié el
proyecto en octubre de 1973.

Dado que, por vez primera, en Venezuela serfan ofrecidos estudios postgra-
duados en ensefianza de la Matemdtica, resulté necesario clarificar su sentido
puesto que, hasta ese momento, los programas de postgrado relacionados con
Matemdtica que se desarrollaban en el pais hacfan énfasis en formar «<matemati-
cos» con una orientacién hacia la investigacion, para desempenarse en Educacion
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Superior y dentro de una determinada rama de la Matemitica'. De alli la impor-
tancia de caracterizar adecuadamente la Maestria, orientdndola explicitamente
hacia la ensefianza de la Matematica, lo cual quedé definido en sus objetivos. En
el primero de estos quedé claro que la MEM-IPC tenia como intencionalidad
fundamental mejorar la preparacién del profesorado que ensefiaba Matemiticas
en Educacién Media y Matematicas Generales en el nivel basico de la Educacién
Superior.

Dicha preparacién implicaba no solo capacitacién para ensefar la Matemd-
tica que estaba prevista en los planes de estudio vigentes en ese momento, sino
también capacidad para innovar y afrontar con éxito futuras modificaciones cu-
rriculares relacionadas con la Matematica a ensefar, derivadas de los avances que
pudieran estar aconteciendo en el seno de la propia Matemdtica. Por ello, «el
egresado de estos cursos deberd estar capacitado para proseguir estudios mds
avanzados y comenzar a realizar investigaciones dentro de la Educacién Mate-
matica» (Orellana, 1973: 3).

La duracién de los estudios de la MEM-IPC fue establecida en tres periodos
académicos (semestres) de 15 0 16 semanas cada uno. Los cursos eran de dos tipos:
obligatorios y electivos. Inicialmente fueron considerados los siguientes: Algebra;
Anilisis Real; Geometria; Estadistica y Probabilidad; Historia de la Matematica;
Técnicas de Investigacién en Educacién Matematica; Didactica de la Matematica
en la escuela media; Seminario I (orientado a completar la formacién matemdtica
con la participacion activa del alumno en la preparacién y exposicién de un tema
y en la discusién de los otros); Seminario II (orientado a discutir problemas de
ensefianza de la Matemadtica y tépicos afines, en especial a nivel de Educacidon
Secundaria, a fin de que sirviera de orientacién para la praxis educativa), y trabajo
especial de grado, consistente en una «investigacion original o en el desarrollo
total o parcial de un tema especializado fundamentado en trabajos originales de
revistas, libros especializados y memorias u otros trabajos de grado. [...] debe
orientarse hacia la Ensefianza de la Matemitica y afines» (Orellana, 1973: 7).

Las modalidades para desarrollar las clases fueron las siguientes: (1) Tedricas,
consistentes en exposiciones magistrales a cargo del profesor encargado de la ges-
ti6n académica del curso; (2) Prdcticas, consistentes en la resolucion de ejercicios,
propuestos con por lo menos una semana de anticipacion a la clase, para demos-
trar no solo la comprension de los contenidos, sino también la habilidad operato-
ria y nivel de razonamiento; (3) Dirigidas u Orientadas: «<modalidad propia de los
seminarios, de la elaboracion del trabajo especial de grado y de las asesorias para
atender las dudas de los estudiantes en la realizacién de los ejercicios y practicas
de las asignaturas matemdticas» (Orellana, 1973: 5).

Entre los requisitos de ingreso era exigida la posesion de titulo de Profesor en
la especialidad de Matematica, conferido por alguno de los institutos pedagdgicos
venezolanos, o un titulo equivalente conferido por alguna universidad venezo-

' ORELLANA (1980, pp. 131-147) ofrece una panordmica amplia de la situacién de los estudios de
postgrado en el drea de Matemdtica existentes en Venezuela para esa época.
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lana o extranjera. La aceptacién de titulos obtenidos en estudios realizados en
programas no venezolanos dependia de la satisfaccion de algunos requisitos eva-
luativos adicionales, tales como su traduccién oficial al espafiol y su valoracion
por los tres miembros de una comisién especialmente designada para tal efecto.
El nimero méximo de alumnos por seccién era de 30 y en algunos cursos se po-
dian aceptar oyentes.

Para evaluar el desempefio académico de los estudiantes de la MEM-IPC, en
los cursos tedricos y practicos, se aplicaban diversas estrategias: (1) Pruebas escri-
tas de Resolucién de Problemas; (2) Pruebas orales individuales sobre conteni-
dos tedricos; (3) Informes escritos para reportar la solucién de problemas previa-
mente asignados; (4) Apreciacién, por el profesor, de la actuacién del estudiante
basada en la realizacién de consultas, cumplimiento de las tareas asignadas y la
realizacion de lecturas complementarias; (5s) Exposiciones orales en el aula sobre
soluciones dadas a problemas propuestos; (6) Reportes de trabajos en grupo; (7)
Respuestas a un cuestionario final elaborado por el profesor.

La evaluacién de los cursos Dirigidos u Orientados era diferente dado su ca-
ricter. Cada alumno debia realizar una exposicién oral, un RESUMEN escrito y
un examen final, escrito u oral, relativo al tema del Seminario que le hubiera sido
asignado y a dos de los temas desarrollados por sus compafieros. Ademis, la
aprobacidn exigia un minimo del 80% de asistencia a las actividades.

El trabajo especial de grado era evaluado por un jurado de tres miembros,
entre quienes estaba el tutor del candidato. A cada jurado se le entregaba un ejem-
plar del trabajo con un mes de anticipacion y, finalizado este plazo, se procedia a
convocar al alumno a fin de que lo defendiera. Las opciones evaluativas eran: No
Aprobado, Aprobado, Excelente.

La aprobacién de todas las asignaturas concedia el derecho a un diploma;
cuando el alumno aprobaba el Trabajo Especial de Grado, se le conferia el titulo
de «Magister en Ensefianza de la Matemdtica».

2.3. Los cursos de actualizacion y nivelacion para aspirantes a la Maestria
en Ensenianza de la Matematica

Entre los aspirantes a ingresar en la MEM-IPC, se encontraban profesores
que carecian de informacién sobre la Matemaitica ensefiada a nivel superior y
otros que deseaban prepararse mejor para incrementar sus posibilidades de cur-
sarla exitosamente. Para atender a estos profesores se consideré pertinente ofre-
cerles cursos de actualizacion y nivelacién cuyo contenido fundamentalmente se
referfa al manejo de conceptos bédsicos y no tanto a cuestiones de carcter opera-
torio. El apoyo a la ejercitacion de los procedimientos operatorios implicados en
la resolucidn de los problemas o en la realizacion de los ejercicios se realizaba de
forma individualizada, con la mediacién de profesores que atendian las consultas
de los estudiantes.
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El contenido de estos cursos fue organizado en unidades: Unidad 1 (Teoria de
Conjuntos, Propiedades bisicas del Sistema de los Numeros Reales); Unidad 2
(Divisibilidad en los Nimeros Enteros, Teorema Fundamental de la Aritmética,
Congruencias); Unidad 3 (Teoria de Grupos, Anillos de Polinomios, Espacios
Vectoriales); Unidad 4 (Conceptos fundamentales del Célculo Diferencial en una
variable; Célculo Diferencial en varias variables; Célculo integral en una, dos y
tres variables, Integral de Riemann; Sucesiones y Series); Unidad s (Axiomas de
la teoria de probabilidades. Probabilidad condicional).

La convocatoria a inscribirse en el primer curso se realiz6 mediante avisos de
prensa; el primero fue publicado el 26 de enero de 1974 en el Diario El Punto y el
segundo al dia siguiente, 27 de enero de 1974, en el Diario El Nacional. Esta accién
promocional tuvo gran impacto ya que se inscribieron 34 participantes.

2.3.L.El primer Curso de Ampliacion en Matematica asociado con la MEM-IPC

El primer Curso de Ampliacién en Matemaitica fue inaugurado el dia 4 de
febrero de 1974 y sus clases culminaron el 25 de mayo de ese mismo afo. Los
profesores Federico Martin, Saulo Rada y Mauricio Orellana fueron los respon-
sables de dictar todos los contenidos de este primer curso, cuyos participantes
eran profesores de Educacién Secundaria, quienes asistian a las clases tres veces a
la semana, en horario nocturno.

Quien expuso la Clase Magistral de Inauguracién fue el profesor Federico
Martin, desarrollando los contenidos correspondientes a la Unidad 1 (Conceptos
fundamentales de la Teorfa de Conjuntos). La segunda clase tuvo lugar el 12 de
febrero de 1974 y fue ofrecida por el profesor Saulo Rada, quien continué con
los contenidos correspondientes a la Unidad 1. Luego, el curso fue asumido por
el profesor Mauricio Orellana, quien, el 18 de febrero de 1974, diserté sobre los
contenidos correspondientes a la Unidad 3 (Subgrupos, Teorema de Lagrange,
Subgrupos normales, Grupo cociente, Homomorfismo de grupos y Teorema
fundamental del homomorfismo).

Todos los participantes culminaron este primer curso. No obstante, un nu-
mero importante de ellos no formalizé su inscripcién en la MEM-IPC, debido a
que las clases se ofrecian en horario nocturno y a muchos de los profesores que
aspiraban ingresar les resultaba imposible asistir a clases durante ese horario.

El primer curso de ampliacién estuvo orientado a fortalecer los conocimien-
tos matemadticos de los participantes; de hecho, las pricticas consistian funda-
mentalmente en actividades de resolucién de problemas relativos al contenido
matemdtico que estuviese siendo tratado. Los cursos de ampliacién tuvieron una
duracién de 100 horas, y durante el periodo 1974-1975 fueron desarrollados tres
(enero-mayo de 1974; junio-noviembre de 1974; marzo-julio de 1975). Quienes
cumplian las cien horas de clase y aprobaban las evaluaciones correspondientes
recibian un diploma que certificaba tal hecho
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2.4. Discusion y aprobacion del Proyecto de la Primera MEM-IPC

La diligencia y el compromiso de sus colaboradores le permitieron al profesor
Orellana consignar ante la Jefatura del Departamento de Matematica el Proyecto
de MEM-IPC en octubre de 1973 y la modificacion del Reglamento de Postgrado
en noviembre de ese mismo afio. Con base en este Reglamento, fue ofrecido el
primer curso de ampliacién en febrero de 1974. Paralelamente al desarrollo de
este curso, desde la Jefatura del Departamento de Matemadtica se continuaron los
trdmites administrativos correspondientes a los fines de lograr la definitiva apro-
bacién institucional de la Maestria.

El 4 de abril de 1974, el subdirector académico del Instituto Pedagdgico de
Caracas, profesor Guillermo Cedefio, dirige una comunicacién al jefe del De-
partamento de Matemadtica y Fisica, profesor Jestus Andonegui, indicindole que
el proyecto de MEM-IPC seria sometido a estudio por los miembros de la Co-
mision Central de Curriculo, la Oficina de Postgrado y el Servicio de Curriculo,
y que, una vez realizadas las observaciones a las que hubiese lugar, él, junto con
el equipo que intervino en la elaboracion del proyecto, serian convocados a una
reunién con la Comisién Central para discutir dichas observaciones. Dicha reu-
nién, en efecto, se llevo a cabo y en ella la Comisién Central solicité una nueva
versién del proyecto en el que se incluyeran las modificaciones derivadas de las
observaciones realizadas.

2.5. Proyecto Maestria en Ensenianza de la Matematica (version definitiva)

La version definitiva del proyecto de MEM-IPC, atendiendo las modificacio-
nes sugeridas por la Comisién Central de Curriculum del IPC, fue consignada el
17 de mayo de 1974. Entre los argumentos ofrecidos para justificarla destacan los
sigulentes:

1. Articulacién con los planes del Departamento de Matemdtica y Fisica del
IPC en cuanto al ofrecimiento de oportunidades de actualizacién y espe-
cializacidn a sus egresados.

2.A diferencia de los otros programas de postgrado existentes para la época
que estaban orientados hacia la investigacién dentro de las diversas dreas
de la Matemitica, esta maestria tiene una orientacion explicita hacia la en-
seflanza de la Matematica y estd destinada a la formacién de profesores que
enseflan Matemadtica.

3.Las asignatura y programas fueron seleccionadas tomando en cuenta la
realidad nacional relativa a la formacién de los docentes; los cambios curri-
culares ocurridos en los diferentes niveles del sistema educativo nacional, y
el potencial impacto educativo de los avances ocurridos dentro de la propia
ciencia Matemadtica.
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En sintesis, esto afirmaban los proponentes del proyecto:

Estamos seguros que la Maestria en Ensefianza de la Matematica es una necesidad en el
pais: muchos colegas, con espiritu de superacion, ven frustradas sus esperanzas al no ofre-
cerse facilidades para la salida al exterior en condicién de becarios; ademds, nuestro pais
ha formado suficientes recursos humanos en Universidades extranjeras que le permiten
desarrollar Maestrias como estas con éxito suficiente (Orellana, 1974: 2).

En consonancia con su orientacién hacia la Educacién Matematica, la MEM-
IPC se propuso como objetivos:

1. Profundizar la preparacién del profesorado de matemdtica de Educacién me-
dia y superior en el desarrollo actual de la ensefianza de esta Ciencia [...]; 2. Capa-
citar al profesorado a fin de que pueda hacer innovaciones, ser creativo dentro de
su campo de accién [...]; 3. Especializar al profesorado en el drea de la Ensefianza
de la Matemaitica [...]; 4. Capacitar al profesorado de manera que al egresar de estos
cursos pueda proseguir estudios mds avanzados [...] (Orellana, 1974: 3).

El plan de estudios debia completarse en cuatro periodos regulares de entre 14

y 16 semanas de duracién y contemplaba cursos (obligatorios y electivos) porcen-
tualmente divididos de la forma que se detalla a continuacién:

1. Asignaturas de especializacion (Algebra, Andlisis, Geometria, Probabili-

dad vy Estadistica, Historia de la Matematica, Diddctica de la Matematica

en la Escuela Media, Seminario I, Seminario I1), 80%.

2.Asignaturas del drea de educacién (Técnicas de Investigacion Educativa),

15%.

3. Asignaturas electivas (Seminario Sobre Problemas de la Educacion Me-

dia, Seminario Sobre Problemas de la Educacion Superior, Dindmica de

Grupos, Computacion Educativa, Geometria no Euclidiana, Légica Sim-

bélica, Axiomatica de la Teoria de Conjuntos, Nuevas Técnicas de Admi-

nistracion Aplicadas a la Educacion), s%.

Para obtener el titulo de Magister era imprescindible aprobar un minimo de 30
unidades-crédito en una escala de 1 a 9 puntos, con minima aprobatoria de 5 pun-
tos (aunque al final el aspirante a Magister debia obtener un promedio minimo de
6 puntos), demostrar dominio instrumental de un idioma diferente al castellano y
presentar una tesis de grado orientada hacia la Ensefianza de la Matemitica. Para
esta presentacion era imprescindible haber aprobado por lo menos 20 unidades-
crédito.

Los cambios mds significativos en el proyecto presentado en octubre de 1973
estuvieron relacionados con el cumplimiento de requisitos establecidos en el Re-
glamento de Estudios de Postgrado del Instituto Pedagégico de Caracas: dura-
ci6n de los estudios, los cursos que deberian ser ofrecidos y el apoyo bibliogra-
fico y documental.
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En lo que respecta a la duracion de los estudios, en el Proyecto MEM 1973
(PMEM73) se programé una duracién de 2 semestres académicos; en el Proyecto
Versién Final MEM 1974 (PVFMEM74) se plante6 que la duracion de los estu-
dios fuese de cuatro periodos regulares, es decir, 4 semestres.

En cuanto a los cursos, en el PMEM73 habia un curso que se denominaba Ana-
lisis Real que pas6 a denominarse Anilisis (para contemplar espacios de dimen-
sién superior a 1), no habia cursos electivos; en el PVFMEM74 se agregaron los
siguientes seminarios electivos: Problemas de la Educacién Media, Problemas de
la Educacién Superior, Dindmica de grupos, Computacién Educativa, Geometria
no Euclidiana, entre otros. Por tltimo, se presenté un listado con publicaciones
diversas relacionadas con la Investigacion en Educacién Matematica para el par-
ticipante de la MEM.

El 17 de mayo de 1974 fue aprobado por el Consejo Académico Directivo del
Instituto Pedagdgico de Caracas el PVFMEM74; las inscripciones de los profeso-
res que aspiraban ingresar a la MEM fueron realizadas durante la dltima semana
del mes de agosto de 1974, y el 2 de septiembre de 1974 inicid su accionar acadé-
mico propiamente dicho.

Es importante mencionar que, aun después de haber sido aprobada en mayo
de 1974 la versién final del Proyecto de Maestria en Ensefianza de la Matematica,
los Cursos de Ampliacién continuaron siendo ofrecidos. Asi, el 14 de junio de
1974 fue publicada en la prensa la convocatoria a inscripciones para el 2.° Cur-
so de Ampliacién en Matemitica, a ser desarrollado entre los meses de junio y
noviembre de ese afio. Un aliciente para atraer participantes a este curso fue el
ofrecimiento de que quienes lo culminaran satisfactoriamente, se podrian inscri-
bir para conformar el segundo grupo de estudiantes de la MEM que iniciaria sus
actividades académicas en febrero de 1975.

De los 34 profesores que participaron en el 1. «Curso de ampliacién» (Perio-
do enero 74-mayo 74), solo se inscribieron en el primer grupo de estudiantes de la
MEM-IPC los siguientes profesores y profesoras: José Clemente Ventura, Maria
Trinidad Rojas de Barboza, Germania Sdnchez, Blanca Rojas, Nelson Tovar, Al-
fredo Trejo, Tania Calderin, Pedro José Colina Orad, Alexis Rodriguez, Eduardo
Gonzilez, Miriam Solis, Filomena de Risi y Jorge Nuiiez.

Las primeras asignaturas que debieron cursar los integrantes del primer grupo
de participantes de la MEM fueron Anilisis, Algebra e Historia de la Matemitica,
esta tltima administrada por el profesor Mauricio Orellana.

2.6. Acciones académicas iniciales de la Maestria en Enseiianza de la Matematica

Las asignaturas correspondientes al Plan de Estudios de la MEM comienzan
a dictarse el 2 de septiembre de 1974. Su primer grupo de estudiantes estuvo con-
formado por los 13 profesores nombrados en la seccién anterior, quienes habian
participado en el primer curso de ampliacién y, en su mayoria, trabajaban en
Educacién Secundaria. Las clases eran dictadas tres dias a la semana en un horario
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comprendido entre las seis de la tarde y las ocho de la noche. Adicionalmente,
para los seminarios se planificaban actividades a ser realizadas durante los siba-
dos; por tanto, el régimen de estudio requeria disponibilidad de tiempo suficiente
para cumplir con las exigencias del programa.

Estos primeros participantes se inscribieron para cursar todas las asignaturas
ofrecidas para el primer semestre. Ya a partir del segundo periodo hubo partici-
pantes que inscribian un solo curso por periodo, lo cual afect6 negativamente su
prosecucién académica, al punto que hubo algunos que comenzaron en 1974 y
culminaron en la década de los ochenta y otros en la década de los noventa. Otros
factores, no atribuibles a los participantes, que pudieron haber incidido sobre el
bajo niimero de egresados durante los primeros afios del desarrollo de la MEM
fueron algunas modificaciones introducidas en el Plan de Estudios, que alteraron
en parte la filosofia subyacente en su concepcmn original.

En 1976, el profesor Orellana cesé en sus funciones como coordinador, y los
nuevos directivos del programa introdujeron cambios significativos. El primero
de ellos fue la eliminacién de los cursos de ampliacidn, cuya tltima edicidn se de-
sarroll6 entre marzo y julio de 1975; sus profesores facilitadores fueron: Federico
Martin, Saulo Rada, Julidn Chang y Rafael Orellana, quien era especialista en
Estadistica y actué como profesor invitado.

Los cambios fueron tan sustantivos que produjeron una reorientacién del
programa; lo cual convirtié a la MEM-IPC en una Maestria mds «Matematiza-
da»; esto afect6 la idea inicial de que la MEM constituyese un programa dirigido
tanto a los profesores de Educacion Secundaria como a los profesores encarga-
dos especificamente de los primeros semestres de carreras universitarias, para
que desarrollaran su formacién en Didictica de la Matematica. Por sus negativas
consecuencias, estas modificaciones fueron fuertemente criticadas por el profesor
Orellana.

La «matematizacién» de la Maestria provocé que el curso de Historia de la
Matemdtica (HM), que tenia cardcter obligatorio, pasara a ser un curso electivo.
Este cambio de orientacién fue considerado erréneo por el profesor Orellana
debido a que, segiin su punto de vista, los profesores que ensefian Matemitica en
la Educacién Secundaria, quienes lo hacen en los primeros semestres universita-
rios y quienes pretenden investigar sobre la Ensefianza de la Matematica «deben
conocer la historia de la Matemitica ya que permite conectarse con lo que se pre-
tende ensefiar. [...] sobre todo cuando se ensefia algo de una manera distinta a su
génesis» (Mauricio Orellana, entrevista personal, septiembre 21, 2019).

2.7. Primer magister en Educacion Matemdtica en Latinoamérica

El primer egresado de la MEM-IPC fue el profesor José Clemente Ventura; su
trabajo especial de grado, intitulado La Formacion de profesores de Matematica,
fue presentado en junio de 1977 ante un jurado integrado por los profesores Mar-

garita de Sdnchez, Saulo Rada y Heberto Urdaneta (tutor).
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En su trabajo de investigacion el profesor Clemente abordd los cambios de
orientacién que debian tener los programas de formacion de profesores de Ma-
temdtica, tomando en cuenta las transformaciones en la educacion que tuvieron
lugar durante las décadas de los afios so, 6o y 70, apreciando que la tendencia
principal indicaba el pasaje de una estructura humanistica a una estructura tec-
nificada. Luego de una revisién minuciosa de las tendencias en la formacién y
actualizacion del profesorado de Matemadtica vigentes en la época, el profesor
Clemente analizé las recomendaciones que se habian formulado sobre la forma-
ci6n de profesores en Matematica, tanto a nivel nacional como mundial.

El acto solemne de conferimiento del Titulo de Magister en Educacién Mate-
matica (Imagen I) al profesor Clemente se llevo a cabo el 29 de octubre de 1977.

ImaGEN L. Titulo de Magister en EM profesor José Clemente Ventura (1977), foto
cortesia de la profesora Clemencia de Clemente (via Whatsapp, octubre 24, 2019).

REPUBLICA DE VENEZUELA
MINISTERIO DE EDUCACION

umvr.nsnmo PEl
INSTITUTO i

POR CUANTO EL CIUDADANO.

2.8. Impulso de la Maestria en Enserianza de la Matematica (1980-2015)

Durante casi una década (1974-1982) el niimero de egresados de la MEM-IPC
fue muy bajo, manteniéndose estancada hasta que, en 1987, asumid la coordina-
cién del programa el profesor Rafael Sdnchez Lamoneda, formado como profesor
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de Matematica en el Instituto Pedagdgico de Caracas, magister en Matemdtica
por la Universidad Simén Bolivar de Caracas, graduado en el afio 1979, doctor en
Matemitica por la Universidad de Brandeis.

A partir de ese momento se produce un reimpulso en la Maestria. Habia la ne-
cesidad de generar cambios en la concepcién del programa de la MEM-IPC por-
que los institutos pedagdgicos existentes en el momento habian alcanzado rango
de universidad al ser integrados en 1983, para constituir la Universidad Pedagégica
Experimental Libertador, UPEL. Esta circunstancia favorecié que en la reestructu-
racién de la Maestria se incluyeran més cursos relativos a Educaciéon Matemdtica.

3. ElPrograma de Maestria en Ensefianza de la Matematica del IPC (1974)

Entre los argumentos presentados para justificar la creacién de este programa
(Orellana, 1974) destacan los siguientes:

1. Laimportancia atribuida al estudio de la Matemdtica en relacién con el
papel que desempefia en el desarrollo de las habilidades de pensamiento
de los ciudadanos y de sus capacidades para resolver problemas.

2. La constatacién de «los graves problemas de aprendizaje y ensefianza
que existen en todo el sistema educativo venezolano y, en especial, en
el drea de la Matemadtica».

3. Muchos de los profesores que ensefiaban Matemitica en diversos nive-
les del sistema educativo venezolano no eran profesionales de la docen-
cla, sino que provenian de otras dreas o eran maestros normalistas que
no tenian preparacion especifica en la disciplina.

Con la idea de contribuir a la superacion de dichos problemas, Orellana (1974)
y los profesores que conformaron su equipo de trabajo concibieron la MEM-IPC
como un estudio a nivel de postgrado para formar profesionales:

a) «especializados en la ensefianza y aprendizaje de la Matemdtica»;

b) poseedores de «una preparacién metodoldgica para la investigacion, de
modo que puedan disefiar y ejecutar estudios que aborden problemas
identificados en cualquiera de las instancias o aspectos de la ensefianza
y el aprendizaje de la Matematica»;

c) dotados de «herramientas teérico-metodolégicas que les permitan di-
sefiar, ensayar y evaluar experiencias de aprendizaje adecuadas a los
niveles, modalidades o programas educativos en los cuales se desen-
vuelven como docentes», y

d) poseedores de una amplia formacién en Matemadtica que les permita de-
sarrollar «una visiéon mdas profunda de los problemas de su ensefianza».

El programa MEM-IPC hacia un llamado a profesionales diversos: profe-
sores de Matemitica, profesores de Matemdtica y Computacidn, licenciados en
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Educacion mencién Matematica, licenciados en Matemadtica y profesionales con
otro titulo de Educacién Superior que poseyeran experiencia o estuviesen dedi-
cados a la ensefianza de la Matematica en diversos niveles del sistema educativo,
teniendo como objetivo superar los problemas que habian sido identificados en
la formacién matematica de los ciudadanos.

Sin embargo, para ingresar a la MEM no era suficiente poseer un titulo aso-
ciado con Matematica, era necesario satisfacer otras condiciones, las cuales eran
verificadas en dos instancias: la primera implicaba una evaluacién de credenciales,
la asistencia a una entrevista, la escritura en un maximo de dos cuartillas de las
razones por las cuales desea ingresar al programa y presentamon y aprobaciéon de
una prueba de conocimientos; la segunda instancia consistia en la aprobacién de
un Curso Propedéutico.

Para obtener el grado de Magister, era necesario:

a) Cursar y aprobar 8 cursos obligatorios (Algebra, Geometria y Algebra
Lineal, Analisis, Problematica de la Ensefianza de la Matemaitica, Me-
todologia de la investigacién en Ensefianza de la Matematica I, Meto-
dologia de la investigacion en Ensefianza de la Matemitica II, Tutoria
I y Tutoria II; 26 Unidades Créditos), y al menos 2 cursos electivos
seleccionados entre una oferta amplia de opciones (T6picos de Alge-
bra, Topicos de Geometria, Tépicos de Andlisis, Probabilidad y esta-
distica, Introduccién a la computacidn, Tépicos de aplicaciones de la
matemdtica, Juegos en la ensefianza de la matemadtica, Historia de la
Matematica, Resolucién de problemas en matematica, Evaluacion en la
ensefianza y aprendizaje de la matemdtica, Computacién y ensefianza
de la matemitica, Tecnologia educativa para la ensefianza de la mate-
mitica, Didictica de la matemdtica, Estudio independiente; 12 Unida-
des Crédito);

b) Elaboracion, presentacién y aprobacion de un Trabajo de Grado de
Maestria;

¢) Demostracién de suficiencia en el dominio instrumental de un idioma
distinto al castellano.

3.. La MEM-IPC, pionera de los estudios de postgrado en Educacion Matematica
de América Latina

Los paises latinoamericanos con los programas de postgrado en Educacion
Matemadtica mds antiguos son Brasil, México y Venezuela. Se asumieron estos
dos paises para compararlos con Venezuela porque las datas de creacién de sus
respectivos programas son las que mds se aproximan a la data fundacional de la
MEM en el Instituto Pedagégico de Caracas (Venezuela).

La Maestria en Ciencias con especialidad en Matematica Educativa de la Uni-
versidad de Sonora, México, fue fundada a finales de los afios setenta, como ini-
ciativa de la Seccién de Matemitica Educativa del Departamento de Matemiticas
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del Centro de Investigacién y de Estudios Avanzados del Instituto Politécnico
Nacional (CINVESTAV-IPN), apoyada por la Secretaria de Educacién Publica

(SEP). En relacion con esto, la Universidad de Sonora (2015) sefiala que:

La iniciativa llegé a la Universidad de Sonora con el objeto de formar uno de los
tantos Centros de Investigacién y Experimentacién Educativa en Matemdticas que
se pretendian para el pais y una de las acciones que cristalizaron fue la formacién
de un grupo de maestros en ciencias, con esa especialidad, cuyo propésito fue el de
proveer a la Universidad de Sonora de un equipo de académicos que promoviera la
creacién de un programa propio (Universidad de Sonora, 2015: 2).

Se percibe que, aunque la problematica planteada es semejante a la de Venezuela,
en relacién con la preparacién de los profesores que ensefian matematica, la intencio-
nalidad de la creacién de un programa es otra: satisfacer necesidades institucionales.

Ese programa tuvo como propdsito formar Maestros en Ciencias con la inten-
cidn estratégica de crear un espacio propio en el campo de la Matematica Educati-
va, lo cual fue alcanzado posteriormente, en enero de 1984, cuando fue aprobado
el programa de Maestria en Matematica Educativa; sin embargo, no fue sino hasta
la década de los noventa cuando el programa fue actualizado y puesto en funcio-
namiento, conforme lo suscribe la mencionada Universidad:

El 16 de enero de 1984, el H. Consejo Universitario aprob6 un programa de
postgrado propio, denominado Maestria en Matematica Educativa, propuesto por
un grupo de profesores del Departamento de Matemdticas que ya habfa alcanzado
su formacién en este campo, pero no fue sino hasta el afio de 1990 que el Programa
se actualizd y se puso en marcha. Como su objetivo més general, el Programa ha
impulsado la formacién de docentes e investigadores que, integrando conocimien-
tos mateméticos con teorias y metodologias educativas, enfrenten de mejor manera
los problemas que plantean los procesos de ensefianza y de aprendizaje de las ma-
tematicas, habiéndose logrado hasta la fecha una significativa incidencia regional en
esa direccién (Universidad de Sonora, 2015: 3) (cursivas afiadidas).

Como se aprecia, la creacion de la Maestria en Matemdtica Educativa de la
Universidad de Sonora (UdeS) fue aprobada en enero de 1984, casi diez afios des-
pués de la aprobacién de la MEM-IPC.

De acuerdo con lo seialado por Avila (2016), la Maestria de la UdeS se inici6
en 1975 y en 1980 fue cuando «se propuso la formacion de especialistas en educa-
cién matemdtica con orientacién hacia la investigacion. [...] prepar6 el terreno
para la creacién del campo de la educacion matemitica. Poco después se abri6 el
doctorado, (cuyas primeras tesis) se presentaron a finales de 1980» (Avila, 2016:
34) (paréntesis anadidos).

De acuerdo con Avila (2016), la Educacién Matemitica en México tuvo sus ori-
genes a finales de la década de los setenta del s. xx, cuando el grupo del CINVES-
TAV propuso la creacion de una Maestria en Ciencias, con especialidad en Mate-
mitica Educativa. Estos estudios estuvieron enfocados hacia la investigacién sobre
la ensefianza y el aprendizaje de las matemdticas. Con este programa de maestria se
abond el terreno para la creacion del campo de la Matemdtica Educativa en México.
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Tomando en cuenta que fue en 1975 cuando se creé la Maestria de la UdeS, puede
decirse que México es el pais que mds se acerca a Venezuela con respecto a la data
de creacion de un programa de maestria en Matemdtica Educativa.

En cuanto a Brasil, los origenes del primer programa de postgrado especifico
en Educacién Matemadtica fundado en ese pais se remontan a la década de 1970. En
esa época fue creada la Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) de Rio
Claro, y alli nacerfa como un movimiento pedagdgico de enorme trascendencia
el Servico Ativador em Pedagogia e Orientagio (SAPO), bajo la conduccién del
profesor Mario Tourasse Teixeira (1925-1993). Aunque la act1v1dad del SAPO se
circunscribié principalmente a la FECL (Souto, 2009: 9), su impacto a la larga se
sentirfa en todo el espacio nacional brasilefio; tanto asi, que puede considerarsele
como el precursor de una historia que varios afios después culminaria con la crea-
ci6n del Programa de Pés-Graduagio em Educagio Matematica de la UNESP/
Rio Claro (Garnica y Souza, 2012: 212).

De acuerdo con Souto (2009: 10), junto con el GEEM —Grupo de Estudos do
Ensino da Matematica—, con sede en la Universidade Mackenzie de Sio Paulo, en
1961; el GEEMPA ~Grupo de Estudos sobre o Ensino da Matemdtica—, en Porto
Alegre, en 1970; y el GEPEM —Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagiao Ma-
temdtica—, en Rio de Janeiro, entre otros, el SAPO fue una de las iniciativas cuyo
accionar dio impulso al desarrollo de la Educacién Matemitica en Brasil. Mu-
chas de las ideas de su creador, el profesor M. T. Teixeira, fueron asumidas por
quienes, durante alguna fase de su trayectoria profesional, hicieron escala en Rio
Claro. Esto sirvi6 de aliento al proceso de creacion de los estudios de postgrado
en Educacién Matemdtica en el pais, el cual se vio completado con la creacion del
Programa de P6s-Graduagdo em Educagio Matemitica de la UNESP, Campus
de Rio Claro, el primero en su género acreditado en Brasil.

En las investigaciones llevadas a cabo tanto por Mauro (1999) como por Baccan
(2002), ambas orientadas por el profesor Sergio Roberto Nobre, se rinde cuenta
de las actividades del SAPO y de la influencia que este tuvo en el desarrollo de la
Educacién Matematica en Brasil y, muy especialmente, en la creacidn, en 1984, del
Programa de P6s-Graduagio em Educagio Matematica da UNESP-Rio Claro.

En sintesis, el SAPO que se desarroll6 en la UNESP-Rio Claro desplegé una
actividad extremadamente productiva e influyente desde el punto de vista de la
Matemitica profesional; ademds, creé un ambiente propicio de lo que luego se-
rian los estudios de Postgrado en Educacion Matematica, expresindose concreta-
mente en la creacion del programa de Maestria en Educacién Matemdtica en 1984
(Garnica y Souza, 2012).

3.2. Linea del Tiempo de los tres primeros programas de Maestria en Educacion
Matematica de América Latina

Como fue evidenciado en las secciones anteriores, los tres primeros progra-
mas de postgrado en Educacién Matemdtica de América Latina fueron creados
en Brasil, México y Venezuela, correspondiéndole a este tercer pais el privilegio

EDICIONES UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Hist. educ., 39, 2020, pp. 137-155



UNA HISTORIA DEL PRIMER PROGRAMA LATINOAMERICANO
154 DE POSTGRADO EN EDUCACION MATEMATICA
VANESA PACHECO MOROS Y FREDY ENRIQUE GONZALEZ

de ser la sede de la primera Maestria en Educacién Matemdtica surgida en nuestra
regién. En la Imagen IT se muestra graficamente la Linea del Tiempo de estos tres
primeros programas.

IMAGEN IL. Linea del Tiempo de los tres primeros programas de postgrado
en Educacion Matematica creados en América Latina.

1984

6 ”;ﬁ Pnjs;Graangﬁtc;emlES;g:;;ﬁo
atematica (Brasil,
unesp.

Maestria en Educacion Matematica
Universidad de Sonora (México, 1980)

4. Consideraciones finales

Transcurridas casi cinco décadas de haberse iniciado los estudios de postgrado
en Educacién Matemaitica en América Latina, el panorama hoy es muy prome-
tedor. Se cuenta con una comunidad de educadores matematicos sélida; en casi
todos los paises de la regidn existen instancias que los agrupan, y conforman la
Federacion Iberoamericana de Sociedades de Educaciéon Matemadtica (FISEM), la
cual, junto con el Comité Interamericano de Educacién Matemiética (CIAEM), el
Comité Latinoamericano de Matemidtica Educativa (CLAME) y la Red de Edu-
cacién Matemadtica de América Central y El Caribe (REDUMATE), entre otras
(Ruiz, 2013), impulsa la consolidacién de la Educaciéon Matematica como disci-
plina cientifica.

Ademais de la constituciéon de asociaciones nacionales, otros indicios de la
consolidacién disciplinaria de la Educacién Matemdtica son: los congresos insti-
tucionales, locales, regionales, nacionales e internacionales, entre los que desta-
can la CIAEM, la RELME, el CIBEM vy el ICME; las revistas especializadas en
Educacion Matemiética como Cuadernos de Investigacion y Formacion en Edu-
cacién Matemdtica (Costa Rica), HISTEMAT, BOLEMA, ZETETIKE (Brasil),
RELIME (México); una multitud de lineas de investigacion consolidadas, ade-
miés de Grupos de Estudio muy activos como el GHEMAT (Brasil) y el NIEM
(Venezuela).
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Finalmente, vale decir que la Maestria en Educacién Matemdtica de Venezuela
se mantiene activa luego de las modificaciones propias de los cambios en las con-
diciones sociales y académicas del pais, especialmente la unificacién de todos los
institutos pedagdgicos para constituir la Universidad Pedagdgica Experimental

Libertador (UPEL).
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