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RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo principal analizar cuéles son las actitudes
linglisticas de los estudiantes de ELE del sistema paraeducativo de la ciudad de Jodo
Pessoa (Brasil) hacia cuatro variedades diatopicas del idioma; dos de ellas muy conocidas
en el aula de ELE de los encuestados (la peninsular y la argentina) y otras dos con un

papel mas marginal (la mexicana y la peruana).

Para ello, elaboramos un cuestionario que combina dos aproximaciones: la
indirecta, en la que utilizamos la técnica del matched guise, y la directa, donde se plantean
cuatro preguntas cerradas y una abierta. Han participado del estudio 95 estudiantes, con
niveles entre A2+ y B2 del Marco Comun Europeo de Referencia, pertenecientes a cuatro

centros de estudios diferentes.

Los resultados indicaron que los informantes tienen actitudes positivas hacia las
cuatro variedades linguisticas estudiadas, entre las que se destaca como mas positiva la
variedad peruana, cuyo grado de identificacion fue muy alto, y como menos positiva la
modalidad argentina. Concluimos que entre los factores que influyeron en esas actitudes
estan los rasgos fonicos mas o menos reconocibles, el acercamiento a la modalidad
prestigiosa (la espafiola) y los prejuicios linguisticos de los alumnos, construidos en gran
parte por las politicas linguisticas adoptadas por el gobierno brasilefio a lo largo de los

anos.

Palabras clave: Actitudes linglisticas. Espafiol como lengua extranjera. Variedades del
espafiol. El espariol en Brasil.



ABSTRACT

The present work aims at analyzing what the linguistic attitudes of ELE students
— in Language schools and the Language center (in Jodo Pessoa city — PB, Brazil) - are
towards the four diatopic variations of the language: two of them the well-known
Peninsular and Argentinean, and the other secondary varieties, the Mexican and the
Peruvian.

In order to reach our objective, we make use of a questionnaire presenting two
specific approaches: the indirect, in which we utilize the matched guise technique, and
the direct, where we suggest four objective questions and a subjective one. About 95
students take part in our survey, from levels that range from A2+ up to B2 according to
the Common European Framework of Reference for Languages, in four different
language centers.

The results show that the participants have positive attitudes towards the four
studied linguistic variations, and that the most positive (and the one that the students most
identify with) is the Peruvian. Besides, it can be said that the Argentinean is considered
the least positive variety. Thus, we come to the conclusion that among the factors that
contribute to such inclinations are the phonic characteristics (more or less perceived by
the students), the level of closeness to the most prestigious variation (spanish), as well as
the students’ linguistic prejudices that come from the linguistic policies adopted by the

Brazilian government over the years.

Keywords: Linguistic attitudes. Spanish as a foreign language. Spanish varieties. Spanish

in Brazil.



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal analisar as atitudes linguisticas
dos estudantes de ELE, das escolas de idiomas e centro de linguas da cidade de Jodo
Pessoa (Brasil), no que diz respeito a quatro variedades diatopicas do idioma: a peninsular
e a argentina, formas bastante conhecidas por eles e a mexicana e a peruana, com um

papel mas marginal na aula de ELE dos informantes.

Para isso, elaboramos um questionario que combina duas abordagens: a indireta,
na qual utilizamos a técnica do matched guise, e a direta, onde propomos quatro perguntas
fechadas e uma aberta. Participaram do estudo 95 estudantes, com niveis entre A2+ e B2
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas, de quatro centros de idiomas

diferentes.

Os resultados indicaram que os informantes tém atitudes positivas para com as
quatro variedades linguisticas estudadas, entre as quais se destaca como mais positiva a
variedade peruana, cujo grau de identificacdo foi muito alto, e como menos positiva a
modalidade argentina. Concluimos que, entre os fatores que influenciaram tais atitudes,
estdo as caracteristicas fonicas mais ou menos identificaveis, o nivel de aproximacéao a
modalidade prestigiosa (a espanhola) e o0s preconceitos linguisticos dos alunos,
construidos em grande parte pelas politicas linguisticas adotadas pelo governo brasileiro

ao longo dos anos.

Palavras-chave: Atitudes linguisticas. Espanhol como lingua estrangeira. Variedades do
espanhol. O espanhol no Brasil
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ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL

INTRODUCCION

La ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE) en Brasil siempre ha
estado marcada por el predominio de la variedad peninsular en el aula, que era la
poseedora del prestigio del idioma entre los brasilefios. Las politicas linguisticas del
gobierno brasilefio a lo largo de los afios aumentaron todavia mas la distancia entre la
variedad espariola septentrional (que era la difundida en las clases de ELE) y las
variedades habladas en los paises hispanoamericanos que, durante mucho tiempo, eran

vistas como una sola variedad: el espafiol de Ameérica.

El mercado editorial, los cursos de actualizacion para profesores y todas las
acciones de incentivo al estudio del idioma espafiol evidenciaban el prestigio del “espariol
de Espafia” (como si en Espafia no hubiera variedades linguisticas), reflejo de las
estrechas relaciones que Brasil ha mantenido siempre con este pais para la difusion del
idioma en su territorio. En cuanto a las variedades habladas en Hispanoamérica, la que ha
tenido mayor presencia ha sido la rioplatense (en menor proporcion que la peninsular,
evidentemente), mientras las otras variedades, hasta muy poco tiempo, han ocupado

siempre el lugar de “curiosidad”, de lo “diferente”, o sea, un lugar marginal.

Ante este panorama, los profesores nativos de ELE en Brasil provenientes de
paises con distintas variedades como, por ejemplo, peruanos, chilenos, argentinos y
bolivianos, juntamente con los profesores brasilefios (cuyo idioma han aprendido, muchas
veces, de esa “mezcla de acentos”), se preguntan qué espafiol deben ensefiar a sus
estudiantes. En el caso de los docentes de habla hispana, muchas veces esa decision se
soluciona eligiendo su propia variedad. Esta no es una eleccion facil ya que la mayoria
de las veces contrasta con la variedad utilizada en el material didactico del docente, con
los objetivos de los discentes y con la metodologia del Centro de estudios (que en algunos
casos pide a sus profesores que “neutralicen” los rasgos caracteristicos de su variedad),
entre otros factores. Sin embargo, en lo que se refiere a los brasilefios, esa eleccion es ain
mas dificil, pues su propio espafiol es el resultado de las variedades de aquellos que les
ensefaron el idioma. De acuerdo con Mufioz-Basols y Hernandez Mufioz (2019: 84), esa
inquietud generada en los profesores de ELE afecta no solamente a sus “précticas

docentes, sino también a la propia identidad del profesor y de los alumnos”.

28




ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL

De este conflicto, al que se enfrentan los profesores de ELE en Brasil y con el que
me encontré cuando ejerci la docencia en una escuela de idiomas de mi ciudad natal,
surgid el tema de esta tesis. Siempre me ha preocupado si lo que habia elegido ensefiar a
mis estudiantes era lo mas adecuado para ellos, para que desarrollaran no solo su
competencia linguistica sino también para que fueran competentes comunicativamente y
abiertos hacia las diferentes culturas. Me pregunté muchas veces si los estaba preparando
para ser hablantes interculturales. Pero ;coOmo podria saber si la variedad que habia
elegido ensefarles (aunque, como todos los docentes brasilefios, mi variedad es una
mezcla de variedades), el manual que habia decidido adoptar, los materiales que
preparaba para mis clases eran los mas “positivos” y “adecuados” para ellos? ¢Estaria

facilitando o dificultando su aprendizaje con mis elecciones?

De esas indagaciones y de muchas otras nacié el interes en estudiar las actitudes
linglisticas de los estudiantes brasilefios hacia las variedades del espafiol, para poder
entender un poco mas sobre sus creencias y preferencias acerca de ese tema. Profundizar
en la comprension de qué variedades les resulta mas “facil”, “agradable”, “natural”
aprender, es decir, qué variedades logran obtener de ellos las actitudes mas positivas,
facilitando su aprendizaje y cudles serian las que les generan actitudes menos positivas o
negativas. ¢(Qué puede influir en la construccién de esas actitudes? Nosotros, como
docentes de ELE, ¢podemos hacer algo para promover actitudes positivas hacia las

distintas variedades del espariol?

De acuerdo con Véazquez (2008: 4) “Las actitudes no se heredan, sino que se
transmiten y es precisamente en el proceso de socializacion que tiene lugar entre las
paredes del aula donde los valores, creencias y convicciones encuentran un caldo de
cultivo privilegiado”. Por lo tanto, los profesores (y los materiales que preparamos para
nuestras clases) tenemos una gran importancia en la generacion de actitudes mas o menos

positivas hacia el espafiol y sus variedades.

Los estudios de actitudes linglisticas han despertado el interés de varios campos
de las ciencias humanas como, por ejemplo, la Antropologia y la Psicologia social, pero
solamente en los Gltimos ochenta afios han sido desarrollados estudios en el campo de la
Sociolinguistica. En lo que respecta a la lengua espariola, la mayoria de los trabajos
estudian las actitudes de los hablantes en contextos de bilingtiismo (como, por ejemplo,

los realizados por Gémez Molina, 1998 y Lasagabaster, 2003) o de las variedades del
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idioma (como el estudio de Alvar, 1983 y los proyectos panhispanicos LIAS y
PRECAVES XXI en su primera fase). Son escasas las investigaciones en la Linguistica
Aplicada, es decir, que aborden las actitudes linglisticas en el ambito de la ensefianza del

espafol como lengua extranjera, campo de nuestra investigacion.

Entendemos el concepto de las actitudes lingiisticas desde una perspectiva
mentalista que lo define como la disposicion positiva o negativa que un individuo tiene
hacia un idioma o sus variedades, sea ese el materno, su segundo (o tercer) idioma o una
lengua extranjera y que puede ser inferida por sefiales externas a través de un estimulo
(Ajzen, 2005).

En esa disposicion individual tienen un papel importante las creencias,
experiencias y conocimientos intrinsecos en el sujeto (Allport, 1935). De hecho, segln
Baker (1992), una de las principales razones por las que el concepto de actitud es
considerado importante es porque sirve para revelar esas creencias, preferencias y deseos
de la comunidad estudiada y, de esa forma, ayudar en la implementacion de una politica

linguistica apropiada.

Tenemos la conviccidon de que el estudio de las actitudes linglisticas puede
auxiliarnos para comprender mejor la adquisicion del idioma espafiol y sus variedades
por parte de los estudiantes brasilefios. De este modo, contribuimos a mejorar el
aprendizaje de la lengua, formando hablantes competentes interculturalmente, abiertos
hacia las diferentes culturas y modalidades de la lengua y alejados de prejuicios

linguisticos.

Por otra parte, deseariamos incentivar una politica linglistica mas adecuada en lo
que respecta a la ensefianza de esas variedades en Brasil con el objeto de que se tengan
en consideracion, no solo los intereses econémicos, sino principalmente aspectos como

la cercania, la afectividad y facilidad de aprendizaje.

Dentro de ese contexto desarrollamos nuestro trabajo con la intencién principal de
investigar 1) cuales son las actitudes lingisticas de los estudiantes brasilefios del sistema
paraeducativo (escuelas de idiomas y centros de lengua) de la ciudad de Jodo Pessoa hacia
cuatro variedades de la lengua espafiola (mexicana, espafola, argentina y peruana) y 2)
qué factores pueden haber influido en el desarrollo de esas actitudes. Para ello,

combinamos el analisis de los datos derivados de la aproximacion directa (escala de
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diferencial semantico) con el de los resultados proporcionados por las preguntas objetivas

y abierta de nuestro cuestionario de actitudes.

El contenido del presente trabajo estéd dividido en tres partes, organizadas en un
total de siete capitulos, ademas de un apartado de referencias bibliograficas y un conjunto
de anexos donde estan recogidos los documentos que hemos citado a lo largo de la tesis
como, por ejemplo, los cuestionarios y los datos estadisticos.

La primera parte estd dedicada al Marco Teorico del estudio, donde hemos
establecido las bases conceptuales sobre las que se fundamentan nuestro trabajo, y esta
compuesta por tres capitulos. En el primero de ellos tratamos de hacer una
contextualizacion de la ensefianza de la lengua espariola en Brasil, a través de un recorrido
historico de su papel en el sistema educativo brasilefio a lo largo de los afios; su
implementacién como lengua extranjera obligatoria en el plan curricular de las escuelas
publicas y privadas del pais, tras la sancion de la Ley 11.161 del 2005 (la famosa Ley del
Esparfiol), la posterior revocacion de esa ley y sus consecuencias. Finalizamos con una
descripcion de la situacion actual de la ensefianza de ese idioma en el pais y en el estado

de Paraiba, donde centramos nuestra investigacion.

En el segundo capitulo hemos sentado las bases tedricas sobre las actitudes
linglisticas, su concepto, estructura componencial y las metodologias utilizadas para su
medicion. También hemos tratado su papel en el proceso de ensefianza/aprendizaje de
una lengua extranjera y hemos verificado qué lugar ocupa en los documentos de
referencia para la ensefianza de LE. Por ultimo, hemos hecho una revision de los estudios
realizados en ese contexto, especialmente las aportaciones de aquellos que investigaron
las actitudes linglisticas de informantes brasilefios hacia variedades diatopicas del

espariol.

En el tercer capitulo hemos abordado la variacion diatdpica de la lengua espafiola,
donde hemos discutido sobre el caracter pluricéntrico del idioma y hemos mencionado
las principales propuestas de divisiones dialectales. Basandonos en la division dialectal
empleada por Moreno Fernandez (2016), hemos hecho una breve descripcion de los
rasgos caracteristicos de las cuatro variedades utilizadas en nuestra investigacion.
Ademas, hemos expuesto el tratamiento de las variedades del espafiol en el sistema

educativo brasilefio.
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La segunda parte de la tesis comprende un solo capitulo (el capitulo 4) en el que
se describe detalladamente la metodologia que hemos adoptado en el proceso de
creacion, validacion y realizacion de este estudio. También hemos relatado el tratamiento
estadistico de los datos obtenidos en nuestra Escala de Actitudes hacia las variedades del
espafiol, asi como las pruebas a las que hemos sometido dicha escala.

La tercera parte (compuesta por los capitulos 5, 6 y 7), consiste en un estudio
descriptivo e interpretativo de los datos obtenidos por medio de las dos técnicas
empleadas (directa e indirecta) en nuestra tesis. Por un lado, el capitulo 5 esta dedicado a
la descripcion y andlisis de los resultados derivados de la aplicacion de la técnica del
matched guise a través de nuestra Escala de actitudes hacia las variedades del espafiol.
Por otro lado, el capitulo 6 aborda los resultados alcanzados a través de las preguntas
objetivas y abiertas del cuestionario. En ambos capitulos se analizan los resultados de una

manera general y también segun las variables sociolinguisticas elegidas para este estudio.

El capitulo 7 cierra la Gltima parte de nuestra tesis en la que exponemos las
conclusiones a las que hemos llegado mediante la interpretacion conjunta de los analisis
detallados en los dos capitulos anteriores. En ese capitulo tratamos de contestar a las dos
grandes preguntas de nuestra investigacion, mencionadas anteriormente, y también
reflexionamos sobre la importancia de nuestro estudio y sus limitaciones, ademas de hacer
algunas consideraciones sobre la ensefianza de las variedades linglisticas del espafiol en

Brasil.
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1. LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA EN BRASIL

1.1. LOSINICIOS DE LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS EN BRASIL

La ensefianza de lenguas extranjeras (LE) en Brasil y la historia de ese pais van
de la mano, pues con la llegada de los portugueses a Porto Seguro (Bahia), en 1500 —
cuando Brasil fue colonizado —, la lengua portuguesa (hoy nuestra lengua materna®) y la
espafiola fueron ensefiadas a los indigenas nativos durante su catequizacion por los
jesuitas, quienes también aprendieron la lengua nativa, el tupi, con el fin de facilitar la

difusion de la fe catolica.

Fueron los jesuitas quienes fundaron las primeras escuelas en ese pais (la
ensefianza formal proporcionada por esa Orden era un privilegio de los jovenes blancos
pertenecientes a la élite brasilefia), donde predominaba la ensefianza de las lenguas
clasicas (griego y latin). De hecho, se ensefiaban otras asignaturas, como historia y
geografia, a través del griego y del latin, con ejercicios de traduccion y comentarios de
autores leidos (Franca, 1952 apud Leffa, 1999).

Aunque en el siglo XV las lenguas vernaculas ganaran espacio cultural en Europa
(debido al surgimiento de grandes obras como las de Shakespeare, Cervantes, 0 Camoes),
el dominio de las lenguas clésicas en la ensefianza brasilefia estuvo presente durante casi
todo el Periodo Colonial (incluso después de la expulsion de los jesuitas y de la
consecuente extincion de sus escuelas, por el Marqués de Pombal). Esto cambio con la
llegada de la Familia Real portuguesa (en 1808) a Brasil, cuando se introdujeron dos
lenguas extranjeras modernas, el francés y el inglés, en el curriculo de las escuelas
militares, con el fin de colaborar con la mejoria de la educacion publica, como podemos

observar en ese extracto de la Resolucion del 14 de julio de 1809:

E sendo outrossim t&o geral, e notoriamente conhecida a necessidade, e
utilidade das linguas franceza e ingleza, como aquellas que entre as

! La lengua portuguesa deja de ser oficialmente extranjera y pasa a ser lengua nacional y oficial de Brasil
en 1757 con la publicacién del Diretorio dos indios, por el ministro del rey de Portugal, Marqués de Pombal,
en el que se prohibia el uso y la ensefianza de las lenguas nativas brasilefias, las lenguas indigenas, y se
instituia la lengua portuguesa como oficial.
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linguas vivas teem o mais distinto logar, é de muito grande utilidade ao
Estado, para augmento, e prosperidade da instrucg¢do publica, que se
crée nesta capital uma cadeira de lingua franceza, e outra de inglesa
(Resolucéo de Consulta da Mesa do Desembargo do Paco de 14 de
julho de 1809, 1891: 29)2

Sin embargo, de acuerdo con Silva (2010: 25-26), el proceso de introduccion de
la ensefianza de esas lenguas modernas se hizo en un sistema educacional sin las
condiciones minimas de funcionamiento, en el que no habia un planeamiento especifico
de las nuevas asignaturas, puesto que las orientaciones dadas para la ensefianza de las
lenguas vivas estaban vinculadas con las practicas utilizadas en la ensefianza de las
lenguas clasicas, conforme lo expuesto en la Resolucion de 1809 (1891: 29): “No ensino
das duas linguas referidas seguirdo os Professores, quanto ao tempo, e horas das licdes, e
attestacOes do aproveitamento dos discipulos, 0 mesmo que se acha estabelecido, e
praticado pelos professores de Grammatica Latina”.

La fundacion del primer colegio publico de ensefianza secundaria, el colegio
Pedro 11, en 1837, en Rio de Janeiro, fue un marco importante en la ensefianza de idiomas
en Brasil (y para la ensefianza de espafiol como lengua extranjera, como veremos mas
adelante). Ademas del latin y del griego, eran de estudio obligatorio el francés, el inglés
y el aleman y de estudio facultativo el italiano. El colegio Pedro 11 pasé a ser considerado
modelo de ensefianza para otros colegios y era, en aquél momento, la Unica institucién

que realizaba examenes de acceso a la Universidad.

No obstante, durante el Periodo Imperial, la metodologia utilizada en este Colegio
para la ensefianza de las lenguas vivas® seguia sin adaptaciones y era la misma utilizada
con las lenguas clasicas (la traduccion de textos y analisis gramatical).
Consecuentemente, hubo una decadencia en la docencia de lenguas (como podemos
constatar en el grafico 1) y un desprestigio de la escuela secundaria durante ese periodo,
ya que las decisiones curriculares las tomaban las congregaciones de colegios, que no
tenian ni la competencia ni el rigor cientifico necesarios para gestionar la ensefianza de
lenguas. El interés principal de esas congregaciones no era el aprendizaje, sino la

aprobacion y la expedicion de diplomas (Leffa, 1999).

2 Brasil (1891). Collecgao das Leis do Brazil de 1809. Rio de Janeiro: Typographia Nacional. Disponible
en: http://bd.camara.gov.br/bd/handle/bdcamara/18321 . Ultimo acceso: 16/08/2017
3 Lenguas modernas
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En 1917, Uruguay propone a Brasil que se ensefie espafiol como lengua extranjera
(ELE) en las escuelas militares brasilefias para que los oficiales estuvieran mas
preparados al defender los territorios brasilefio y uruguayo en caso de guerra. Sin
embargo, solo se introduce la ensefianza de ELE en Brasil dos afios después, cuando el
Colegio Pedro Il abre oposicién para la primera catedra de lengua espafiola (la lengua
espafola era asignatura facultativa), ocupada por el profesor Antenor Nascentes, quien
publicd la primera gramatica de espafiol para uso de los brasilefios (1920).

Durante el periodo de la Primera Republica (1889-1930), la docencia de lenguas
extranjeras sufrid varias reformas que redujeron su carga horaria semanal en mas de la
mitad y cambiaron la oferta de los idiomas: la ensefianza del griego desaparece y el
estudio del inglés y del aleman pasa a ser exclusivo, es decir, solo se podria estudiar una
de las dos lenguas.

20

18 -

m Latin

m Griego

W Francés

W Inglés
H Aleman

m Italiano

1855 1870 1890 1931
Gréfico 1: Evolucion de la ensefianza de lenguas extranjeras en Brasil desde el Periodo Imperial al final
de la Primera Republica y principio de la Era Vargas

A principios de la Era Vargas, en 1931, el Ministro de Educacion y Salud Publica,
Francisco de Campos — por medio del Decreto 19.890 del 18 de abril de 1931 — hizo
obligatoria la ensefianza secundaria y efectud algunos cambios en lo que respecta a las
LE: las lenguas extranjeras modernas pasaron a tener mayor protagonismo frente al latin
(cuya carga horaria fue reducida a la mitad) y se introdujo, en las instrucciones

metodoldgicas, el Método Directo. Las clases ya no se basaban en la gramatica de las

4 Disponible en: http://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-
504631-publicacaooriginal-141245-pe.html . Ultimo acceso: 17/08/2017
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lenguas clasicas, sino que eran impartidas en la lengua meta desde la primera clase,
adquiriendo un caracter mas practico.

También en este periodo se crearon cursos universitarios de licenciatura en Letras
y se fundaron los primeros cursos libres de lengua inglesa en el pais. En la Facultad de
Philosophia, Sciencias e Letras, de la Universidad de S&o Paulo (USP), por ejemplo, el
gobierno del estado® brasilefio de Sdo Paulo, a través del Decreto 7.069 del 6 de abril de
1935°, cred una seccion donde se incluian las asignaturas de lengua y literatura francesa,
italiana, inglesa, alemana y espaiola.

La Reforma Capanema (ver figura 1) de la ensefianza secundaria (1942)’, basada
en ideas positivistas, con énfasis en la formacion general del aprendiz y en el desarrollo
de su conciencia patridtica y humanistica (Leffa, 1999), marcé la ensefianza de LE en
Brasil, pues destind 35 horas semanales (19,6% del curriculo) a la ensefianza de idiomas
(clasicos y modernos) — con recomendacion metodoldgica del uso del Método Directo® —
distribuidos de la siguiente manera:

> Brasil esta constituido por 27 unidades federales (26 estados y un distrito federal). Los estados estan
formados basados en las fronteras historicas desarrolladas con el tiempo y son entidades subnacionales de
primer orden dentro de la organizacion politico y administrativa del pais. Poseen un cierto grado de
autonomia, con su propio gobierno y constitucion, junto con un érgano ejecutivo, legislativo y judicial
propio.

6 Disponible en: http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1935/decreto-7069-
06.04.1935.html . Ultimo acceso: 17/08/2017

7 Decreto Ley n.4.244 del 9 de abril de 1942, Disponible en:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-
publicacaooriginal-1-pe.html . Ultimo acceso: 18/08/2017

8  Portaria  Ministerial 114, del 29 de enero de 1943.  Disponible en:
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/2157048/pg-12-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-02-02-1943 .
Ultimo acceso: 17/08/2017.

37


http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1935/decreto-7069-06.04.1935.html
http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1935/decreto-7069-06.04.1935.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/2157048/pg-12-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-02-02-1943

ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL
PARTE [: MARCO TEORICO

Figura 1: Organizacion de la Ensefianza Secundaria con la Reforma Capanema

e Ginasio: Ensefianza del latin y del francés durante los 4 afios y del inglés
a partir del segundo afio.

¢ Cientifico: Ensefianza del francés y del inglés durante los 2 primeros afios
y del espariol en el segundo afio.

e Classico: Ensefianza del francés o del inglés (habia que elegir entre una de
las dos) durante los 2 primeros afios, del latin y griego durante los tres afios

y del espafiol solamente en el primer afio®.

Pese a las criticas de varios educadores — que alegaban que el Método Directo
nunca habia llegado realmente al aula, sino una version simplificada del Método de
Lectura, usado en Estados Unidos en esa época Yy que, por eso, la ensefianza de lenguas
extranjeras estaba bastante distante de los propdsitos oficiales —, la Reforma Capanema
fue, segun Leffa (1999), la reforma que dio mas importancia a la ensefianza de LE:

Todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou classico, estudavam
latim, francés, inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino médio
lendo os autores nos originais e, pelo que se pode perceber através de
alguns depoimentos da época, apreciando o que liam, desde as éclogas
de Virgilio até os romances de Hemingway. Visto de uma perspectiva

® Cuando se publicé el Decreto Ley del 9 de abril de 1942, la ensefianza del idioma espaiiol en el ciclo
classico, aparecia en los dos primeros afios, pero hubo una alteracién publicada en el Diario Oficial da
Unido del 15 de abril de 1942 que sustituy6 el segundo afio de ensefianza del espafiol por la docencia de la
asignatura de filosofia. Disponible en: http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-
4244-9-abril-1942-414155-retificacao-69193-pe.html . Ultimo acceso: 22/08/2017.
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historica, as décadas de 40 e 50, sob a Reforma Capanema, formam os
anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil°.

1.2. LA REFORMA CAPANEMA Y LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN BRASIL

La Reforma Capanema representd un momento fundamental en la ensefianza de
ELE en Brasil, pues el idioma de Cervantes, como vimos anteriormente, dejé de ser solo
una asignatura facultativa y fue incluido por primera vez en el curriculo de la ensefianza
obligatoria secundaria brasilefia. Sin embargo, si comparamos la carga horaria dedicada
a la ensefianza de otras lenguas modernas, como el francés o el inglés, al espacio del
espafol en el curriculo de la secundaria, se constata que era bastante reducido: solamente

un afo en el segundo ciclo (classico o cientifico).

Rodrigues (2010: 78) atribuye ese poco tiempo de dedicacion a la
ensefianza/aprendizaje de la lengua espafiola a la visioén de que es una lengua facil y
parecida al portugués, en conformidad con el parecer de Celada y Gonzéalez (2000: 37),
cuando afirman que la lengua espafiola en Brasil, durante mucho tiempo, vivié un periodo
de desconocimiento mutuo, debido a sus semejanzas (por sus raices comunes) con la

lengua portuguesa.

Habia, en esa época, una presuposicion de conocimiento, lo que se puede ver
reflejado en la primera gramatica para brasilefios (Antenor Nascentes, 1920), que se
centra en las peculiaridades de las dificultades de aprendizaje de la lengua espafiola por
parte de los lusohablantes, sobre todo en las lexicales.

O espanhol é parecidissimo com o portuguez, como toda a gente o
sabe. Quem conhece o portuguez, com facilidade 1é e comprehende
o0 espanhol, sentira, é verdade, algunas deficiencias. (...) A extrema
semelhanca das duas linguas, entretanto (parece até um paradoxo), é a
maior dificuldade que encontramos, pois quando mal pensamos que
uma palavra, uma locucao ou uma férma, se encontra em ambas as
linguas, defrontamos profunda differenca. Dahi a necessidade de
precisarmos fixar especialmente o que ha de diferente nas duas linguas;
foi esse 0 nosso escopo. (NASCENTES, 1920: IV)1!

Basado en la metodologia utilizada por Nascentes en su gramatica (comparaciones

entre el espafiol y el portugués), la publicacion del primer manual de ensefianza de espafriol

10 Negrita nuestra
1 Negrita nuestra
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en Brasil (Idel Becker, 1945), también contribuy6 a consolidar la creencia, por parte de
los brasilefios, de que el espafiol es una lengua facil de aprender, que se limita al
conocimiento de las reglas gramaticales y al estudio contrastivo del Iéxico, especialmente
de los falsos cognados (Celada y Gonzélez, 2000).

Esa préactica de contraste superficial se ha alargado en las siguientes publicaciones
(ver publicaciones del periodo de la Reforma Capanema en la Tabla 1) y durante muchos
afios; de hecho, todavia se ve en algunos manuales actuales, que no tienen en cuenta que
esa diferencia lineal, término a término no siempre se traduce en dificultad real del
aprendiz.

Gramatica da Antenor Editora 5* Sao Paulo 1943
Lingua Espanhola Nascentes Nacional
Gramatica Espaiiola Adolfo Pozo y Paulo de Sao Paulo 1943
Pozo Azevedo LTDA
Florilegio Castellano  Adolfo Pozo y Paulo de Sao Paulo 1943
Pozo Azevedo LTDA
Manual de Espaiol Idel Becker Editora Sio Paulo 1945
Nacional
Espaiiol Basico José Ramon Editora do Sio Paulo 1946
Calleja Brasil
Espaiiol: gramatica Aristoteles de Melhoramentos 2° Sao Paulo 1949
y antologia Paula Barros
O Teatro de Ministério da Servico de Rio de 1952
Cervantes Educacdo e Documentaciao Janeiro
Sande do MLE.S.
Espaiiol Colegial Hermenegildo Paulo de Sio Paulo 1953
Alzola Azevedo LTDA

Tabla 1: Libros publicados durante la Reforma Capanema
(Fuente: Guimaraes, 2011)

Tras analizar el lugar del espafiol en la ensefianza secundaria después de la
Reforma Capanema (solamente un afio de aprendizaje del idioma en siete afios de
secundaria) y su enfoque en las publicaciones de ese periodo, en concordancia con las
opiniones de Rodrigues (2010) y de Celada (2002), creemos que esta etapa de la
ensefianza de la lengua espafiola en Brasil se baso, principalmente, en la identificacion de
este idioma como lengua de soporte al acceso a obras y autores de lengua hispana: “(...)
era aos grandes autores e nao a lingua que algum saber era atribuido, pois, gracas a sua
transparencia, ela era usada apenas como um verdadeiro instrumento, como uma ‘lingua
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ponte’, sem ser em si mesma, necessariamente, alvo de interesse e cultivo” (CELADA,
2002: 33).

1.3. PROYECTO DE LEY DE 1958

En 1958, el presidente de Brasil, Juscelino Kubitscheck, propuso el primero de los
muchos Proyectos de Ley (PL) interpuestos para una mayor valoracion del idioma
espafiol: el PL 4.606, del 22 de septiembre de 19582, Ese PL buscaba equiparar la
ensefianza del esparfiol a la del inglés, como podemos ver en el articulo 1° (ver texto
completo en el anexo 1): “O idioma Espanhol sera ministrado nos dois ciclos do ensino
secundario observadas as mesmas bases estabelecidas no Decreto-lei n® 4.244 de 9 de
abril de 1942 para o ensino do idioma inglés, inclusive no que tange as séries e cursos em

que sera lesionado”®3.

Ese Proyecto de Ley, que sugeria la ensefianza del esparfiol en los dos ciclos, con
cinco afios de estudio, fue planteado en un momento politico en el que le interesaba al
gobierno brasilefio mejorar las relaciones con los paises de la América Latina; sin
embargo no fue aprobado. Fue recibido por la Camara de los Diputados el 15 de octubre
de 1958 y archivado el 15 de abril de 1971.

1.4. LAS LEYES DE DIRECTRICES Y BASES

1.4.1. LALDB DE 1961

Todo lo que se habia logrado, en lo que concierne a la ensefianza de ELE, durante
la Reforma Capanema desaparecio con la promulgacion de la Ley de Directrices y Bases
(LDB) n° 4.024 del 20 de diciembre de 1961 (primera legislacion especifica sobre la
educacion en Brasil tramitada regularmente por el Congreso Nacional brasilefio y

sancionada por el presidente del pais), debido a la descentralizacién de la ensefianza

2 Disponible en: http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=222893.
Ultimo acceso: 22/08/2017

13 El idioma espariol serd impartido en los dos ciclos de la ensefianza secundaria, en los que se observaran
las mismas bases establecidas en el Decreto Ley n°4.244 del 9 de abril de 1942 para la ensefianza del idioma
inglés, incluso en lo que respecta a los afios y cursos en los que seré ensefiado.

4 Disponible en: http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/Iei-4024-20-dezembro-1961-353722-
publicacaooriginal-1-pl.html. Ultimo acceso: 23/08/2017

41


http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=222893
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html

ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL
PARTE [: MARCO TEORICO

ocasionada por esta LDB, cuando el gobierno brasilefio cre6 el Conselho Federal de
Educacao — responsable por indicar hasta cinco asignaturas obligatorias en la ensefianza
secundaria, formando un curriculo base nacional®™® — y los Conselhos Estaduais de
Educacédo - que completan el nimero de asignaturas obligatorias y deciden cuéles seran
las facultativas (Apartado 1° del Articulo 35), teniendo en cuenta sus especificidades

locales.

Con la determinaciéon del Portugués, Historia, Geografia, Matematicas y Ciencias
como asignaturas obligatorias, la ensefianza de LE en el Ensino Médio (nueva
nomenclatura dada a la secundaria) pasa a ser facultativa o complementariay, por lo tanto,
a estar bajo la responsabilidad de los Conselhos Estaduais de Educacéo, lo que redujo,
segun Leffa (1999), la ensefianza de LE a menos de dos tercios de lo que fue durante el

periodo de la Reforma Capanema.

Le correspondia a cada centro docente elegir el idioma incorporado a su plan de
estudios. Consecuentemente, se dio mas importancia a las lenguas modernas con mas
fuerza politica y comercial: el francés y, principalmente, el inglés. Las lenguas clésicas,
por lo tanto, fueron practicamente excluidas del curriculo y la ensefianza del espafiol
también fue extinguida de casi todos los curriculos, reduciéndose, mayoritariamente, a

las zonas fronterizas, conforme apuntan Morales & Porto (1964, apud Rodrigues, 2010):

Si la legislacion anterior concedia, en la ensefianza secundaria, mayor
importancia al francés y al inglés, con seis y cinco afios de estudio
obligatorio, mientras que al espafiol le correspondia apenas un afio, hoy,
en la aplicacién de la nueva ley, el Consejo Federal de Educacion y la
mayor parte de los Consejos Estatales no han considerado ningin
idioma extranjero obligatorio, dejandose la eleccién al propio centro
docente. Sin embargo, a pesar de la ilegalidad legal, dado que la
ensefianza del espafiol no estaba definitivamente consolidada, se
produjo su casi total extincién, ya que no podia competir con el
interés inmediato de una lengua comercial y de fundamental
literatura cientifica y técnica, como el inglés, ni con la arraigada
tradicion del francés, siempre viva gracias a un trabajo cultural
continuo y eficiente de Francia?®.

La ensefianza del idioma espafiol retrocedia, por lo tanto, en lo poco que habia

avanzado en los casi 20 afios de su implementacion con la Reforma Capanema, perdiendo

15 Segun los articulos 45 y 46 de la LDB de 1961, se deberia impartir un total de nueve asignaturas
obligatorias en la ensefianza del primer ciclo de la secundaria y de cinco a siete asignaturas obligatorias en
el segundo ciclo.
16 Negrita nuestra
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su espacio en el curriculo escolar. Como consecuencia de ello, la busqueda por el estudio
de filologia hispanica en las universidades que lo ofrecian, como la USP, también

disminuyd, ya que las salidas laborales se habian reducido.

La LDB de 1961 fue, por lo que pudimos constatar, bastante perjudicial para la
ensefianza de lenguas extranjeras en el sistema educativo brasilefio como un todo, puesto
que contribuyo en la “desoficializacion” (Rodrigues, 2010: 90) de las asignaturas de LE,
transformandolas en componentes extracurriculares, desvinculados del proyecto

pedagdgico escolar y “complementarias” a la formacion del aprendiz.

1.4.2. LALDBDE 1971

En 1964, apoyado por el gobierno de Estados Unidos, Brasil sufrié un golpe
militar y se instaurd en el pais una dictadura que durd 21 afios. La Ley de Directrices y
Bases 5.692, promulgada el 11 de agosto de 19717, formaba parte de las reformas
educativas destinadas a adecuarse a la nueva situacion politica del pais, pues el gobierno
militar no se preocupaba en formar ciudadanos, sino en formar profesionales calificados
para la sociedad capitalista de la que formaba parte, conforme se puede observar en el
Articulo 1° de la LDB: “O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio

consciente da cidadania”.

En cuanto a la estructura de la ensefianza, se amplia la obligatoriedad de
escolarizacion de 4 a 8 afos, se reduce el tiempo de ensefianza/aprendizaje de 12 a 11
afios (ver figura 2) y se introduce la habilitacion profesional. EI modelo de los curriculos
se asemejaba al de la LDB de 1961 en lo que respecta a los papeles de los Consejos
nacionales y estatales.

Respecto a la ensefianza de LE, el 2° apartado del Articulo 8° hace la siguiente
mencién: “Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que reunam alunos de
diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de linguas

estrangeiras e outras disciplinas, areas de estudo e atividades'® em que tal solucdo se

'” Disponible en: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html. Ultimo acceso: 24/08/2017
18 Negrita nuestra
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aconselhe”. Siguiendo la misma linea de la LDB de 1961, la docencia de LE seguia
marginada del plan de estudios escolar. No estaba muy claro su papel en la ensefianza
brasilefia, si era asignatura, area de estudio o actividad, tampoco se determinaba carga

horaria o cuales LE deberian ser ensefiadas.

Figura 2: Organizacion de la Ensefianza Brasilefia tras la LDB de 1971

De acuerdo con Leffa (1999), tras las LDB de 1961 y 1971, muchas escuelas
excluyeron la LE de la ensefianza del Primer ciclo (1° grau) y, en el Segundo ciclo
(2°grau) ofrecian solamente una hora a la semana durante un afio (en la gran mayoria de
los casos la LE elegida era el inglés), lo que hizo que muchos estudiantes pasaran por la
escuela sin haber asistido nunca a una clase de lengua extranjera.

Finalmente, la politica linglistica de la LDB de 1971 reforz6 la marginacion de la
ensefianza de lenguas extranjeras que se habia empezado con la LDB de 1961 y acentu6
la idea que continua hasta los dias actuales de que no se aprenden lenguas extranjeras en
las escuelas de ensefianza formal.

1.4.2.1. LARESOLUCION DE 1976

El proceso de marginacion y “desoficializacion” de las LE en el plan de estudios
escolar sufrid, cinco afios después, un pequefio, pero significativo, cambio con la
publicacion, por el Conselho Federal de Educacdo, de la Resolucién n® 58 del 22 de
diciembre de 1976 (ver texto completo en el anexo 2). Dicha normativa, determinaba la
inclusion del estudio de lengua extranjera moderna — en singular, lo que da lugar a la

interpretacion de que es una Unica lengua extranjera la que se incluye — en el curriculo
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obligatorio del 2° grau (segundo ciclo): “O estudo da lingua estrangeira moderna®
passa a fazer parte do nucleo-comum, com obrigatoriedade para o ensino de 2° grau,
recomendando-se a sua Incluséo nos curriculos de 1° grau, onde as condigdes o Indiquem

e permitam. (Art. 1° de la Resolucién n° 58)”.

La publicacion de esa Resolucion ocurrié en un momento politico y econémico
de estrechas relaciones del pais con Estados Unidos. El gobierno brasilefio, por medio del
Ministerio de Educacion y Cultura (MEC) recibia, en ese periodo, ayuda financiera y
asistencia técnica para la educacion brasilefia de la United States Agency for International
(USAID). Esta agencia tenia el objetivo de proporcionar directrices politicas y técnicas
para una mejor adecuacion del sistema educacional brasilefio a las necesidades de la
economia internacional, especialmente, a los intereses de las grandes corporaciones

estadounidenses.

Teniendo en cuenta ese contexto politico y economico y el hecho, en ese periodo,
de que el idioma moderno mejor instrumentalizado para ser impartido dentro de una
metodologia especifica, el idioma vehicular, era el inglés (Rodrigues, 2010), se puede
comprender por qué esa fue la lengua extranjera mencionada en la Resolucidn n°58 de

1976, aungue no se haya especificado.

1.4.2.2. LA DECADA DE 80: PREAMBULOS DE UNA NUEVA ETAPA PARA EL

IDIOMA ESPANOL

Durante la década de 80, con el fin de ingresar en la recién fundada Comunidad
Europea, Espafia empieza a invertir en sus antiguas colonias americanas, lo que impulso
la presencia de empresas espariolas en toda Hispanoameérica, que también se extendié a
Brasil (especialmente a Sdo Paulo y Rio de Janeiro). Para este nuevo panorama
mercadologico, hacian falta profesionales que tuvieran conocimientos de la lengua
espafola, por ello se empezd a invertir en la ensefianza de este idioma en los estados de

S&o Paulo y Rio de Janeiro.

Los docentes del idioma espafiol también empezaron a moverse en esa direccion,
presionando al gobierno en lo que respecta a la creacion de politicas linglisticas que

favorecieran la ensefianza de la lengua espafiola en el sistema educativo brasilefio. Se

19 Negrita nuestra
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empezaron a crear, entonces, las primeras Asociaciones Estatales de Profesores de
Espafiol — siendo las pioneras las de los estados de Rio de Janeiro y de S&o Paulo (la
APEERJ y la APEESP) — que fueron consiguiendo la inclusion del espafiol en los
curriculos de algunos estados, como es el caso del estado de Rio de Janeiro?, el primero
en aprobar la ley de obligatoriedad de ensefianza del espafiol en las escuelas pablicas de
1°y 2° graus (municipales y estatales). Ademas, esas Asociaciones también lograron que
el espafiol apareciera entre las opciones de lengua extranjera del examen de acceso a la
universidad (el Vestibular).

Otro logro resultante de las acciones politicas de las Asociaciones de profesores
de espafiol - conjuntamente con el cuadro nacional favorable, de integracion politica y
econOmica entre los paises de la comunidad Latinoamericana, que caminaban hacia la
consolidacién del Mercado Comun del Sur — fue la promulgacién, en 1987, por el
gobierno del estado de S&o Paulo, del Decreto n° 27.270%, que determinaba la creacion
de los Centros de Estudo de Linguas (C.E.L.), escuelas publicas de idiomas que tenian
como objetivo que estudiantes de la ensefianza publica pudieran tener acceso al

aprendizaje de idiomas modernos, especialmente del idioma espariol:

Ficam criados, no &mbito da rede estadual de ensino, Centros de
Estudos de Linguas que terdo por finalidade proporcionar aos alunos
das escolas publicas estaduais uma possibilidade diferenciada de
aprendizagem de varias linguas estrangeiras modernas, com prioridade
para lingua espanhola. (Art. 1 del Decreto n°® 27.270)

Los C.E.L., en su primer afio, se dedicaron a la ensefianza exclusiva de la lengua
espafola y, a lo largo de los afios, fue ampliando la oferta de otros idiomas extranjeros
modernos como el francés, el italiano, el aleman y el japonés. Actualmente, el estado de
Sé&o Paulo cuenta con 75 centros y atienden cerca de 40 mil alumnos, de la ensefianza

publica estatal, por semestre.

20 Ley estatal n° 2447, del 16 de octubre de 1995. Disponible en:
http://alerjlnl.alerj.rj.gov.br/contlei.nsf/c8aa0900025feef6032564ec0060dfff/f2697a263f945e51032564fe
00721536?0penDocument . Ultimo acceso en: 28/08/2017.

2 Disponible en: http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1987/decreto-27270-
10.08.1987.html. Ultimo acceso en: 28/08/2017.
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1.4.3. LALDB DE 1996

En 1991, los acercamientos entre los paises latinoamericanos, iniciados en la
década de ochenta, se fortalecieron a través de la firma del Tratado de Asuncion? el 26
de marzo. El Tratado marcaba la consolidacion del Mercado Comun del Sur (Mercosur):
un acuerdo comercial entre Brasil, Argentina, Paraguay y Uruguay?® que suponia — aparte
de la libre circulacion de bienes y servicios entre los paises miembros, del establecimiento
de un arancel externo comun, de la coordinacion de las politicas econOmicas
macroeconomicas y sectoriales y del compromiso de los estados partes de armonizar sus
legislaciones (articulo 1 del Tratado de Asuncién) — un mayor intercambio cultural entre

€s0s paises.

Consecuentemente, la lengua espafiola pasa a cobrar mas valor econémico y a
despertar mas interés y prestigio en el ambito escolar y académico brasilefio como
vehiculo de comunicacion internacional, especialmente tras la firma del Protocolo de
Intenciones, del 13 de diciembre de 199124 documento en el que se confirmaba la
intencion de los paises miembros en hacer modificaciones curriculares y “difundir el
aprendizaje de los idiomas oficiales del MERCOSUR - espafiol y portugués — a través de
los Sistemas Educativos; formales, no formales e informales” (Apartado 4° del

Protocolo).

En ese contexto de integracion latinoamericana, la presidencia de la Republica
propone la obligatoriedad de la ensefianza del espafiol en el curriculo escolar brasilefio de
10y 2° ciclos (graus) por medio del Proyecto de Ley n° 4004, del 9 de julio de 1993%.
Con vistas a la posibilidad de la implementacion del PL, se empezaron a crear cursos de
filologia hispanica en varias universidades y los centros de idiomas existentes, como
Yazigi, Fisk, Skill y otras franquicias nacionales, empezaron a ofrecer cursos de espafiol.

El espafiol pasaba entonces de ser una lengua de soporte a funcionar como una lengua

2 Disponible en:

http://www.mercosur.int/innovaportal/file/719/1/CMC_1991 TRATADO_ES_Asuncion.pdf. Ultimo
acceso: 28/08/2017.

23 A lo que se incorporarian, posteriormente, Venezuela (2006) y Bolivia (2015), estando este primero
actualmente suspendido del bloque, siguiendo las directrices del Protocolo de Ushuaia.

24 Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL000586.pdf. Ultimo acceso: 28/08/2017
25 Disponible en: http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=20594.
Ultimo acceso: 28/08/2017.
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vehicular, papel desempefiado hasta el momento exclusivamente por el inglés (CELADA,
2002).

Finalmente, el PL fue rechazado por la Camara de los diputados, puesto que
contradecia la legislacién general e impedia la ensefianza de otras lenguas extranjeras. El
PL fue archivado el 10 de marzo de 2006.

El 20 de diciembre de 1996, el presidente Fernando Henrique Cardoso, sanciona
la Ley de Directrices y Bases 9.394%%, que sustituye la ensefianza de 1° y 2° graus por
ensefianza Fundamental, obligatoria por ocho afios, y Media (Médio), con tres afios de
duracién (ver tabla 2).

Esa LDB vuelve a otorgar el caracter obligatorio a la ensefianza de LE a partir del
quinto curso de la Ensefianza Fundamental: “Na parte diversificada do curriculo serd
incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo?”" (Art. 26, § 5°). La LE que preponderaba en este primer
ciclo de la ensefianza seguia siendo, en su gran mayoria, el inglés, ya que su eleccion era
responsabilidad de las instituciones.

Tabla 2: Organizacion de la Ensefianza Brasilefia tras la LDB de 1996
(Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte)

2 Disponible en: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Ultimo acceso: 25/08/2017.
27 Negrita nuestra
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Sin embargo, las disposiciones de la LDB en lo que respecta a la Ensefianza Media
prometian un importante campo de desarrollo al espafiol, puesto que aparte de la
obligatoriedad de la docencia de una lengua extranjera moderna, también se incluyd una
segunda lengua de caracter optativo: "sera incluida uma lingua estrangeira moderna,
como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em

carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo?" (Art.36, Inciso IlI).

Como podemos observar, tanto en la ensefianza de LE del primer ciclo, como en
la del segundo ciclo, la eleccion del idioma a incluir en el plan de estudios seguia bajo la
responsabilidad de las escuelas y, con vistas a orientar esa decision, el Ministerio de
Educacion y Cultura publico, en 1998, los Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira (PCN)?°, que daban las siguientes directrices en cuanto a los criterios para la

inclusion de una lengua extranjera en el curriculo:

e Factores historicos: es indispensable tener en cuenta la relevancia de las LE en las
relaciones internacionales. En ese punto, el documento cita el papel fundamental
del inglés y su influencia en la economia norteamericana y del espafiol con el
aumento de las relaciones entre los paises miembros del Mercosur.

e Factores relacionados con las comunidades locales: la convivencia entre las
comunidades locales e inmigrantes o indigenas también representan un factor a
considerar en la inclusion de una lengua en el plan curricular.

e Factores tradicionales: el papel que determinadas LE tradicionalmente
desempefian en las relaciones culturales entre los paises, como es el caso del

frances, también representa un elemento para ser estimado.

Al analizar la vision de educacién expuesta en la LDB de 1996, se destaca la fuerte
asociacion de la educacion al mercado, como se puede comprobar en ese trecho del

articulo 26, en el que el estudiante se convierte en “sinénimo” de “clientela”:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela®.

28 Negrita nuestra

2 Disponible en: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_estrangeira.pdf.  Ultimo  acceso:
29/08/2017.
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Por ello, resulta facil deducir qué factores han tenido mas importancia en la
eleccion de las LE que formarian parte del plan de estudios escolar: los que estan
relacionados con la relevancia de esas lenguas en las relaciones internacionales de ese
periodo, es decir, los histdricos. Por lo tanto, el predominio de la lengua inglesa en la
base curricular seguia vigente, seguido de la lengua espariola que, como ya mencionamos,

empezaba a ganar su espacio ya que pasoé a ser valorada como lengua vehicular.

En cuanto a la metodologia indicada para la ensefianza de los idiomas
seleccionados, los PCN sugieren la aplicacion del enfoque interaccionista social, con
énfasis en el desarrollo de la lectura en detrimento de las destrezas oral y escrita, o que
ha generado muchas criticas por parte del cuerpo docente puesto que alegan que esta
acentuacion de la lectura en clase restringia el espacio de accion del profesor (LEFFA,
1999).

Aunque se habia avanzado en lo que respecta a la presencia de las LE en el plan
curricular brasilefio, todavia quedaba mucho por conquistar, ya que las condiciones
metodologicas y estructurales de las escuelas publicas estaban lejos de ser las idoneas

para que los estudiantes pudieran realmente aprender a comunicarse en la lengua meta.

1.4.3.1. LA DECADA DE LOS 90: EL CRECIMIENTO DEL PRESTIGIO DEL

ESPANOL

Pese a que su presencia en las clases de LE tras la LDB de 1996 aln era pequefia
en comparacion con la del inglés, la década de los noventa marcd una ampliacion en la
demanda del aprendizaje del idioma cervantino en el pais, despertando el interés de varias
editoriales extranjeras — en su mayoria espafiolas, que implementaron sucursales en
diversos estados del pais (como, por ejemplo, SGEL, Edelsa y Edinumen) -y brasilefias
(como la Atica, FDT y Moderna), que invirtieron en la produccion de manuales y

diccionarios de ELE.

Aparte de la expansion en el mercado editorial, el gobierno espafiol también
aumento la inversion iniciada en los ochenta y empez6 a preparar a docentes de ELE a
través de la fundacion, en 1998, del primer Instituto Cervantes (IC) en Brasil (S&o Paulo),
que se dedicaba exclusivamente a ofrecer cursos de didactica y metodologia para

profesores de ELE.
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A partir del afio 2002, el Instituto Cervantes amplio sus objetivos y empezé a
realizar cursos regulares y especiales de lengua espafiola, aparte de promover actividades
culturales. Ademas, tras la promulgacién de la Ley del Espafiol, de la que hablaremos
mas adelante, abrié nuevas sedes en varias regiones brasilefias: Rio de Janeiro, Brasilia,
Curitiba, Porto Alegre, Recife, Salvador y Belo Horizonte. Brasil pasaria, entonces, a ser

el pais con el mayor nimero de centros de IC en el mundo.

Organo oficial del Ministerio de Educacion espafiol, el IC también es el
responsable de organizar los examenes oficiales de competencia en el idioma espafiol
como LE, los DELE (Diploma de Espafiol como Lengua Extranjera), y de expedirlos. De
acuerdo con la pagina de la institucién, los DELE “estan reconocidos internacionalmente,
y gozan de un gran prestigio, no solo entre instituciones y autoridades educativas publicas

y privadas sino también en el mundo empresarial y entre camaras de comercio”>L.

Por ello, la demanda en Brasil por los DELE — tras el Mercosur y las inversiones
comerciales de empresas espafiolas (como Telefonica, el Banco Santander y Mapfre) en
el pais — aumentO considerablemente: varios centros de aplicacion del examen fueron
instalados por todo el pais y, actualmente, 78 ciudades brasilefias cuentan con esos

centros.

Ademas del trabajo realizado por el Instituto Cervantes, el gobierno espafiol
también instal6 en su embajada en Brasil un 6rgano responsable de representar al
Ministerio de Educacion espafiol en el pais: la Consejeria de Educacion de Espafia en
Brasil, que realiza un importante papel de actualizacion didactica para docentes de ELE

con las colaboraciones de universidades brasilefias y espafiolas.

Esas politicas de fomento del gobierno espafiol de la ensefianza de ELE y de la
difusion de su cultura en Brasil, por una parte, y la ausencia de una politica de
publicaciones de materiales didacticos entre los paises del Mercosur, por otra, produjeron
una gran predominancia de la ensefianza de la variante peninsular en las clases de ELE

brasilefas.

31 Disponible en: https://examenes.cervantes.es/es/dele/que-es. Ultimo acceso: 31/08/2017
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1.5. LA LEY DEL ESPANOL

Desde el afio 1958, cuando el presidente Juscelino Kubitscheck propuso el
Proyecto de Ley n°4.606 (mencionado anteriormente), hasta el afio 2007 fueron muchos
los PL presentados con la intencion de implementar la ensefianza de la lengua espafiola
en diferentes niveles del sistema educativo brasilefio. El archivo legislativo brasilefio
registrd 26 PL que se tramitaron en el Congreso Nacional en ese periodo: 19 de ellos en
la Cdmara de los Diputados y 7 en el Senado Federal (ver tablas 3 y 4). De acuerdo con
Martinez-Cachero (2008), los principales motivos por los que los proyectos se rechazaron
fueron fundamentalmente tres: “problemas de logistica para implementar la Ley; escasez
de recursos; y presiones de lobistas americanos, italianos y franceses, descontentos con

el status que el esparfiol podia adquirir en detrimento de sus lenguas”.

Numero del PL.  Fecha de presentacion Autor de la propuesta Fecha del altimo tramite
PL 4606 15/10/1958 Poder Ejecutivo 15/04/1971 (archivado)
PL 4589 29/11/1977 Diputado Daniel Silva 02/03/1979 (archivado)
PL 6547 13/08/1982 Diputado Airton Soares 02/02/1983 (archivado)

PL 396 12/04/1983 Diputado Antonio Pontes 15/09/1985 (archivado)
PL 447 12/04/1983 Diputado Francisco Dias 01/02/1987 (archivade)
PL 867 05/05/1983 Diputado Israel Novaes 28/11/1983 (archivado)
PL 2150 27/04/1989 Diputado Osvaldo 13/05/1993 (sobrescrto
Sobrinho por aprobacion de
sustituto al PL 1258/88
v archivado)
PL 2195 28/04/1989 Diputado Tadeu Franca 02/02/1991 (archivado)
PL 33811 10/10/1989 Diputado Antonio Carlos 13/05/1993 (sobrescrito
Eonder Reis por aprobacion de
sustituto al PL 1258/88
v archivade)
PL 5791 10/10/1990 Diputado Omar Sabino 02/02/1991 (archivado)
PL 2277 21/11/1991 Diputado Carlos Cardinal 11/11/1993 (archivado)
PL 3998 08/07/1993 Diputado Jones S. Neves 02/02/1995 (archivado)
PL 4004 09/07/1993 Poder Ejecutivo 10/03/2006 (archivado)
PL 425 04/05/1995 Diputado Franco Montoro  24/05/1995 (agregado al
PL 4004/93)
PL 594 08/06/1995 Diputada Rita Camata 25/08/1995 (agregado al
PL 4004/93)
PL 1105 18/11/1995 Diputado Agnelo Queiroz  29/11/1995 (devuelto al
Filho autor
PL 4621 09/05/2001 Diputado Enio Baccr 27/12/2002 (Archivado)
PL 667 09/04/2007 Diputado Manoel Jumor 04/10/2007 (Archivado)

Tabla 3: Proyectos de ley presentados en la Camara de los Diputados para implementar la lengua
espafiola en el curriculo escolar brasilefio (1958-2007)
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Solamente uno logro la aprobacién del Congreso Nacional, el PL n°® 3.987/2000,
del diputado Atila Lira, que originé la Ley n° 11.161/2005 (la llamada “Ley del espafiol”),
la primera ley sancionada por el presidente de la Republica que trataba exclusivamente
de la insercion de una lengua extranjera especifica, en ese caso el espafiol, como
asignatura integrada al plan curricular brasilefio. En ese momento, el tercer problema ya
habia sido eliminado y la Ley del espafiol enfrentaria, por lo tanto, dos grandes desafios:

solucionar los problemas logisticos y de escasez de recursos para su implementacion.

Namero del PL Fecha de presentacion Autor de la propuesta Fecha del dltimo tramite
PL35 19/10/1987 Fernando Henrique Cardoso 17/12/1990 (archivado)
PLA8 03/04/1991 Fernando Henrique Cardoso 11/04/1997 (archivado)

PL 200 06/06/1991 Madrcio Lacerda 11/04/1997 (archivado)
PL 408 12/12/1991 Nelson Wedekin 11/04/1997 (archivado)
PLB8 16,/06/1992 Pedro Simon 11/04/1997 (archivado)
PL38 08/03/1995 Pedro Simon 11/08/1998 (sobrescrito)
PL4 18/02/2003 Romero Juca 12/03/2007 (sobrescrito)

Tabla 4: Proyectos de ley presentados en el Senado Federal para implementar la lengua espafiola en el
curriculo escolar brasilefio (1958-2007)

Al contrario del funcionamiento de la LDB vigente, en la que no se especificaban
textualmente las lenguas extranjeras incluidas en los curriculos escolares, sino que se
actuaba de forma indeterminada, dejando la eleccion a la comunidad escolar, la Ley n°
11.161 especificaba el idioma espafiol como oferta obligatoria en las escuelas brasilefias:
“0O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula facultativa
para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio”
(Art. 1°).

Esa relacion contradictoria, dispuesta en el Articulo 1°, entre la oferta obligatoria
del espafiol y la matricula opcional del alumnado reforz6 el caracter facultativo que el
espafiol siempre ha tenido y continda teniendo en el plan curricular brasilefio de la
ensefianza secundaria. Pese a ello, la demanda de los estudiantes brasilefios que tendrian
interés en aprender la lengua espafiola prometia ser grande. Segin Corral (2006: 194),

aungue no haya datos que prueben esa demanda “sabemos que la opcién de lengua
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extranjera preferida por la mayoria de los estudiantes en sus pruebas de acceso a la
universidad o en las pruebas para adultos es decididamente el espafiol” (ver grafico 2).

En el apartado 1 del Articulo 1° se determinaba que el proceso de implantacion de
la ensefianza del espafiol en la secundaria deberia estar concluido en el plazo de cinco
afios (muy poco tiempo para un pais tan grande y con los problemas logisticos
comentados anteriormente). Para ello, la responsabilidad de ejecucion del acuerdo fue
atribuida a los Conselhos Estaduais de Educagdo que tenian la libertad para emitir las
normas que se hicieran necesarias para su cumplimento, observando las condiciones y

peculiaridades de cada estado (Art. 5°).

Grafico 2: Eleccion de lengua extranjera en el Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que da acceso
a la universidad, segln regiones
(Fuente: MEC)

Teniendo en cuenta las dificultades que generaria la implantacion de la Ley por
los estados y Distrito Federal®, el Gobierno Federal, a través del MEC, echd mano de
algunas medidas para instruir y orientar a las entidades escolares y a los docentes. Son
estas:

¢ Inclusion del apartado de lengua espafiola en la publicacion del documento
Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (2006)%, elaborado a
partir de la discusion con equipos técnicos de los Sistemas Estatales de
Educacion, docentes y discentes del sistema de ensefianza publica: El
capitulo Conhecimentos de espanhol (escrito por Isabel Gretel M. Eres

32 Todas las veces que hablemos de los estados brasilefios estara incluido en ellos el Distrito Federal.
33 Disponible en: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 01 internet.pdf. Ultimo acceso:
08/09/2017.
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Fernandez y Neide T. Maia Gonzélez), de caracter regulador, tenia como
objetivo aportar esclarecimientos y orientaciones teorico-metodologicas
para analisis y discusion por parte del cuerpo docente, de las instituciones
formadoras de esos profesionales y de las escuelas de ensefianza
secundaria.

e Insercion del espafiol en el Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD)** del 2012: programa de ciclos trienales de auxilio pedagdgico
del Gobierno Federal en el que las escuelas publicas de todo el pais pueden
participar y recibir colecciones de libros didacticos (en el caso de la lengua
espafiola son libros consumibles, que no necesitan devolucion posterior)
para sus estudiantes y guias didacticas para los profesores.

e Incorporacion del idioma espafiol en el Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) en 2011, que promueve el acceso de estudiantes y
profesores a obras referenciales de literatura, investigacion y metodologia
(aparte de periodicos con contenido de cufio didactico) del idioma
estudiado, distribuyéndolas a las bibliotecas de las escuelas participantes.

Pese a esas medidas del MEC, muchos de los estados brasilefios se encontraban
totalmente faltos de preparacion para las demandas sociales que el cumplimiento de la
ley requeria, lo que causé una descompensacion entre ellos. Mientras algunos estados
implementaron pronto los cambios, con una estructura desarrollada (Parang, Rio Grande
do Sul, Piaui, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul), muchos otros tardaron cinco afios, con
estructuras muy basicas (Bahia, Paraiba, Sergipe, Alagoas, Amapa), o ni siquiera llegaron
a aplicarlos como se deberia®.

En lo que respecta a la educacion infantil y a la ensefianza fundamental, la Ley
determinaba que la ensefianza de ELE fuera facultativa y, por eso, no tenia una presencia
muy significativa en el curriculo escolar, excepto en algunas escuelas privadas que
empezaron a ofrecerla como un diferencial de calidad o en aquellas que funcionaban en
colaboracién con capital extranjero, como es el caso del colegio bilingie Miguel de
Cervantes.

3 Disponible en: http://www.dept.cefetmg.br/galerias/arquivos_download/PNLD-
2012/GuiaPNLD2012 LINGUAESTRANGEIRA.pdf. Ultimo acceso: 08/09/2017.
3% Fuente: EI mundo estudia espafiol: Brasil. Ministerio de educacion, cultura y deporte (2014).
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1.5.1. EL CARACTER MERCANTIL DE LA LEY DEL ESPANOL

Diversos factores, mayoritariamente de orden politico y economico,
contribuyeron a que el PL n° 3.987 fuera aprobado. El ya mencionado fortalecimiento del
Mercorsur y las aportaciones del conocimiento del idioma espafiol a las relaciones
comerciales brasilefias con los paises del Cono Sur son ejemplos de ello, como apunta el
diputado Atila en la justificacion del Proyecto de Ley: “Com a consolidacio do Mercosul,
aumenta a necessidade de se conhecer a lingua espanhola, que ja ocupa o segundo lugar

como elemento de comunicagdo do comércio internacional”.

De acuerdo con Jaeger (2009: 33-34), la urgencia en efectuar la obligatoriedad de
oferta de la ensefianza del espafiol va méas alla de las relaciones con los paises
latinoamericanos, pues en esa decision Espafia tuvo un papel muy importante, ya que se
habia convertido en el segundo mayor inversor econémico en Brasil (el primero era
Estados Unidos). La tierra de Don Quijote acordé con Brasil su colaboracion®® en la
preparacion de los miles de docentes que harian falta para el cumplimiento de lo dispuesto

en la Ley. Surgia entonces una nueva modalidad de integracion: la iberoamericana.

No obstante, la politica linguistica adoptada por Espafia en Brasil parecia no tener
en cuenta las necesidades educativas reales ni los intereses culturales de los estudiantes
brasilefios, beneficiando poco, de ese modo, nuestro sistema educacional, puesto que el
objetivo principal espafiol se acercaba mas a la comercializacion de una “lengua-
producto”. De ese modo, el caracter formador, integrador y de (re)conocimiento de la
diversidad que podria tener la ensefianza de la lengua en Brasil quedaba en segundo plano,
como afirma Ponte (2016: 20):

(...) a politica linguistica expansionista da Espanha se baseia em uma
difusdo do espanhol como lingua estrangeira que nada tem a ver com o
carater formador e com a proposta educativa de um componente
curricular do ensino medio. Nessa politica de expansdo, 0 que se
comercializa é uma lingua-produto que ndo reflete diversidade,
integracdo ou reflexdo.

36 Segin se publicd en el reconocido periddico brasilefio, Folha de Sdo Paulo, el mismo dia de la aprobacién
de la Ley del espafiol, el presidente Luis Inacio Lula da Silva habria acordado con Espafia cambiar parte
del pago de la deuda brasilefia de 25 millones de délares con ese pais por la inversion en la formacion del
cuerpo docente. Disponible en: http://wwwi1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0608200522.htm . Ultimo
acceso: 05/09/2017.
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Esa motivacion externa a la realidad brasilefia en lo que se refiere al fomento y a
la difusion de la lengua esparfiola en el pais fue motivo de critica de muchos docentes y
asociaciones de profesores de espafiol quienes publicaron diversos manifiestos en contra
de los cursos de formacion ofrecidos con el apoyo de instituciones espafiolas (como los
de la Consejeria de Educacion y del Instituto Cervantes), pues consideraban que la
formacion de los profesores no deberia estar en manos de intereses mercantilistas
externos, sino que deberia ser un trabajo hecho por instituciones brasilefias, desde la
perspectiva de una lengua pluricéntrica®’, y cuyo Gnico objetivo fuera formar a los

educadores en un contexto de integracion con los diversos paises hispanohablantes.

En conclusion, la sancion de la Ley del espafiol estaba motivada mucho mas por
una cuestion economica y politica que educacional, puesto que, segun Lodares (2004,
apud Jaeger, 2009), la inclusion brasilefia en la comunidad linguistica hispanica
proporcionaria mas de 170 millones de potenciales consumidores de bienes y servicios

relacionados con la lengua espariola.

1.6. SITUACION ACTUAL DE LA ENSENANZA DE ELE EN EL SISTEMA

EDUCATIVO BRASILENO

La promulgacion de la Ley del Espafiol, presentd, al principio, un aparente
crecimiento en la demanda de estudiantes que tenian intencion de aprender el espafiol —
como podemos observar, por ejemplo, en el ascenso de las matriculas de los cursos de
ELE del Instituto Cervantes en Brasil (ver grafico 3) —y en el progresivo interés por la

carrera de licenciatura en espariol en las universidades.

No obstante, existian varios problemas que enfrentar que dificultaron la
implementacion real y homogénea de la oferta del espafiol en la ensefianza regular de los
estados brasilefios. Los problemas empezaban por lo que ha impulsado la aprobacién de
la ley, pues supuestamente deberia atender a una motivacion interna brasilefia, de
integracion con los paises de habla hispana, principalmente los del Mercosur, pero en

realidad, como ya hemos visto, atendian a intereses econémicos (principalmente con

37 De acuerdo con Enrique Bernardez (2012), el concepto de lengua pluricéntrica se refiere a “una lengua
gue no posee una Unica horma, sino dos 0 mas, equiparables en cuanto a prestigio, uso, etc. Suele usarse el
término para lenguas habladas en una zona geografica muy amplia, normalmente diversos paises”.
Disponible en: https://cvc.cervantes.es/el_rinconete/anteriores/julio_12/11072012_02.htm. Ultimo acceso:
13/04/2018.
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Espafia) y carecia de una politica linguistica clara y de cooperacion entre los paises del
Cono Sur. Un ejemplo de ello es la falta de proyectos que fomentaran intercambios
academicos entre esos paises y las exiguas medidas de facilitacion de las convalidaciones
de diplomas. De acuerdo con Gonzélez (2016: 503), los miembros del Mercorsur no
tenian una politica linguistica con propdsitos firmes y acciones efectivas que no estuviera
estrictamente sometida a circunstancias momentaneas: “Muito do que se acorda, ao

menos por aqui, ndo sai do papel, ndo passa de letra morta”.

Grafico 3: Evolucion del nimero de matriculas en los IC de Brasil
(Fuente: Enciclopedia del espafiol en el mundo - Anuario del Instituto Cervantes 2006-2007)

Entre los problemas mas urgentes de esa ausencia de una politica linglistica clara
que estuviera centrada en la educacién y no en el mercado destacaban la preparacion y
contratacion de profesores para atender tamafia demanda y el suministro de material
didactico adecuado, que permitiera a los estudiantes tener acceso a una instruccion en el
idioma espariol de calidad.

1.6.1. EL CUERPO DOCENTE

En 2005, cuando la Ley del Espafiol fue sancionada, muchas de las noticias sobre
ese tema versaban sobre la gran demanda de profesores que haria falta para suplir las
necesidades de las escuelas publicas y privadas brasilefias. Los datos presentados de dicha
demanda eran inexactos, variando desde doscientos diez mil profesores, como afirmaba

el Instituto Cervantes, o doscientos cincuenta mil, segin la UNED, a aproximadamente
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trece mil docentes, segun el MEC, Tras un estudio minucioso de esos datos, Martinez-

Cachero Laseca (2008: 88) concluye que:

(...) paraimplementar plenamente la Ley del espafiol tanto en Escuelas
publicas como en privadas solo harian falta 7.462 nuevos profesores de
espariol, y es que recordemos que la norma solo obliga a ofertar la
materia en Ensefianza Media. Si se quiere ampliar la medida a los
altimos cursos (6° a 9° de Ensefianza Fundamental, posibilidad
facultativa, Brasil deberia contar con unos 23.500 nuevos profesores
de espafiol. A ellos habria que afadir los 10.000 profesores que
calculamos que Brasil dispone en la actualidad.

En lo que respecta a las Universidades brasilefias, se observé un esfuerzo general
en proporcionar la formacién adecuada para la demanda de nuevos profesores. Se han
ampliado algunas universidades federales, con la creacidon de cursos de licenciatura en
lengua espafiola, se ha empezado a impartir el espaiol en los Institutos Federales de
Educacién Superior y se ha consolidado la Universidad de Integracion Latinoamericana
(Unila), en Parand, frontera con Argentina y Paraguay. Segun Martinez-Cachero Laseca
(2008), *“aproximadamente un 70% de los estudios de espafiol existentes en la

Universidad brasilefia se han iniciado en los ultimos diez afos”.

No obstante, el problema residia esencialmente en el hecho de que la contratacion
de esos trece mil quinientos nuevos docentes tendria que salir principalmente de los
presupuestos estatales y muchas de las secretarias estatales de educacion alegaban no
tener recursos suficientes para ello. La solucidn propuesta por algunas de esas secretarias
fue formar docentes de otras lenguas (como de portugués o de inglés) ya pertenecientes a
la plantilla y habilitarlos, a traves de cursos de formacion de pocas horas (menos de
seiscientas horas), para la ensefianza del espafiol. Esa “solucion” ofrecida por las
Secretarias, provocé indignacién entre las Asociaciones de Profesores. Un ejemplo de
ello fue el Proyecto jOye! Espanhol para professores, ideado por la Secretaria de
Educacién del Estado de S&o Paulo con la cooperacion del IC y del Banco Santander (a
través del Portal Universia) que proponia formar a los profesores con un curso virtual de
600 horas.

Los profesores del estado de S&o Paulo se manifestaron en contra de esa medida
por medio de la publicacion, el 16 de octubre del 2006, del Manifesto pela qualidade na

3 Datos recogidos por Alvaro Martinez-Cachero Laseca en un estudio hecho para la publicacion: La
ensefianza del espafiol en el Sistema Educativo Bilingle, de la Consejeria de Educacién Espafiola (2008).
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implantacdo do ensino de espanhol na Rede Pdblica do Estado de Sdo Paulo® alegando
que, segun las exigencias del MEC, para que un profesor de espafiol sea formado por
nuestras universidades publicas y privadas tienen que asistir a un curso de un minimo de
2.800 horas, de las que solamente un 20% pueden ser semipresenciales. Ademas, estiman
que la realizacién de ese curso desconsidera la experiencia y competencia del cuerpo
docente de las universidades publicas brasilefias y las investigaciones desarrolladas por
esas instituciones, delegando a dos instituciones extranjeras y ajenas a la realidad del pais

una funcién tan importante como es la de formar educadores.

Otra medida tomada por algunas secretarias estatales para reducir los gastos en el
cuerpo docente (que, en el caso de las escuelas publicas, tenian que ser formados por
profesores aprobados en oposiciones) fue el contrato temporal. De acuerdo con Martinez-
Cachero Laseca (2008), “se calcula que en las escuelas publicas brasilefias el 19,1% de
los docentes trabajan con contrato temporal”. Afiadanse a ello los bajos sueldos ofrecidos

en esos contratos®.

Por otra parte, muchas escuelas privadas y escuelas de idiomas contrataban
“profesores” nativos de paises hispanohablantes, formados en otras carreras, para dar
clases de espafiol, agregando valor a ello y estimulando el mito que se aprende mejor un
idioma con un profesor nativo, obviando el importante hecho de que ser nativo no es
sinénimo de saber ensefiar su idioma, ya que hace falta una formacion especifica para la

docencia.

Nos encontramos entonces con un cuadro muy poco alentador en lo que se refiere
al cuerpo docente del idioma espariol en Brasil tanto en el ambito de la ensefianza publica
como en la privada. Se ha ignorado completamente el marco legal brasilefio que dispone
que para ser profesor de espafol habria que tener el titulo superior de Licenciado en
lengua espariola y, en el caso de las instituciones publicas, haber superado la oposicion.
Ademas, los bajos sueldos ofrecidos desestimulaban a los docentes extranjeros

preparados para ello.

¥ Disponible en: http://www.adusp.org.br/files/informativos/224/info224.pdf. Ultimo acceso: 15/09/2017.
40 Los salarios de los profesores en Brasil ya son, de por si, muy bajos. Segiin datos publicados por el
informe anual de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) del 2015, un
profesor en su inicio de carrera en instituciones publicas brasilefias recibe una media de 10.375 dolares al
afio, mientras que la media salarial del profesor en paises miembros de la OCDE es de 29.411 ddlares
anuales. Casi tres veces mas que el sueldo brasilefio. Brasil es, entre los paises participantes de la
investigacion, el segundo pais que peor paga a sus profesores, perdiendo solo para Indonesia, donde el
sueldo anual es de 1.560 dolares.
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1.6.2. LA PRODUCCION DE MATERIAL DIDACTICO PARA LOS ESTUDIANTES
BRASILENOS

Conforme hemos mencionado anteriormente, durante la década de los 90, cuando
la demanda por el aprendizaje de la lengua espafiola empez6 a crecer (ver tabla 5)*, la
mayor parte de los manuales utilizados en las clases estaban producidos en Espafia,
ocupando, aproximadamente, el 85% del mercado.

Al principio, esos materiales no estaban adaptados al alumnado brasilefio, sino
que estaban elaborados para estudiantes extranjeros en general (muchos temas y
ejercicios propuestos en esos manuales resultaban demasiado faciles para los brasilefios,
pues no reflejaban sus dificultades especificas como nativos de una lengua romance). El
mas exitoso de esos manuales fue Ven (de la editorial Edelsa) que, segun Sokolowicz
(2014), vendié mas de 400 mil ejemplares durante la década de los 90, pese a su precio
elevado, ya que era un material importado.

Academia Afio de fundacién Afio de incorporacién del espafiol
Yazigi 1950 1992
Senac 1953 1993
Fisk 1958 1984
CCAA 1961 1993
CNA 1981 1996
Seven 1987 1992
Wizard 1987 2002
Instituto Cervantes 1991 2002

Tabla 5: La incorporacion del espafiol en las principales academias de idiomas de Sao Paulo refleja el
creciente interés por el aprendizaje de ELE
(Fuente: Sokolowicz, 2014)

Con ese mercado favorable, grandes grupos de la industria editorial espafiola se
instauraron en Brasil, como es el caso de la editorial Planeta, SM y Santillana
(perteneciente al Grupo Prisa) que, en 2001, comprd una de las mayores editoriales
didacticas brasilefias: la Moderna. Consecuentemente, la variante peninsular

41 El progresivo aumento de la demanda en el aprendizaje de ELE hace que las escuelas de idiomas
incorporen la lengua espafiola en sus escuelas y, con ello, se incrementa la importaciéon de material
didactico. Esas escuelas son, en su mayoria, franquicias que estan distribuidas por todo el pais.
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predominaba en las clases de ELE y las variantes hispanoamericanas aparecian como un
afiadido de informaciones lexicales, gramaticales y culturales, siendo tratadas de una

forma homogénea, el espafiol de América, como ejemplifica Celada (2002: 126):

No plano lexical, a maioria das vezes se parte da ideia de que hd uma
base referencial comum aos diferentes “sindbnimos” — as variantes, no
fundo, sdo tratadas como tal — e 0 que se apresenta é uma lista de
palavras que nomeiam o “mesmo objeto” nos diferentes paises ou
regibes da propria Espanha e da América espanhola. Ja no que se refere
as variantes morfologicas ou sintaticas — isto é, gramaticais -, também
suas formas séo apresentadas como “termos que variam com relacdo a
um mesmo referente”. No entanto, o traco que € comum para todos o0s
casos consiste em que a “variedade” — como se vera, preferiremos falar
em “diversidade” mais adiante — fica reduzida, de um lado, a uma
listagem de “curiosidades” e, de outro, a uma série de possiveis ameagas
capazes de interferir no “canal de comunicacdo” e expor 0 sujeito
aprendiz ao mal-entendido.

El éxito del Ven y el despertar de un mercado sin competencia lleva a las
editoriales nacionales a también buscar su espacio, produciendo manuales nacionales de
espafol, como es el caso de la Scipione (publico Espafiol sin fronteras, en 1993), de la
Saraiva (publico Hacia el espafiol, en 1996) y de la Atica (publicé Espanhol série Brasil,
en 2003).

Tras la promulgacion de la Ley del Espafiol se empieza a ver un esfuerzo, por
parte de las editoriales espafiolas, de producir material especifico para los brasilefios,
como es el caso de la publicacion de la Gramatica Contrastiva del espafiol para
brasilefios (SGEL, 2007), de la Gramatica y practica de espafiol para brasilefios
(Santillana/Moderna, 2005) y de reediciones de manuales que ahora incluian dificultades
para estudiantes brasilefios, como, por ejemplo, los manuales ECO: Curso Modular de
Espanol Lengua Extranjera. Version brasilefia (Edelsa, 2008) y Gente: curso de espafiol
para brasilefios (Difusidn, 2007). Sin embargo, aln eran pocos los manuales que tenian
esa preocupacién y la mayoria presentaba carencias desde el punto de vista pedagdgico,
pues no se ajustaba a las necesidades pedagogicas concretas de los discentes brasilefios,

presentando una adecuacion todavia muy superficial.

Con la inclusion de la lengua espafola en el Programa Nacional del Libro
Didactico, la produccion editorial sufre un nuevo impacto, pues se forman en el pais dos

tipos de mercados: por una parte estaba el mercado dirigido hacia la ensefianza formal,
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controlado por el Estado®?, quien decide qué libros formaran parte del PNLD y el mercado
que atiende a la ensefianza informal, del que forman parte las academias de idiomas, los

centros de lenguas y las clases particulares (para individuos, grupos y empresas).

En cuanto al primer tipo de mercado, de la ensefianza formal, predominan los
libros didacticos producidos por editoriales nacionales (o por grupos que resultaron de la
fusién de editoriales espafiolas con nacionales) y espafiolas, como podemos observar en
la tabla 6. Queda evidente, por lo tanto, la predominancia de la variante peninsular en las
clases de espariol de la ensefianza formal brasilefia en detrimento de las variantes de los
paises miembros del Cono Sur. Se observa en las obras, especialmente en las publicadas
por editoriales brasilefias, un esfuerzo por incluir textos, audios y vocabulario
hispanoamericano, pero es indudable que la norma predominante es la de la variante
peninsular, lo que nos lleva a concluir que no se cumple la motivacién inicial de
integracion con los paises vecinos, sino que predominan los intereses econdGmicos con

Espafia, como gran productor editorial que es.

En lo que concierne al sector del mercado que contempla la ensefianza no formal
de la lengua, con la creacion del Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas
(MCER), en 2001, los libros espafioles pasan a estar marcados por los niveles establecidos
en dicho documento y las academias de idiomas, centros de lenguas y todas las
instituciones que forman parte del sistema paraeducativo brasilefio, pasan a adoptar
manuales vinculados al MCER, excepto en el caso de escuelas que poseen su propio
método y producen sus propios manuales, como, por ejemplo, es el caso de la cadena de
escuelas de idiomas Centro Cultural Anglo-Americano (CCAA), que produce anualmente

mas de dos millones de libros.

De acuerdo con lo expuesto, se puede concluir que la variante peninsular también
predomina en el sistema paraeducativo brasilefio, ya que la mayoria de los libros
adoptados son producidos por editoriales espafiolas, exceptuandose los manuales de
produccion propia, como los del CCAA, en los que predomina la variante rioplatense —
de hecho, esa escuela ofrece un curso de espafiol especifico sobre la variante del Rio de
la Plata y la mayoria de sus docentes son nativos de esa region. Se notan, por lo tanto, en

42 E| Gobierno brasilefio fue considerado, a causa del PNLD, uno de los mayores compradores de libros
escolares del mundo, distribuyendo gratuitamente millones de obras al afio. En 2017, fueron distribuidos
157 millones de libros entre los alumnos de primaria y secundaria. Fuente: Jornal O Globo. Disponible en:
http://blogs.oglobo.globo.com/todos-pela-educacao/post/qual-importancia-dos-livros-didaticos-e-por-que-
devemos-cuidar-deles.html. Ultimo acceso: 28/09/2017.
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ese sector de la ensefianza de ELE en Brasil, dos ausencias: la produccién de manuales
por editoriales nacionales y por editoriales de paises hispanoamericanos.

CONVOCATORIA OBRAS APROBADAS EDITORIAL

PNLD 2011 Espariol, jEntérate! Saraiva (Brasil)

(Afos finales de la Ensefianza

Saludos: curso de lengua | Atica (Brasil)
Fundamental)

espafiola
PNLD 2012 El arte de leer espafiol Base Editorial (Espania)
(Ensefianza Media) Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios | SGEL (Espafia)
Sintesis: curso de lengua espafiola Atica (Brasil)
PNLD 2014 Cercania Ediciones SM (Brasil)

(Afios finales de la Ensefianza Formacion en espafiol: Lengua y Cultura = Base Editorial (Espafia)
Fundamental)
PNLD 2015 Cercania Ediciones SM (Brasil)

(Ensefianza Media) Enlaces: espaniol para jévenes brasilefios = SGEL (Espafia)

Tabla 6: Libros didacticos elegidos por el Gobierno brasilefio para formar parte del PNLD

En conclusion, la produccion de los materiales didacticos para el sistema
educativo brasilefio tras la promulgacién de la Ley del Espafiol se muestra deficiente en
por lo menos dos sentidos: el primero de ellos se refiere a la adecuacion del material al
estudiante lusohablante, en ese caso, brasilefio, ya que las adaptaciones publicadas ain
no son del todo acertadas y el segundo trata de la no inclusion de las variedades del
espariol habladas por los paises miembros del Mercosur, acuerdo que motivé inicialmente
la Ley, cuya integracion con Brasil se hacia y se hace necesaria.

1.6.3. LAREVOCACION DE LA LEY DEL EspANOL

Tras una década de la sancién de la Ley 11.161 y expirado el plazo para su
implementacidn, la situacion de la ensefianza de la lengua espafiola en la educacion
formal brasilefia seguia lejos de ser la ideal, quizas por la dualidad de propoésitos
(integracién suramericana versus transacciones con el Estado espafiol) y porque en su
base siempre han formado parte y han sido priorizados los intereses comerciales y no ha
sido dada la importancia necesaria a una estructuracion y planificacion linglistica méas
efectivas. En los ultimos afios, muchos gestores municipales extinguieron la ensefianza

del espafiol en la ensefianza fundamental y la poca inversion de los estados en la
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contratacion de profesores generé una estructura deficiente en lo que respecta a la
docencia de ELE en la ensefianza media. De ese modo, el pais caminaba para que la Ley

del espafiol se quedara solo en el papel, no pasara de letra muerta.

En cuanto al sistema paraeducativo, con la crisis politica y econémica que se
instaura en Brasil y se agrava tras las ultimas elecciones para la presidencia de la
Republica, muchos brasilefios que estudiaban lenguas se han visto obligados a recortar
gastos y aquellos que estudiaban mas de una LE, optaron por estudiar solamente una
lengua, la inglesa. Se produjo, entonces, un descenso considerable en las matriculas de

espafiol en las escuelas de idiomas.

Con la toma del poder, en 2016, por el partido de centro derecha (Partido del
Movimiento Democréatico Brasilefio), a través de la figura del nuevo presidente del pais,
Michel Temer, la educacién brasilefia empieza a sufrir cambios, uno de ellos afecta
directamente a la ensefianza de ELE: la publicacion de la Medida Proviséria (MP)* n°
746, el 22 de septiembre de 2016. Esa MP objetivaba alterar la LDB de 1996 y promover
la reestructuracion de la Ensefianza Media, aparte de invalidar la Ley del Espafiol: “Fica
revogada a Lei n® 11.161 de 5 de agosto de 2005 (Art. 13%).

Al mismo tiempo que extingue la “oferta obligatoria” de la lengua espafiola en la
ensefianza formal, la MP practicamente eleva la lengua inglesa al status de Unica lengua
extranjera ofrecida en la ensefianza formal, como podemos constatar en el apartado 8 del
articulo 36 de la MP: “Os curriculos de ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poder&o ofertar®’ outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais

e horarios definidos pelos sistemas de ensino”.

43 De acuerdo con la pagina de la cdmara de los diputados, una Medida Provisoria es un instrumento con
fuerza de ley, adoptado por el presidente de la Republica, en casos de relevancia y urgencia. Produce efectos
inmediatos, pero depende de la aprobacion del Congreso Nacional para transformacion definitiva en ley.
a4 Disponible en:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=23/09/2016&jornal=1000&pagina=2&tota
IArquivos=2 . Ultimo acceso: 29/09/2017.

4 Se convierte, tras la sancion del presidente de la Republica, en el articulo 22 de la PLV n°34/2016.

6 Disponible en:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1000&pagina=1&data=23%2F09%2F20
16. Ultimo acceso: 29/09/2017. Ese articulo se convierte, tras la sancion del presidente Michel Temer, en
el articulo 35A apartado 3 de la PLV n°34/2016.

47 Negrita nuestra

65


http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=23/09/2016&jornal=1000&pagina=2&totalArquivos=2
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=23/09/2016&jornal=1000&pagina=2&totalArquivos=2
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1000&pagina=1&data=23%2F09%2F2016
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1000&pagina=1&data=23%2F09%2F2016

ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL
PARTE [: MARCO TEORICO

De acuerdo con lo dispuesto en ese articulo, los estados brasilefios ya no estan
obligados a ofertar una segunda lengua extranjera, ya que esa posibilidad queda a merced
de los recursos de las instituciones publicas de ensefianza secundaria lo que, teniendo en
cuenta la actual situacién econdémica del pais, nos lleva a concluir que la mayoria de esas

escuelas no ofertaran una segunda LE.

Logicamente, las asociaciones de profesores de espafiol de varios estados
brasilefios y docentes de cursos de lengua espafiola de diversas universidades brasilefias
no tardaron en manifestarse contrarias a la MP por medio de la publicacion de
innumerables manifiestos,*®declarando la medida como unilateral y antidemocratica. La
Asociacion Brasilefia de Hispanistas también rechazo6 la MP y se mostr6 preocupada con

las consecuencias de esa medida para la integracion del pais con Latinoameérica:

Deste modo, ndo se valoriza nosso pais como um espaco cultural latino-
americano. O ensino da lingua espanhola nos da a oportunidade de nos
aproximarmos de nossas fronteiras, forjando uma concepcdo de Brasil
integrado linguistica-politica-econdmica e historicamente, propiciando
ao estudante além de conhecer e entender melhor o contexto continental
em que nos encontramos, fortalecer uma concepcéo intercultural
necessaria a esta integracdo, pela qual também nos compreendemos
como brasileiros®.

Pese a todas las protestas y a la ausencia de tiempo y oportunidad de discusion del
tema por parte del Gobierno Federal con la sociedad brasilefia, la MP fue aprobada por el
Congreso Nacional el 08 de febrero de 2017 y sancionada por el presidente Michel Temer,
en la Ley n°13.415/2017%, el 16 de febrero del mismo afio.

Tras todas las inversiones y todos los esfuerzos puestos en la implantacion de la
ensefianza del espafiol en el curriculo escolar formal brasilefio, la Ley del espafiol, como
muchos preveian, pasoé a ser historia y el futuro que se avecinaba para la docencia de ese

idioma parecia no ser muy confortador (como tampoco lo era para la educacion brasilefia

4 Son ejemplos de ello la nota de repudio de la Universidad Federal de Santa Maria (disponible en:
http://site.ufsm.br/arquivos/uploaded/uploads/b657d466-dc75-4b4c-ad6c-30df7 7e4f44f.pdf), el manifiesto
colectivo de los profesores del estado de Parana (disponible en:
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:2WWUS_9nHzkJ:www.revistas2.uepg.br/index.
php/muitasvozes/article/download/9508/pdf+&cd=7&hl=es&ct=cInk&gl=es) y la mocién de repudio de la
Universidad Federal de Goias (disponible en: https://www.letras.ufg.br/n/92269-mocao-de-repudio-a-
medida-provisoria-de-n-746-22-09-2016). Ultimos accesos: 29/09/2017.

9 Disponible en: http://www.hispanistas.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Manifesto-de-
rep%C3%BAdio-%C3%A0-Medida-Provis%C3%B3ria-N-746_ABH.pdf. Ultimo acceso: 29/09/2017.

5 Disponible en: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02015-2018/2017/Iei/I13415.htm. Ultimo
acceso: 09/10/2020.
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como un todo) con la eleccion del ultraderechista Jair Messias Bolsonaro para la

presidencia del pais.

1.6.4. LAHOMOLOGACION DE LA NUEVA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

En un contexto inestable politicamente, en el que el Ministerio de Educacion
brasilefio tuvo diferentes representantes en poco tiempo y tras varias reescrituras, por fin
se ha publicado la version final del documento regulador de la ensefianza formal en Brasil,
la Base Nacional Comum Curricular (BNCC). En él, el area del Lenguaje esta formada
por los siguientes componentes curriculares: Lengua Portuguesa, Arte, Educacion Fisica
y Lengua Inglesa (en los ultimos afios de la Ensefianza Fundamental y en toda la
Enseflanza Media).

La ausencia de otras lenguas extranjeras de la norma se debe al articulo 35-A §4°
de la ya mencionada LDB del 2017, que trata del estudio obligatorio de la lengua inglesa
en la Ensefianza Media y la oferta optativa de otras lenguas extranjeras de acuerdo con la
disponibilidad de ensefianza de los centros educativos locales. Por lo tanto, en oposicion
a la anterior BNCC, que resaltaba el plurilingliismo, la nueva norma refleja la gran
importancia dada al estudio del inglés, destacando que es una lengua de caracter global,
con una gran variedad y multiplicidad de usos, usuarios y funciones en la
contemporaneidad (BRASIL, 2019: 484).

La ensefianza de otras lenguas extranjeras en el documento queda resumida a una
nota al pie en la que indica que las competencias descritas para la lengua inglesa pueden
servir de referencia para la elaboracion de curriculos de otras lenguas, si los sistemas
educativos deciden ofrecer esa opcion (BRASIL, 2019: 246, nota 44).

Mediante esa carencia de orientaciones hacia la lengua espariola y con el objetivo
de auxiliar a los profesores en Brasil, el Ministerio de Educacion Cultura y Deporte de
Espafia, en colaboracion con el Instituto Cervantes y la editorial Edimunen (HOLTZ
GALVAO et al., 2019), ha publicado el documento “La nueva BNCC vy la ensefianza del
espafiol®!”, que conecta los descriptores de los inventarios del Plan Curricular del Instituto

Cervantes con las recomendaciones expresadas en la BNCC. Ademas de esa iniciativa

5 Disponible en: https://sede.educacion.gob.es/publiventa/la-nueva-bncc-y-la-ensenanza-del-
espanol/ensenanza-lengua-espanola/24082. Ultimo acceso: 28/01/2021.
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del MEC espafiol, algunos estados brasilefios han disefiado sus propios curriculos de
referencia en los que incluyen la ensefianza de la lengua espafiola, como es el caso del
estado de Mato Grosso do Sul (MATO GROSSO DO SUL, 2019: 636-679)°2.

En resumen, la nueva BNCC refleja el neoliberalismo del gobierno Bolsonaro,
presente en la ley 13.415/2017 vy, lejos de preocuparse con cuestiones de cufio linguistico
y educativo, da directrices para el aprendizaje de la lengua mas mercadoldgica, que es el
inglés, obviando los aspectos afectivos, identitarios y de cercania (Brasil hace frontera
con siete paises hispanohablantes) que hacen del espafiol un idioma de aprendizaje

imprescindible para los brasilefios.

1.6.5. EL MOVIMIENTO “FicA ESPANHOL”

Bajo ese panorama de incertidumbre que se presenta para la lengua espariola,
varias Asociaciones Estatales de Profesores de Espafiol han empezado a reactivarse para
luchar por la permanencia del idioma en el curriculo escolar y, conjuntamente con
estudiantes universitarios y otros sectores de la sociedad crean, en las redes sociales, un
Ilamamiento a la aprobacion, por parte del poder legislativo de los estados y municipios
(el pionero ha sido el estado de Rio Grande do Sul®3), de enmiendas constitucionales y
leyes que garanticen la oferta obligatoria del espafiol en la ensefianza publica reglada. A
través del hashtag “#ficaespanhol”>*, profesores y estudiantes de todo el pais han ejercido
una especie de “presion social” y han realizado acciones locales para impulsar y mover
las secretarias de educacion y a los representantes politicos a apoyar la causa y trabajar
en favor de los proyectos de ley que certifiquen sus demandas (ver tabla 7).

Con representantes en todas las regiones del pais, el movimiento ya ha logrado
frutos en algunos estados, como es el caso de Rio Grande do Sul, de Rondonia y de
Paraiba, que han aprobado leyes (o enmienda constitucional, en el caso de Rio Grande do
Sul) que respaldan la obligatoriedad de la ensefianza de espariol en las escuelas publicas

de esos estados. Ademas de esas iniciativas estatales, algunos municipios han aprobado

52 Disponible en:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos_estados/documento_curricular
ms.pdf . Ultimo acceso: 20/01/2021.

53 El estado de Rio Grande do Sul establece fronteras con tres pafses hispanohablantes (Paraguay, Uruguay
y Argentina). ElI 40% de las ciudades de ese estado estdn ubicadas en region fronteriza, por lo que el
aprendizaje del espafiol se hace todavia mas necesario.

54 |a pagina del movimiento en Facebook tiene mas de 13 mil seguidores.
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leyes de oferta obligatoria del espafiol en las escuelas pablicas municipales, como es el
caso de Currais Novos®® (Rio Grande do Norte) y de Areial®® (Paraiba).

Por otro lado, el movimiento “Fica Espanhol” sigue trabajando para modificar la
Ley y garantizar la obligatoriedad de la ensefianza del espafiol en las escuelas publicas a
nivel nacional. Actualmente, en la Asamblea Legislativa Federal hay dos Proyectos de
Ley que seran revisados conjuntamente: el PL 1580/2019°7, presentado por el diputado
Joao H. Campos, el 19 de marzo del 2019, y el PL 3849/2019%, presentado el 03 de julio

del mismo afio, por el diputado Felipe Carreras, siendo ese Gltimo mas completo, pues

trata la oferta obligatoria de la lengua espafiola en las ensefianzas Fundamental 11 y Media.

Estado Objeto del PL, Indicacion, Numero Numero del PL, Situacion
brasileiro Enmienda Constitucional minimo de Indicacion,
o Ley horas Enmienda
semanales Constitucional o
Ley
Alagoas Obligatoriedad de la No consta PLO451/2017 Archivado
ensefianza del espafiol en IND 116/2019 En tramite

la Ensefianza Media

Ceara Obligatoriedad de la 2 horas PL 540/2019 En tramite
ensefianza del espafiol en
la Ensefanza Media
Goias Obligatoriedad de la No consta PLC 05/2019%* En tradmite
ensefanza del espaiol en
las ensefianzas
Fundamental y Media

%5 La Ley n°3466/2019, establece la inclusion de la lengua espafiola en la ensefianza Fundamental y en la

Educacion Jovenes y Adultos (EJA) del municipio. Disponible en:
http://177.107.97.79:8070/transparencia/docs/leis/LEIS%20MUNICIPAIS%202019/L ei%203.466.2019%
20-

%20Disp%C3%B5e%20s0bre%20a%20inclus%C3%A30%20da%20disciplina%20de%20L %C3%ADng
ua%_20Espanhola%20n0%20curr%C3%ADculo%20d0%20ensino%20fundamental%20e%20da%20moda
lidade%20EJA%20da%20rede%20municipal%20de%20ensin0%20e%20d%C3%A1%200utras%20provi
d%C3%AAnNcias..pdf . Ultimo acceso: 10/02/2021.

% La Ley n°321/2017, de iniciativa popular, establece la obligatoriedad de la ensefianza del espafiol en la
ensefianza Fundamental 11 y en la modalidad EJA del municipio.

57 Disponible en: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2194496.
Ultimo acceso: 15/02/2021.
58

Disponible en:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1773214&filename=PL+3849/
2019 . Ultimo acceso: 15/02/2021.

% Disponible en:
https://saba.al.go.leg.br/vl/merged/view/sgpd/public/njDUb9aJErEwluNX1cKn4B5zBe6uXFycsd6ujs T
5xUd647dploQBHEDkzWOSMTp/pdf/2019006130 . Ultimo acceso: 04/02/2021. Aunque este sea el
namero que figura en el documento, en la pagina de la Asamblea Legislativa del Estado de Goias aparece
otro nimero del proyecto de ley complementar (n° 6130/19).
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Obligatoriedad de
ensefianza del espafiol en
las escuelas del estado
Obligatoriedad de oferta
del espanol en las
escuelas publicas de
Ensefianza Media que
tengan profesionales
habilitados para la
ensefianza del idioma
(facultativa en la
Ensefianza Fundamental)
Obligatoriedad de la
ensefianza del espafiol en
las Ensefianzas
Fundamental Il y Media
Obligatoriedad de oferta
del espaiiol en la
Ensefianza Media y
facultativa en la
Ensefianza Fundamental
Obligatoriedad de oferta
del espafiol en la
Ensefianza Media y
facultativaen la
Ensefianza Fundamental Il
Obligatoriedad de la
ensefianza del espafiol en
la Ensefianza Media en las
escuelas publicas y
privadas del estado
(facultativa en la
Ensefianza Fundamental)
Obligatoriedad de oferta
del espafiol en la
Ensefianza Media

No consta

No consta

No consta

1 hora

1 hora

2 horas

2 horas

IND 1827/2020%

PL 1.064/2019%

PEC 11/2019%

Ley11.191 de

29/08/2018%

PL 235/2019%

PLO 116/2019%

PL 4490/2018%

Archivado

En tramite

En tramite

Aprobada

En tramite

En tramite

6 Disponible en: http:/sgpl.consulta.al.ms.gov.br/sgpl-publico/#/linha-tempo?idProposicao=90151 .
Ultimo acceso: 09/02/2021.

61 Disponible en: https://www.jusbrasil.com.br/diarios/260380900/al-mg-06-09-2019-pg-4
acceso: 04/02/2021.

%2 Proyecto de Ley posterior al PL 5.397/2018, que fue rechazado por inconstitucionalidad, ilegalidad y por
haber sido considerado antijuridico.

8 Disponible en: https://www.alepa.pa.gov.br/exibe_proposicao.asp?id=9632&sit=1. Ultimo acceso:
04/02/2021.

6 Disponible en: http://www.al.pb.leg.br/wp-content/uploads/2018/09/DPL-05.09.2018.pdf. Ultimo
acceso: 04/02/2021.

%  Disponible en: http://www.alepe.pe.gov.br/proposicao-texto-completo/?docid=4584&tipoprop=p.
Ultimo acceso: 04/02/2021.

8 Disponible en: https://sapl.al.pi.leg.br/materia/13467. Ultimo acceso: 04/02/2021.

57 Disponible en: http://alerjInl.alerj.rji.gov.br/scpro1519.nsf/0c5bf5cde95601f903256caa0023131b/6adcf
c2f6104ae14032583470051¢ca09?0penDocument&Highlight=0,espanhol. Ultimo acceso: 04/02/2021.

. Ultimo
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Rio Grande Obligatoriedad de la No consta PEC 270/2018 Aprobada
do Sul ensefianza del espafiol en convertida en
las Ensefianzas Enmienda
Fundamental y Media Constitucional
74/2018

(modificacion
hecha en el articulo

209 §32 de la
constitucion del
estado)®®
Ronddnia Obligatoriedad de oferta 1 hora Ley 4.394 de Aprobada
del espafiol en la 10/10/2018%
Ensefianza Media y
facultativaen la
Ensefianza Fundamental
Santa Obligatoriedad de oferta 2 PL 0023.8/2019, Rechazado
Catarina del espafiol en las tramitado juntoal Yy archivado
Ensefianzas Fundamental PLC 025.2/20187°
y Media
Sao Paulo Obligatoriedad de oferta 2 PL 446/2018"* En tramite

del espafiol en la
Ensefianza Media y
facultativaen la
Ensefianza Fundamental
Tabla 7: Proyectos de Ley presentados en los estados brasilefios sobre la ensefianza obligatoria del
espafiol
(Fuente: Asambleas Legislativas estatales)

1.6.6. LASITUACION ACTUAL DE LA ENSENANZA DE ESPANOL EN PARAIBA

Teniendo en cuenta que nuestra investigacion final esta hecha con estudiantes de
Jodo Pessoa, capital del estado de Paraiba, nos parece importante hacer una breve
descripcion del contexto actual en el que se encuentra la ensefianza de la lengua espafiola

en ese estado.

68 Enmienda Constitucional disponible en:
http://www.al.rs.gov.br/filerepository/repLeqgis/arquivos/EC%2089-74.pdf. Ultimo acceso: 02/02/2021.
Artigo 209 83° disponible en:

http://www?2.al.rs.gov.br/dal/LinkClick.aspx?fileticket=WQdIfqgNoX04%3D &tabid=3683&mid=5359.
Ultimo acceso: 02/02/2021.

8 Disponible en: https://sapl.al.ro.leg.br/norma/8576. Ultimo acceso: 05/02/2021.

™ Disponible en: http://www.alesc.sc.qov.br/legislativo/tramitacao-de-materia/PL./0023.8/2019

1 Disponible en: https://www.al.sp.gov.br/propositura/?id=1000211658 . Ultimo acceso: 09/02/2021.

71


http://www.al.rs.gov.br/filerepository/repLegis/arquivos/EC%2089-74.pdf
http://www2.al.rs.gov.br/dal/LinkClick.aspx?fileticket=WQdIfqNoXO4%3D&tabid=3683&mid=5359
https://sapl.al.ro.leg.br/norma/8576
http://www.alesc.sc.gov.br/legislativo/tramitacao-de-materia/PL./0023.8/2019
https://www.al.sp.gov.br/propositura/?id=1000211658

ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL
PARTE I: MARCO TEORICO

Mapa 1: Mapa politico de Brasil en el que se destacan el estado de Paraiba y su capital, Jodo Pessoa

Desde la promulgacion de la Ley del Espafiol en 2005 - cuando los estados
deberian, en un plazo méaximo de cinco afios, ofertar obligatoriamente la lengua espafiola
en sus escuelas publicas -, la Secretaria de Educacion del estado ha demostrado su falta
de compromiso e interés en la ensefianza del idioma. De acuerdo con da Silva Paulino
(2019), en los afios 2008, 2011 y 2012 se hicieron oposiciones estatales para profesores
de otras areas (como inglés, filosofia y sociologia) y no se incluyeron, en ninguna de las

ocasiones, plazas para docentes de espafriol.

Una vez expirado el plazo indicado en la Ley, en 2012 se incluyd por primera vez
la lengua espaiiola en las Directrices Operacionales Curriculares de Paraiba’ (ver figura
3). Las escuelas publicas estatales y algunas privadas empezaron a impartir clases del
idioma en la Ensefianza Media, aunque los profesores trabajaban como interinos, ya que,
como mencionado anteriormente, no se habian incluido plazas para ellos en las

oposiciones.

En 2016, la publicacion de las nuevas Directrices Operacionales™ llevé a la
reactivacion de la Associacdo de Professores de Espanhol do Estado da Paraiba
(APEEPB), pues en el documento constaba que las clases de espafiol serian impartidas en
un horario opuesto al de las demas clases y solo se realizarian en el caso de que se formara
un grupo de, como minimo, 30 alumnos interesados en asistir a ellas, incumpliendo, de

2 Disponible en:
http://fep.if.usp.br/~profis/arquivo/docs_curriculares/PB/Paraiba_Diretrizes Operacionais_2012.pdf
Ultimo acceso: 17/02/2021.

3 Disponible en: http://static.paraiba.pb.gov.br/2015/12/Diretrizes-Operacionais-2016-2.pdf . Ultimo
acceso: 18/02/2021.
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este modo, el articulo 2° de la Ley del Espafiol y modificandola a su antojo, como
podemos ver en las observaciones del curriculo de 2016 en la figura 3.

O ensino da Lingua Espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e
de matricula facultativa para o estudante, acontecera no turno oposto,
quando houver formada pelo menos uma turma de 30 estudantes. E
regulamentada pela lei n® 11.161/2005. Nas escolas da 1* GRE onde
nao for possivel formar uma turma com pelo menos 30 alunos,
mas existindo a demanda, os estudantes deverdo ser
encaminhados para o Centro Estadual de Linguas™ (PARAIBA,
2016: 44).

MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSING MEDIC - DIURND MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO REGULAR - DIURNO — 2015
& AULASDIA - 41 SEMANAS - 204 DIAS LETIVOS - AULAS DE 45 MINUTO'S - ANO 2012 5 AULASDIA - 41 SEMANAS - 204 DIAS LETIVO § - AULAS DE 45 MINUTOS
CARGA HORARIA CARGA HORARIA
AREAS DISCIPLINAS SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL AREAS EEMANAL CARGA HORARIA ANUAL
CURRICULARES DISCIPLINAS
1°ano | 2°anc | 3°anc | 1°ang | 2°ano | 3°ane CURRICULARES 1= F 3 | Iz_ —
n soria | mérle | serig | 1"80re 2°serie| 3*sira
Lingua Portuguesa 5 4 4 205 | 184 | 184 o s
LiNGUAGENS | Educagio Fisica F 2 z a2 | 82 | & ngua Portuguess 5 5 5 | 205 | 205 | 205
CODIGOS E SUAS = —— s S [UHQJE_MEI?ME}
TECHOLOGIAS |AT2 1 41 u . Educagdo Fisica 2 2 1 2 a2 T
Biclogia e : : : :::: ':; ?g Arte 1 1 1 41 41 41
cEnciasDa o serorar| 8 | 8 | 7 | 228 | 328 | 287
MATUREZAE | Fisica 2 3 3 123 | 123 | 122 —
- Bictogia 3 3 3 123 122 123
mu’gfgms Quimica 3 3 3 122 | 123 | 123 Fisi
euBTOTAL| 9 9 9 369 | 269 | 269 cﬁﬁus D& '5"33 3 2 3 123 52 123
MATEMATICAE | Matematica 4 4 5 | 194 | 104 | 205 REZA Quimica 2 2 3 ] 123
TECHOLOGIAS susraTaL| 4 2 5 164 | 188 | 205 = awsToTAL| B 7 9 | zes | 287 | 389
i Matematica 4 4 5 184 | 184 | 205
Historia 2 3 3 8z | 123 | 122 MATEMATICA
CIENCIAS Geografia z 3 3 az 123 | 123 weToTAL| 4 4 5 164 | 164 | 208
HUMANASE  [Filosofia 1 1 1 a1 a a1 Histéria 3 3 2 | 123 | 123 82
TECHOLOGIAS | Sociclogia 1 1 1 41 41 41 Geografia 3 3 ] az 123 82
suEToTAL| 6 g 2 246 | 328 | 328 " Filosofia 1 1 1 M| 4 rr
—-—) o e Lingua Ingles2 2 z | 1 B2 | & | 4 Saciclngia 1 1 1 | M a1
ADA | Lingua 1 1 1 4 l bl susToTAL| T E) 3 287 328 | 246
suETOTAL| 3 3 2 123 | 123 | =2
Lingua Eafrangeira
Total de aulas semanais por série 30 20 20 * * PaRTE (Inglég) 2 2 2 a2 82 82
Total de aulas anuais por série . . + | 1230|1230 | 1230 | emmmil® 0 Uingua Espannals T4 1| a1 |
Total de horas anuais do curso por . N N
cor 5 5| az25 ausToTAL| 3 3 3 | 123 | 123 | 123
TOTAL DE HORAS DO CURSO 2.768 Total de aulas semanais por série 30 | 30 | 30 - - -
Total de aulas anuais por série * * * 1230 1230 | 1230
dcuss: LEI = 11 151, DE 5 DE AGOSTO DE 2005 - DISPAE SOBRE O ENSING DA LINGUA ESPANHOLA. Total de horas anuais do curso por série * | %225 9225 922
et 19 g e o gatieia p de motrécula facultativa para TOTAL DE HORAS DO CURSO 2.767.5
;1'meu=w i = ,nu:lm i prazo de ci ;, o portir da i = L 61/2004 - 0 ensino da lingm espanhola, e ofierta obrigairia pels escals & de marricula facuativa pars o
L=t . . - . . TR Tt | sl ha carpn borirs dsi pads
Art. 2° A ofertn da | pel dizvers ser feita no horéria regular para Lingua Portugucss;
de oula dos aluncs. 3. A Educagdo Fisica et regida pelo art, 26 § 3° da Lei o 9.394/96.

Figura 3: Directrices Operacionales Curriculares de Paraiba en 2012 y en 2016
(Fuente: Diretrizes Operacionais para o funcionamento das escolas da Rede estadual de ensino -
PARAIBA, 2012)

Aunque adn no habian formado una junta directiva formal, ya que la asociacion
habia estado desactivada, los profesores de la APEEPB, decidieron reunirse con la
Secretaria de Educacion de Paraiba para cambiar el documento que aparte de ilegal
parecia indicar, segiin Andrade y Dantas (2019: 202), un intento politico y gubernamental
de reduccion de gastos que acababa por afectar “el desarrollo de la ensefianza del espafiol
con impactos negativos para alumnos y profesores — mas gastos para los estudiantes y

reduccion de la carga horaria para los docentes”".

™ Negrita nuestra
> Traduccion nuestra
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Las reuniones con la Secretaria de Educacion dieron frutos y los profesores
lograron incluir en las Directrices del afio siguiente’® la asignatura de Lengua Espafiola
en el horario regular de los estudiantes del turno de mafiana (los del turno de noche

seguian teniendo que estudiarla en un horario opuesto al de las otras asignaturas).

Tras esa pequefia victoria, la APEEPB empez0 a actuar con mas fuerza y a planear,
juntamente con el movimiento Fica Espanhol, una serie de acciones a nivel municipal y
estatal para asegurar la ensefianza del esparfiol en las escuelas publicas paraibanas. La mas
significativa de ellas fue la elaboracion, con el auxilio del diputado estatal Anisio Maia,
del Proyecto de Ley 1.509/17 y su posterior aprobacion, por unanimidad, en la Asamblea

Legislativa Estatal, convirtiéndose en la Ley 11.191/2018.

La asignatura de Lengua Espafiola, con la aprobacién de esa Ley, pasaria a ser
ofertada obligatoriamente en la Ensefianza Media’’ de todas las escuelas publicas de
Paraiba, a partir del curso escolar del afio 2019, con un minimo de 1 hora semanal, dentro
del horario regular de los estudiantes, independientemente del turno en el que estén

matriculados.

En cuanto a los docentes, el texto de la Ley obliga a la Secretaria de Educacion
del estado a ofertar, finalmente, plazas para profesores de espafiol en la proxima oposicion
y que esos profesores sean profesionales titulados en Filologia Hispanica (Licenciatura
em Letras Espanhol). Como podemos observar en los articulos tercero y cuarto:

3° Os profissionais que poderdo lecionar esta disciplina deverdo ser
formados em Licenciatura Plena em Letras-Espanhol ou em
Licenciatura Plena em Letras com dupla habilitacio Espanhol-
Portugués.

Art. 4° O Governo do Estado incluir4, em seus concursos publicos
vindouros para professores, vagas para profissionais de Lingua
Espanhola, atendendo adequadamente as demandas da Rede Estadual
de Ensino.

6 Disponible en: https://www.slideshare.net/luisrbg/diretrizes-operacionais-2017 . Ultimo acceso:
18/02/2021.

7 De acuerdo con lo dispuesto en la Ley, la oferta de la asignatura de Lengua Espafiola en la Ensefianza
Fundamental sigue siendo de caracter facultativo, ya que ponerla obligatoria llevaria a la
inconstitucionalidad y posible reprobacién del PL 1.509/17, puesto que choca con lo dispuesto en la Ley
13.415/2017.
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Bajo la supervision de la APEEPB, que esta actuando con mucha diligencia para
que se cumpla lo establecido en la Ley, la Secretaria de Educacion del estado incluy6 18
plazas para profesores de espafiol en la oposicion publicada en el anuncio n°03/20197,
Sin embargo, el anuncio tuvo que ser rectificado ya que la APEEPB observé que se
incumplia la Ley y también se podia postular a las plazas los licenciados en Educacion

(ver figura 4).

Figura 4: Anuncio Rectificado en el que aparece como requisito tener el titulo de Filologia Hispanica
(Fuente: Diario Oficial do Estado da Paraiba del 03/08/2019)"°

Actualmente, la Secretaria de Educacién de Paraiba sigue presentando sefiales de
desatencién en lo que concierne a la ensefianza de lenguas extranjeras. Una de ellas es la
reduccion a la mitad de las horas de clase de lengua inglesa (las clases de inglés y espafiol
pasaron a tener, cada una, 1 hora semanal, como podemos ver en la figura 5), lo que
generd conflictos con las direcciones de las escuelas (ademas de generar un ambiente

desagradable entre profesores de inglés y de espafiol) que pasaron a optar por ofertar

8 Disponible en: https://auniao.pb.gov.br/servicos/arquivo-digital/doe/2019/maio/diario-oficial-18-05-
2019.pdf . Ultimo acceso: 19/02/2021.
™ Disponible en: https://auniao.pb.gov.br/servicos/arquivo-digital/doe/2019/agosto/diario-oficial-03-08-
2019.pdf . Ultimo acceso: 19/02/2021.
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solamente clases de inglés o de espafiol, incumpliendo no sélo la Ley Estatal del Espafiol
como también el articulo 35-A de la Ley de Directrices y Bases que determina la oferta

obligatoria del inglés en la Ensefianza Media de todo el pais.

OBSERVACAO:

1.Lein® 13.415/2017 e 11.191/2018 - Os curriculos do ensino médio incluirfo, obrigatoriamente, o estudo da lingua ingle-
sa e poder#o ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

2.2. A turma que optar pelo componente espanhol devera cumprir as duas disciplinas estrangeiras, sendo 1 h/a em lingua
inglesa e 1 h/a em lingua espanhola*.

3. A Educacdo Fisica estd regida pelo art. 26 § 32 da Lei n2 9.294/96.

4. 0 componente de praticas experimentais devera ser ministrado pelo professor de ciéncias naturais e/ou matematica
fazendo uso dos laboratdrios de ciéncias, robética ou matemética.

5. As aulas desse turno serdo com 50 min e acontecerdo das 7 h as 12h30min, devendo a escola oferecer o acolhimento
didrio a partir das 7 h.

6. Os componentes de redagdo e nivelamento em matemdtica ndo poderdo ser ministrados pelos professores titulares de
Lingua Portuguesa da 32 série e Matematica da 12 série.

Figura 5: Reduccidn de las horas semanales de las clases de espafiol e inglés
(Fuente: Diretrizes Operacionais para o funcionamento das escolas da Rede estadual de ensino® -
PARAIBA, 2019)

En cuanto a ese tema, la APEEPB est trabajando para que se cumpla lo dispuesto
en la Ley, pero aun no se ha llegado a solucionar del todo. Se esperaba que con el cambio
de gobierno en 2020 pudiera haber modificaciones, pero, como podemos ver en las

Directrices Operacionales de ese afio®, nada ha cambiado. De hecho, llama la atencion

8 Disponible en: https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-
tecnologia/arquivos/diretrizes_operacionais_2019.pdf . Ultimo acceso: 24/02/2021.
8l Disponible en: https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-

tecnologia/arquivos/DIRETRIZESOPERACIONAIS2020GovPBV9.pdf . Ultimo acceso: 24/02/2021.
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que se utilicen las leyes 13.415/2017 y 11.191/2018 como base para esas medidas (ver
apartado de observaciones), cuando en realidad, las estan incumpliendo.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO - MODALIDADE REGULAR
6 AULAS/DIA - 41 SEMANAS - AULAS DE 50 MINUTOS
) CARGA HORARIA CARGA HORARIA ANUAL
AREAS CURRICULARES DISCIPLINAS SEMANAL
1° série 28 série 3° série 12 série 28 série 38 série
Lingua Portuguesa 4 4 4 164 164 164
Producdo Textual * * 1 * * LA
LINGUAGENS E SUAS  Fqcacdo Fisica 2 2 1 82 82 a1
TECN% Lingua Espannola * 1 1 1 41 a1 a1
Lingua Inglesa 211 211 2/ 82/41 82741 82/41
Arte 1 1 1 41 41 41
SUBTOTAL 9 9 9 369 369 369
) Biologia 3 3 3 123 123 123
CIENCIAS DA NATUREZA E Fisica 3 3 3 123 123 123
SUAS TECNOLOGIAS  [qyimica 3 3 3 123 123 123
SUBTOTAL 9 9 9 369 369 369
MATEMATICA E atematica 4 4 4 164 164 164
SUAS TECNOLOGIAS  IsygToTAL 1 4 1 164 164 164
Hisiona 3 3 3 123 123 123
. Geografia 3 3 3 123 123 123
BIEIHES FLHILGLS  Hiage 1 1 1 a a1 a1
5 SEERAHNELIEE Sociologia 1 1 1 4 a1 41
SUBTOTAL 8 8 8 328 328 328
TOTAL DE AULAS SEMANAIS POR SERIE 30 30 30
TOTAL DE AULAS ANUAIS POR SERIE 1.230 1.230 1.230
TOTAL DE HORAS POR SERIE 1.025 1.025 1.025
TOTAL DE HORAS DO CURSO 3.075

Figura 6: Reduccion de las horas semanales de las clases de espafiol e inglés
(Fuente: Diretrizes Operacionais para o funcionamento das escolas da Rede estadual de ensino -
PARAIBA, 2020)

En lo que respecta a las escuelas publicas municipales del estado, el pionero en
hacer efectiva la obligatoriedad de la ensefianza del espafiol a través de una ley municipal
fue el municipio de Areial (Ley n°321/2017%) y, tras la promulgacion de la Ley estatal
11.191/2018, las asambleas legislativas de otros municipios paraibanos decidieron

garantizar la ensefianza del idioma en sus escuelas (ver mapa 2), como es el caso de Santa

8 Disponible en: http://areial.pb.gov.br/portal/wp-content/uploads/2017/09/PROJETO-JAIR.pdf . Ultimo
acceso: 23/02/2021.
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Rita (Ley n°1.868/2018%), Esperanca (Ley n°318/2018), Mogeiro (Ley n°307/2018%),
Santo André (Ley n°426/2018), Umbuzeiro (Ley n°360A/2018%%), Matinhas (Ley
n°188/2019%), Campina Grande (Ley n°7267/2019%7), Puxinani (Ley n°603/2019%),
Alagoa Nova (Ley n°476/2019) e Gurjio (Ley n°373/2019%).

Ciudad con Ley municipal aprobada
Ciudad con Ley municipal en tramite
Areial (primera Ley municipal
aprobada)

Mapa 2: Ciudades paraibanas con leyes que garantizan la oferta obligatoria del espafiol en sus escuelas
publicas municipales
(Fuente: DA SILVA PAULINO, 2019)

La capital paraibana, Jodo Pessoa, sigue sin implementar la ensefianza del espafiol
en sus escuelas publicas. Las Gltimas noticias que se tienen son de que la APEEPB esta
trabajando para que se abran, primeramente, oposiciones publicas con plazas para
profesores de espafiol en las escuelas pessoenses para, posteriormente, plantear en la

8 Disponible en: https://www.santarita.pb.gov.br/procuradoria/lei-municipal-n-1-868-2018/ . Ultimo
acceso: 23/02/2021.

8 Disponible en: https://mogeiro.pb.gov.br/lei-n-307-de-18-de-fevereiro-de-2019/ . Ultimo acceso:
23/02/2021.

8 Disponible en: http://www.umbuzeiro.pb.gov.br/images/2018/LEIS/LEI_360A.pdf . Ultimo acceso:
23/02/2021.

8 Disponible en: hitps://apeepbl.files.wordpress.com/2019/08/lei-de-matinhas-188-2019-.pdf . Ultimo
acceso: 23/02/2021.

87 Disponible en: http://191.253.16.180:8080/Consultal_ei/Default.aspx?numero=12585 . Ultimo acceso:
23/02/2021.

8 Disponible en: http://camarapuxinana.pb.gov.br/site/wp-content/uploads/2020/01/Projeto-de-L ei-Legis.-
n%C2%BA07-2019.pdf . Ultimo acceso: 23/02/2021.

8 Disponible en: http://www.gurjao.pb.gov.br/LEISMUNICIPAIS/?an0=2019 . Ultimo acceso:
23/02/2021.

78


https://www.santarita.pb.gov.br/procuradoria/lei-municipal-n-1-868-2018/
https://mogeiro.pb.gov.br/lei-n-307-de-18-de-fevereiro-de-2019/
http://www.umbuzeiro.pb.gov.br/images/2018/LEIS/LEI_360A.pdf
https://apeepb1.files.wordpress.com/2019/08/lei-de-matinhas-188-2019-.pdf
http://camarapuxinana.pb.gov.br/site/wp-content/uploads/2020/01/Projeto-de-Lei-Legis.-n%C2%BA07-2019.pdf
http://camarapuxinana.pb.gov.br/site/wp-content/uploads/2020/01/Projeto-de-Lei-Legis.-n%C2%BA07-2019.pdf
http://www.gurjao.pb.gov.br/LEISMUNICIPAIS/?ano=2019

ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL
PARTE [: MARCO TEORICO

camara municipal un proyecto de ley que instaure la obligatoriedad de ensefianza del
idioma de Cervantes en esas escuelas®.

Como pudimos observar a lo largo de este Capitulo, la ensefianza de espafiol en
Brasil ha sido marcada por la desatencidn, por la conveniencia politica y por la escasa
existencia de politicas linglisticas que garanticen una ensefianza de calidad de un idioma
extremadamente importante para la sociedad brasilefia por todo lo que representa. Queda
mucho por hacer, pero se observa una creciente movilizacion por parte de las asociaciones
de profesores de espafiol y de los estudiantes de ese idioma, que van, poco a poco,
obteniendo pequefios logros, generando un ambiente esperanzador para el futuro de la
lengua espariola en las escuelas brasilefias.

% Noticia sobre el tema disponible en: https:/apeepbl.wordpress.com/2019/04/12/reuniao-em-joao-
pessoa/#comments . Ultimo acceso: 09/03/2021.
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2. LAS ACTITUDES LINGUISTICASEN LA
ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS

El ser humano, naturalmente, valora todo lo que hay a su alrededor, aunque no lo
conozca. Es algo que es intrinseco a su naturaleza y pese a que la mayoria de las veces no
lo exprese, siempre tiene dentro de si una valoracion hacia el mundo en sus més diversos
ambitos, como, por ejemplo, ¢quién no ha oido la frase: “nunca lo he probado, pero no
me gusta”?, ;0 ha dicho a un amigo, que es timido, que antes de conocerlo pensaba que
él era muy antipatico? Estamos constantemente valorando cosas, personas, situaciones,
ambientes que nos producen sentimientos y sensaciones y con la lengua no podria ser

diferente, sea ella la materna o una lengua extranjera.

Peter Garrett (2010: 5) menciona, al hablar sobre la teoria de la acomodacion de
la comunicacion (CAT) de Howard Giles, que tenemos la tendencia a ajustar nuestro
estilo de comunicacion al de nuestros interlocutores para garantizar su aprobacién social
y mejorar la comunicacion. Es decir, conscientemente 0 no, nosotros sabemos que al
hablar estamos siendo valorados por nuestros interlocutores y buscamos ganar su
aprobacién o simplemente que la comunicacion fluya bien. Un politico que cambia su
acento para conquistar una determinada region de su pais, un presentador de telediario
nacional gque intenta neutralizar sus rasgos andaluces al hablar o el doblaje en espafiol
neutro de una pelicula que serd emitida en toda Hispanoamérica son ejemplos de que

nadie es indiferente al habla.

La disposicion, positiva 0 negativa, que uno tiene - conjuntamente con la
informacidn y los conocimientos que recibe - hacia su lengua materna, hacia su segunda
o0 tercera lengua o hacia una lengua extranjera forma parte del concepto de actitudes
linglisticas. Su estudio ha despertado interés no sélo en el campo de la sociolinglistica,
sino también en campos como el de la psicologia social, la antropologia, la educacion
bilingle y de la adquisicion de segundas lenguas y, pese a que fue utilizado por primera
vez por Spencer en 1892 (Lasagabaster, 2003), solo ha sido desarrollado
significativamente en los Gltimos ochenta afios, concentrdndose, mayoritariamente, en
paises occidentales, de los que se destaca como pionero Canada, por su caracter singular;

este es uno de los pocos lugares del mundo donde su poblacién esté dividida entre dos
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lenguas prestigiosas e internacionales (el inglés y el francés) y por la calidad de los

estudios desarrollados en ese pais.

Existen tres razones fundamentales, segun Baker (1992), por las que el concepto
de actitud es considerado importante. La primera de ellas, es el hecho de ser un término
de uso comun, interdisciplinario y aceptable para muchas escuelas teoricas de
pensamiento, lo que permite la construccién de puentes entre investigacion y préactica;

teoria y norma y, ademas, reduce la tendencia al cientificismo.

La segunda razon se fundamenta en que el estudio de las actitudes sirve de
indicador de cambios y proporciona datos importantes para la construccion de una politica
lingliistica adecuada ya que, como observd E. G. Lewis (1981 apud Baker, 1992),
cualquier politica linguistica debe tener en cuenta las actitudes de aquellos que seran
afectados por ella.

A survey of attitudes provides an indicator of current community
thoughts and beliefs, preferences and desires. Attitude surveys provide
social indicators of changing beliefs and the chances of success in
policy implementation. In terms of minority languages, attitudes, like
Censuses, provide a measure of the health of the language. A survey of
attitude to French in Canada, attitude to Spanish in the USA, attitude to
English in Japan might reveal the possibilities and problems of second
languages within each country. (BAKER, 1992: 9)

La tercera y ultima razon consiste en que la utilidad del concepto de actitud es
continuamente comprobada, resistiendo a las pruebas del tiempo, teoria y practica: “(...)
for over sixty years, attitude has repeatedly proven a valuable construct in theory and
research, policy and practice. Topics from religion to race, sport to sex, languages to LSD

have used attitudes as an important explanatory variable” (Baker, 1992: 10).

Ademas de las tres razones antedichas, Oskamp y Schultz (2005: 4-5) afiaden
otros cuatro motivos por los que los estudios en actitudes lingdisticas han sido un tema

tan recurrente y tan util en la actualidad. Son estas:

1) Una simple actitud puede resumir varios comportamientos.
2) Una actitud puede ser considerada la causa del comportamiento de una persona
hacia otra persona u objeto.
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3) El concepto de actitudes ayuda a explicar la consistencia del comportamiento de
una persona, pues una sola actitud puede ser la base para muchas acciones
diferentes.

4) Las actitudes son importantes por si mismas, independientemente de su relacion
con el comportamiento de una persona. Nuestras actitudes hacia varios individuos,
instituciones y temas sociales reflejan el modo con el que percibimos el mundo

gue nos rodea y, por eso, son dignas de estudio.

Por todo ello, el estudio de las actitudes linguisticas tiene un papel clave en la
explicacion de la competencia linglistica de los hablantes, en el grado de éxito en el
aprendizaje, en la evolucion social de la variacion linguistica y en la adquisicion de

segundas lenguas, objeto de nuestra investigacion.

2.1. LADEFINICION DE ACTITUD

El término actitud, del latin actitiido, deriva de la palabra latina aptitude y, segun
el diccionario en linea de la Real Academia de la Lengua Espafiola, DRAE, (edicion de
28° aniversario, 2014)%, puede tener dos acepciones. La primera, mas utilizada en el
habla diaria, significa “postura del cuerpo, especialmente cuando expresa un estado de
animo”, seria la definicion “motora” de la actitud, mencionada por Allport (1935: 798) y
la segunda, que se acerca mas al concepto que trabajaremos, seria la definicion “mental”

de actitud: “disposicion de animo manifestada de algin modo”.

Una de las primeras personas de las que se tiene conocimiento en usar el término
-desde la definicion mental de la actitud- en el campo de la psicologia fue Herbert Spencer
(1862 apud Allport 1935) que escribid: “Arriving at correct judgments on disputed
questions, much depends on the attitude of mind we preserve while listening to, or taking
part, in the controversy: and for the preservation of a right attitude it is needful that we

should learn how true, and yet how untrue, are average human beliefs”.

Debido a la ya mencionada interdisciplinariedad de ese vocablo, son muchas las
definiciones que podemos encontrar en la consulta bibliografica. Estas definiciones

% Disponible en: http://dle.rae.es/ . Ultimo acceso: 13/04/2018.
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suelen diferir, principalmente, en la estructura componencial de la actitud, en la que

podemos destacar dos corrientes de pensamiento: la conductista y la mentalista.

La aproximacion conductista defiende que la actitud debe de ser observada
directamente y analizada a través de datos explicitos obtenidos por medio del
comportamiento y/o de las respuestas proporcionadas por estimulos. Las actitudes son,
por lo tanto, variables dependientes de las situaciones estimulos en las que son observadas
(ver figura 7). Un cambio en la situacion produciria una reaccion (actitud) diferente.

Figura 7: Composicion de la actitud desde la perspectiva conductista

Aunque posee la ventaja de una observacion directa, el conductismo presenta
algunas desventajas que fueron objeto de critica de varios tedricos. Lopez Morales (1993:
232) sefiala uno de esos grandes inconvenientes cientificos que es el hecho de que “no
predicen la conducta verbal (ni ninguna otra) como las mentalistas y por lo tanto no
pueden constituirse en patrones sistematicos y coherentes”. Segun Morales, esa ausencia
de poder de predictibilidad fue lo que llevd a la preferencia, de la mayor parte de los
investigadores del campo de actitudes linglisticas, por la aproximacion mentalista.

El concepto mentalista define la actitud como “a mental and neural state of
readiness, organized through experience, exerting a directive or dynamic influence upon
the individual’s response to all objects and situations with which it is related” (Allport,
1935: 803). Esa disposicion mental del individuo a responder (favorable o
desfavorablemente) a su entorno es, de acuerdo con Ajzen (2005), latente y puede ser
inferida por sefales externas (respuestas), en las que se destaca el comportamiento

individual, sea de caracter conductual, afectivo o cognitivo.

Oppenheim (1982 apud Garrett, 2010) coincide con Ajzen, al definir la actitud
como un constructo psicoloégico que, por su condicion de constructo, no puede ser
observado directamente, sino a través de la inferencia de reacciones, declaraciones,

opiniones y otros varios aspectos del comportamiento humano. La actitud es, por lo tanto,
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una variable que interviene entre un estimulo y una respuesta (comportamiento), como

podemos ver en la siguiente ilustracion:

Figura 8: Composicidn de la actitud desde la perspectiva mentalista

Es importante matizar que el hecho de que las actitudes no puedan ser observadas
directamente no quiere decir que sean falsas o imaginarias, pues los fendmenos mentales
y emocionales no son menos reales que los comportamientos fisicos (Garrett, 2010), por
el contrario, las actitudes tienen el poder de predecir comportamientos y explicar la
consistencia de sus patrones, como enfatiza Baker (1992: 11): “A person’s thoughts,
processing system and feelings are hidden. Therefore attitudes are latent, inferred from
the direction and persistence of external behaviour. Attitudes are a convenient and
efficient way of explaining consistent patterns in behaviour. Attitudes often manage to

summarise, explain and predict behaviour”.

En lo que respecta a nuestra investigacion, hemos decidido seguir la perspectiva
mentalista, ya que creemos que las actitudes linglisticas son predisposiciones positivas o
negativas que un individuo, en nuestro caso, un estudiante de lengua extranjera, tiene
respecto a su lengua meta y sus variedades y que pueden predecir su conducta, influyendo
en las conclusiones sobre su aprendizaje en lo que concierne a su desempefio y
motivacién. Adoptaremos, entonces, la siguiente definicion de actitudes linglisticas,
proporcionada por Richards, Platt y Platt (1997: 6):

Actitudes que los hablantes de diferentes lenguas o de variedades
linguisticas diferentes tienen respecto a las lenguas ajenas o a su propia
lengua. La expresion de sentimientos positivos 0 negativos respecto a
una lengua puede reflejar impresiones sobre la dificultad o la
simplicidad linglistica, la facilidad o dificultad del aprendizaje, el
grado de importancia, elegancia, estatus social, etc. Las actitudes
respecto a una lengua también pueden reflejar lo que las personas
piensan de los hablantes de esa lengua.
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2.2. LAESTRUCTURA COMPONENCIAL DEL CONCEPTO DE ACTITUD

Dentro de la aproximacién mentalista de la actitud, muchos tedricos consideran
que su estructura es de caracter componencial multiple aunque, segun Ldépez Morales
(1993: 233), hay cierta discrepancia en lo que respecta al nimero y a la naturaleza de los
subcomponentes. La mayoria de esos tedricos parten de una base clasica, formulada por

Platon, de que la actitud esta compuesta por tres partes: cognitiva, afectiva y conativa.

e Componente cognitivo: consiste en los pensamientos, percepciones y
creencias del individuo. En lo que respecta al tema de nuestro trabajo,
podriamos ejemplificar con la idea preconcebida existente en muchas
personas de que el “espafiol de Espafia” es el modelo de lengua a seguir.

e Componente afectivo: esta relacionado con los sentimientos del individuo
hacia el objeto de la actitud. Un estudiante al que no le gusta nada el acento
mexicano porque le parece feo, 0 que le fascina la literatura peruana, son
ejemplos de demostracion de sentimientos hacia variedades de la lengua
espariola.

e Componente conativo: también denominado como componente de
tendencia a la accién o conductual, se refiere a la intencion de
comportamiento o al plan de acciéon del individuo en un contexto y
circunstancias definidos. Una persona que tiene una actitud positiva hacia
la variedad rioplatense, por ejemplo, caso de que surgiera la oportunidad,

podria matricularse en un curso de verano en Buenos Aires.

Partiendo de esa base, algunos tedricos como Rosenberg y Hovland (1960) y
Lambert y Lambert (1964), definen la estructura componencial de la actitud desde una
perspectiva triada y jerarquica, en la que la actitud es el resultado de la combinacion de

las creencias, sentimientos e intenciones de accion del individuo.
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Figura 9: Composicién de la actitud segiin Rosenberg y Howland, 1960 y Lambert y Lambert, 1964

En opinién de Fishbein (1965, 1967), la creencia (que formaba parte del
componente cognitivo en el modelo de Lambert y Lambert, Rosenberg y Hovland) se
distingue de la actitud y solo hay esos dos componentes ante el objeto. La actitud, segin
él, estaria compuesta solamente por los rasgos de naturaleza afectiva y la creencia por los

de naturaleza cognitiva y conductual (o conativa), como podemos observar en la figura
10.

Figura 10: Composicién de la actitud segln Fishbein 1965, 1967

Asi como Fishbein, Lopez Morales (1993) también separa el concepto de creencia
del de actitud, pero, en este caso, el autor las sitla en niveles diferentes considerando que
la creencia da lugar a la actitud, estando esa ultima formada por el rasgo conativo y no
afectivo, como propone Fishbein.
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Figura 11: Composicion de la actitud de acuerdo con Ldpez Morales, 1993

Rokeach (1968), sin embargo, afirma que la actitud es un sistema de creencias en
el que, a su vez, cada una de estas creencias estd formada por los tres componentes
(afectivo, cognitivo y conativo):

Figura 12: Composicién de la actitud segin Rokeach, 1968

Dentro de la misma linea del modelo jerarquico de Rosenberg y Hovland (1960)
y Lambert y Lambert (1964), mencionado al principio, Ajzen (2005: 20) define la actitud
como el resultado de la fusion (la suma) de las respuestas cognitivas, afectivas y de
disponibilidad para la accion (o conativas) hacia un objeto, situacion o persona: “In this
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model, the three components are defined independently and yet comprise, at a higher level

of abstraction, the single construct of attitude”.

Figura 13: Composicion de la actitud segin Ajzen (1988, 2005)

Ajzen apunta también que hay una cierta confusion y desacuerdo, entre los
investigadores, a la hora de distinguir los tres elementos. Algunos (Breckler, 1984 y
Norman, 1975) consideran que los elementos muestran una alta correlacién entre ellos,
arguyendo que si un individuo tiene pensamientos positivos hacia un objeto, ciertamente
tendra sentimientos positivos hacia dicho objeto y tendra la tendencia a actuar de modo
positivo hacia él. No obstante, estudiosos como Ajzen y Baker (1992) afirman que los
componentes afectivos y cognitivos no siempre estdn en armonia, pues una persona
puede, por ejemplo, en una declaracion formal, responder algo que cree que e€s
“politicamente correcto” y esconder lo que realmente siente: “In attitude measurement,
formal statements are made reflecting the cognitive component of attitudes. These may
only reflect surface evaluations. (...) Overtly stated attitudes may hide covert beliefs.
Defence mechanisms and social desirability response sets tend to come in-between stated
and more secret attitudes” (Baker, 1992: 12-13).

Lo mismo puede ocurrir con el componente conativo, pues muchas veces la
declaracion formal de disponibilidad para la accion no coincide con los rasgos afectivos
0 cognitivos observados en el individuo que se sometido a un sondeo de actitudes

linguisticas.

Nuestro estudio sigue esa perspectiva componencial triada, aunque en nuestro
cuestionario nos centraremos en el componente afectivo (como explicaremos mas
adelante, en los procedimientos metodoldgicos), para la obtencion de respuestas

valorativas de las que trataremos de inferir sus creencias (componente cognitivo) al
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compararlas con otros estudios hechos con brasilefios y que también utilizaremos para
contrastar con el componente conativo (la disponibilidad para la accién). Es decir,
comprendemos las actitudes linguisticas como resultado de las reacciones evaluativas a
la suma de los tres componentes bajo un estimulo que, en nuestro caso, es producido a

través de audios.

2.3. LA ACTITUD SE APRENDE:. FACTORES QUE INFLUENCIAN EN SU

DESARROLLO

Cuando mostramos una actitud positiva o negativa hacia una situacion u objeto, o
en nuestro caso, hacia una lengua extranjera, esa actitud esta basada en la experiencia, las
informaciones y conocimientos que tenemos sobre esa lengua, lo que indica que las
actitudes inconscientemente se aprenden y, aunque algunos estudios demuestren que la
genética también puede influir en ellas, las actitudes en su mayoria son aprendidas y, por
es0, son susceptibles al cambio: “When we talk about attitudes, we are talking about what
a person has learned in the process of becoming a member of a family, a member of a
group, and of society that makes him [sic] react to his social world in a consistent and
characteristic way, instead of a transitory and haphazard way (Sherif 1967 apud Garret,
2010: 29)".

Los procesos envueltos en este aprendizaje, como sugiere Sherif, son de origen
variado, entre los que se destacan (en cuanto al aprendizaje de una segunda lengua)
factores como la experiencia personal, la influencia parental, de los compafieros de clase,

de la escuela y de los docentes.

Lasagabaster (2003: 36), asi como Oskamp (1977 apud Gardner, 1985), dedica
especial atencion a la experiencia personal, factor que destaca como el més influyente en
el desarrollo de la actitud, pues segln él, “una Unica experiencia significativa puede
resultar critica y definitiva en el origen de una determinada actitud”. Una mala
experiencia en un viaje a un pais de lengua esparfiola, por ejemplo, puede bloquear al
estudiante y contribuir para que tenga una actitud negativa hacia el aprendizaje de esa

lengua.

El papel de la familia como mediador en el aprendizaje es uno de los factores

considerados, por lo menos inicialmente, fundamentales para la adquisicion de actitudes
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linglisticas. Para Gardner (1985), los padres pueden ejercer dos papeles potenciales en el

desarrollo de actitudes. Son estos:

1) El papel activo: se refiere a los padres que son participativos y
contribuyen activamente en el proceso de aprendizaje de su hijo. Son
padres que desempefian activamente su papel aquellos que, por
ejemplo, acomparian el desempefio del hijo, le animan a hacerlo bien,
refuerzan positivamente cualquier éxito que demuestre y le ensefian
nuevas palabras.

2) El papel pasivo®: consiste en la expresion de opiniones y
comportamientos negativos, por parte de los padres, hacia la comunidad
de hablantes de la lengua meta de su hijo y hacia la utilidad de su

aprendizaje.

De acuerdo con Gardner, los nifios incorporan mucho del sistema de valor de sus
padres y estudios indican que sus actitudes hacia la lengua que estan aprendiendo son, en
parte, dependientes de la de sus genitores: “There is considerable research which indicates
that children’s attitudes are dependent in part upon those of their parents, and, although
as we have seen there are many factors that can influence attitude development, there is
general consensus that the parent plays a major role” (1985: 110).

La influencia de los comparieros de clase en el desarrollo de las actitudes también
tiene un papel muy importante, principalmente en edades criticas como la adolescencia,
cuando los estudiantes pasan gran parte de su tiempo conviviendo con sus comparneros
sea dentro de la escuela o fuera de ella. Lasagabaster (2003: 40) lo ejemplifica de manera
muy clara: “Un mismo alumno dependiendo del grupo que le haya correspondido en clase
puede mostrar una actitud muy diferente: si el grupo se caracteriza por el deseo de
aprender mostrara una actitud positiva, pero si la mayor parte del mismo se caracteriza
por un mayor apego a otros intereses que por las cuestiones académicas, su actitud se

puede ver afectada”.

De la misma manera, la escuela también tiene su parte de influencia en el origen

de las actitudes de los estudiantes, pues aparte de ser uno de los lugares donde los

92 Entendemos que el papel pasivo de los padres, nombrado por Gardner, es mas bien activo negativo,
puesto que los padres no ven el aprendizaje de la lengua de forma pasiva, sino que actlian negativamente
hacia dicho aprendizaje.
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discentes estan mas tiempo, la metodologia o abordaje elegido, la atmdsfera de
aprendizaje, las herramientas proporcionadas para el estudio y los eventos organizados
por esa institucion para estimular el interés por la lengua meta, son elementos claves para

el fomento de una actitud mas positiva 0 mas negativa hacia dicha lengua.

Por dltimo, cabe destacar la labor del docente en el origen y cambio de las
actitudes linguisticas de los aprendices de una lengua extranjera. Ademas de,
generalmente, servir de ejemplo y modelo de lengua para sus alumnos, el nivel de
entusiasmo, la competencia o incompetencia profesional, el compromiso o la falta de ello,
la relacion con el alumnado, el feedback que se les proporciona y la conduccién de la
clase por parte del profesor son variables fundamentales para la adopcién de una postura
positiva o negativa hacia la lengua de aprendizaje. Consideramos, por todo ello, que el
educador es, en el caso de la ensefianza de ELE en escuelas de idiomas, uno de los

elementos esenciales de fomento de actitudes linguisticas y de su cambio.

Nos parece indispensable que tanto los docentes, como las escuelas (a través de
las politicas linguisticas pautadas por el gobierno y adoptadas por esas instituciones) se
sensibilicen hacia temas como las variedades linglisticas y hagan un esfuerzo en ese
sentido para que sus estudiantes puedan conocer diferentes variedades de la lengua meta
y desarrollen actitudes positivas hacia esas variedades, creando en ellos la competencia
necesaria para elegir el uso de determinada variedad segun sus objetivos comunicativos
y formando, de ese modo, a individuos abiertos a lo diferente, a ciudadanos

interculturales.

En resumen, las actitudes lingisticas son aprendidas a través de la influencia de
diversos factores, en los que los profesores de lengua y las politicas linglisticas
institucionales tienen un papel crucial, y, ademas, son dindmicas. En cuanto a como y por
qué un individuo cambia de actitud, Baker (1992: 105) concluye que puede ser tanto en
funcidn de las necesidades y motivos individuales como también por situaciones sociales.
Lasagabaster (2003: 44), sin embargo, afirma que hay muchas teorias que intentan
explicarlo, pero que ninguna ha logrado esclarecerlo satisfactoriamente, pues las actitudes
pueden cambiar por medio de acciones muy variadas como, por ejemplo, el castigo, la
premiacion, la prohibicién, la edad, el incentivo, los elogios, las buenas o malas
evaluaciones, la participacion en programas de inmersion cultural y la posibilidad o

imposibilidad de comunicarse con alguien nativo de la lengua meta.
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24. LAS ORIENTACIONES ACTITUDINALES EN EL PROCESO DE

APRENDIZAJE DE L2

La aptitud de un individuo en el aprendizaje de una lengua extranjera es
considerado uno de los principales factores que explican por qué unos estudiantes
aprenden mas rapido que otros. Sin embargo, Gardner y Lambert (1959) han descubierto
en su estudio con alumnos canadienses de francés como L2 que aparte de la aptitud, la
actitud linguistica también es un elemento crucial en la explicacion del éxito o fracaso en

el aprendizaje.

En lo que se refiere a la adquisicion de una segunda lengua, las actitudes
linglisticas pueden actuar como input 0 como output. De acuerdo con Garrett (2010: 21),
“In areas such as educational research and language planning, this potential duality is

particularly important”.

Por un lado, una actitud favorable hacia la lengua meta puede proveer el impetu
necesario para alcanzar altos niveles de competencia (Baker, 1992), cobrando, de ese
modo, el papel de input, pues actia como un factor de predisposicion que encoraja la
abertura del estudiante hacia el aprendizaje de la lengua extranjera y que,
consecuentemente, afecta el resultado de ese proceso de aprendizaje. “They are simply
factors that encourage acquirers to communicate with speakers of the target language, and
thereby obtain the necessary input, or intake, for language acquisition” (Krashen, 1981:
21).

Por otro lado, el éxito obtenido por el estudiante al aprender una lengua puede
generar actitudes favorables hacia esa lengua y su comunidad de hablantes. En ese caso,
las actitudes linguisticas actuarian como output, pues tratan los efectos del programa de

ensefianza de la lengua en las actitudes de los aprendices.

Ademas de esa doble funcion de las actitudes linguisticas en el aprendizaje de la
lengua meta, conceptualmente existen dos tipos de orientaciones actitudinales que
podemos encontrar en un aprendiz de una L2: la orientacion instrumental y la integradora.
La primera consta de motivos pragmaticos y utilitarios del estudiante. De acuerdo con
Gardner y Lambert (1972 apud Baker, 1992), la actitud de orientacion instrumental es
caracterizada por ‘a desire to gain social recognition or economic advantages through

knowledge of a foreign language’. Un estudiante que quiere aprender espafiol para
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acceder a un mejor puesto de trabajo, o que lo estudia con el objetivo de aprobar una
oposicidn, son ejemplos de actitud instrumental, pues la competencia en la lengua meta

le servird como instrumento para lograr un objetivo personal.

Segun Krashen (1981: 22), la adquisiciéon del lenguaje a través de la actitud
instrumental puede detenerse en cuanto el estudiante consiga lograr su objetivo, es decir,
el estudiante puede obviar estudiar ciertos aspectos de la lengua meta (porque no le
interesen para obtener su objetivo) o cesar los estudios cuando alcance el nivel umbral,

por ejemplo.

La actitud instrumental es, por lo tanto, una actitud mas direccionada al &mbito
personal, individual. La actitud integradora, en cambio, es una orientacion mas social e
interpersonal, puesto que se refiere a razones de identificacion y empatia con la
comunidad de hablantes de la lengua estudiada y de su cultura. La siguiente situacion
ejemplifica la actitud integradora: un alumno que quiere aprender espariol para conocer a
personas de varios paises y poder comunicarse con ellas. Para Lasagabaster (2003: 82),
“cuanto mas se admire a su gente y cultura, 0 mas se quiera leer su literatura o visitar el

pais, mayores son las posibilidades de éxito en el aprendizaje de la lengua en cuestion”.

Gardner y Lambert (1959: 271) coinciden con la de afirmacion de Lasagabaster,
pues las conclusiones obtenidas en sus varias investigaciones hechas con estudiantes de
francés como L2 en Canad4, apuntan que las actitudes integradoras ejercen una gran

influencia en el aprendizaje de una L2:

The significant positive correlation between the orientation index and
achievement in French indicates that the integratively oriented students
are generally more successful in acquiring French than those who are
instrumentally oriented. Further, the students with the integrative
orientation have more favourable attitudes towards members of the
French group and are more strongly motivated to acquire their
language.

En opinion de Krashen (1981: 22), la actitud integradora predice un bajo filtro
afectivo en el aprendiz, o sea, proporciona un ambiente individual receptivo para el
aprendizaje, en el que el estudiante estd mas abierto a aprender la lengua meta. Para el
autor, un estudiante motivado por la actitud integradora no se sentira amenazado por el
“otro” grupo y sera mas propenso a establecer una comunicacion de manera mas receptiva

para el aprendizaje (adquisicion) que defensiva.
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Del mismo modo que la actitud integradora motiva el estudiante a adquirir la
lengua meta, los prejuicios hacia la cultura y el grupo de hablantes de la lengua meta
puede alejarlo de la competencia en dicha lengua, limitando su aprendizaje y fluidez. Por
es0, aunque en nuestra investigacion no tratamos directamente las orientaciones
actitudinales en nuestras encuestas, nos parecié oportuno tratar ese tema pues, aparte de
ser un contenido importante en la fundamentacion tedrica de las actitudes linguisticas, al
investigar el aprendizaje de las variedades lingisticas de la lengua espafiola en las clases
de espafiol como lengua extranjera (ELE), estamos fomentando que el profesor de ELE y
las instituciones de ensefianza del idioma incentiven a sus estudiantes a conocer mas sobre
aspectos de la lengua meta y su cultura pudiendo ayudar, de esa manera, en el desarrollo

de las actitudes integradoras.

Es importante matizar, sin embargo, que los dos tipos de orientaciones
actitudinales no son, necesariamente, opuestos o alternativos, ya que un mismo individuo
puede presentar ambas orientaciones, como afirma Baker (1992: 35): “Both are capable
of existing within an individual at the same time. A person may be motivated in different
strengths by both orientations. It is possible to possess both instrumental and integrative
attitudes, with different contexts and expectations affecting the balance of their relative

power”.

2.5. EL TRATAMIENTO DEL COMPONENTE ACTITUDINAL EN LOS
DOCUMENTOS DE REFERENCIA PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE

LENGUAS EXTRANJERAS

La ensefianza de idiomas en la actualidad est4 cada vez mas enfocada hacia una
sociedad multicultural y plurilingue. Por eso, se considera que el uso eficaz de una lengua
en los mas variados contextos requiere del aprendiz el desarrollo de una serie de
competencias que trascienden los aspectos lingiisticos-comunicativos, puesto que las
caracteristicas individuales del estudiante, como pueden ser la autoestima, la autonomia,
la empatia y sus actitudes hacia la lengua meta, son igualmente importantes en el proceso

de ensefianza/aprendizaje de un idioma con enfoque integrador, plurilingiie®.

% De acuerdo con el MCER (Consejo de Europa, 2002: 4), “el enfoque plurilingiie enfatiza el hecho de que
conforme se expande la experiencia linguistica de un individuo en los entornos culturales de una lengua,
desde el lenguaje familiar hasta el de la sociedad en general, y después hasta las lenguas de otros pueblos
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Esa preocupacion por una educacion integradora, que implica ir mas alla de una
vision puramente instrumental de la ensefianza/aprendizaje, se ve reflejada en el Informe
a la Unesco de la Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI (Delors,
1996: 91) en el que se destacan los cuatro pilares basicos de la educacion: aprender a
hacer, aprender a convivir, aprender a conocer y aprender a ser, siendo ese ultimo el
concepto en el que se basa el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas
(MCER) para describir la competencia existencial, en el que estd inserido, como

veremos, el componente actitudinal.

Elaborado por el Consejo de Europa (2002), el MCER es un documento que
proporciona una base comun, algunos parametros para la ensefianza y aprendizaje de
lenguas extranjeras en la Comunidad Europea, también utilizado como referencia
internacionalmente, es decir, fuera del contexto europeo. EI Marco (Consejo de Europa,
2002: 99-129) recoge las competencias que los estudiantes/usuarios deben desarrollar
para que el acto de comunicacion se realice eficazmente, divididas sistematicamente, a
modo didactico, en dos grandes grupos — las “competencias generales” y las
“competencias comunicativas de la lengua” —, pero que se interrelacionan, formando un
todo.

Las competencias generales, de acuerdo con el MCER (Consejo de Europa, 2002:
9), “son las que no se relacionan directamente con la lengua, pero a las que se puede
recurrir para acciones de todo tipo, incluyendo las actividades linguisticas”. Esas
competencias generales estan compuestas (op. cit.: 12) por el conocimiento declarativo
(el saber), las destrezas y habilidades (el saber hacer), la capacidad de aprender (el saber
aprender) y la competencia existencial (el saber ser). Nos detendremos en esa ultima
subcompetencia, la competencia existencial, ya que en ella se recoge el componente

actitudinal.

La competencia existencial (saber ser), (...), se puede considerar como
la suma de las caracteristicas individuales, los rasgos y las actitudes de
personalidad que tienen que ver, por ejemplo, con la autoimagen y la
visién que tenemos de los demés y con la voluntad de entablar una
interaccién social con otras personas. Este tipo de competencia no se

(ya sean aprendidas en la escuela o en la universidad, o por experiencia directa), el individuo no guarda
estas lenguas y culturas en compartimentos mentales estrictamente separados, sino que desarrolla una
competencia comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos y las experiencias lingiisticas y
en la que las lenguas se relacionan entre si e interactGan. En situaciones distintas, una persona puede recurrir
con flexibilidad a partes diferentes de esta competencia para conseguir una comunicacion eficaz con un
interlocutor concreto”.
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contempla sdlo como resultado de caracteristicas inmutables de la
personalidad, pues incluye factores que son el producto de varios tipos
de aculturacion y que pueden ser modificados.

Estos rasgos, actitudes e idiosincrasia de la personalidad son
pardmetros que hay que tener en cuenta a la hora de aprender y de
ensefiar una lengua; por tanto, aunque puedan ser dificiles de definir,
deberian ser incluidos en un marco de referencia. Se considera que
forman parte de las competencias generales del individuo y por ello
constituyen un aspecto de sus capacidades. En la medida en que pueden
ser adquiridos y modificados en el uso y en el aprendizaje (por ejemplo,
de una 0 mas lenguas), la formacién de actitudes puede constituir un
objetivo (CONSEJO DE EUROPA, 2002: 12)%.

De ese modo, en lo que respecta al componente actitudinal, para el Consejo de
Europa el desarrollo de actitudes positivas de los estudiantes hacia las lenguas extranjeras,
sus variedades y su cultura es un factor que debe de ser considerado y estimulado por los
docentes y escuelas en la ensefianza/aprendizaje de la(s) lengua(s) meta, puesto que
influye en su adquisicion al favorecer el desarrollo comunicativo del aprendiz en

diferentes contextos culturales y contribuir para su motivacion en el aprendizaje.

En el quinto capitulo del Marco de Referencia, el Consejo de Europa da una

descripcidn detallada de lo que comprende la competencia existencial (op. cit.: 103-104):

e Las actitudes - el grado que los usuarios o alumnos tienen, por ejemplo, de
apertura hacia nuevas experiencias, otras personas, ideas, pueblos, sociedades
y culturas, y el interés que muestran hacia ello; la voluntad de relativizar la
propia perspectiva cultural y el propio sistema de valores culturales; la
voluntad y capacidad de distanciarse de las actitudes convencionales en cuanto
a la diferencia cultural.

e Las motivaciones - intrinsecas y extrinsecas; instrumentales e integradoras; un
impulso comunicativo o la necesidad humana de comunicarse.

e Los valores, por ejemplo, éticos y morales.

e Las creencias, por ejemplo, religiosas, ideologicas, filosoficas.

e Los estilos cognitivos - convergente y divergente; holistico, analitico y
sintético.

e Los factores de personalidad, por ejemplo, locuacidad/parquedad, espiritu
emprendedor/indecision, optimismo/pesimismo, introversion/extraversion,

% Negrita nuestra.
96



ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL
PARTE [: MARCO TEORICO

actividad/pasividad, personalidad con complejo de culpabilidad, acusadora y
disculpadora, el miedo y la vergiienza (o la personalidad liberada de ellos),
rigidez/flexibilidad, mentalidad abierta/cerrada, espontaneidad/autocontrol,
grado de inteligencia, meticulosidad/descuido, capacidad memoristica,
diligencia/pereza, = ambicion/conformismo,  autoconciencia/falta  de
autoconciencia, independencia/falta de independencia, seguridad en si

mismo/falta de seguridad, autoestima/falta de autoestima.

El Consejo de Europa concluye ese apartado afirmando que los factores
actitudinales y de personalidad inciden tanto en los actos comunicativos realizados por
los usuarios/alumnos como también en su capacidad de aprendizaje, llevando a que el
desarrollo de una “personalidad intercultural” sea considerada una meta educativa

importante.

En lo que respecta, especificamente, a la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera, el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) — elaborado por el Instituto
Cervantes para aportar directrices especificas en cuanto a los niveles de referencia para
el espariol (basado en las recomendaciones del Consejo de Europa) — sigue la misma linea
de pensamiento del MCER, ya que fundamenta su esquema conceptual en el
plurilingtiismo y pluriculturalismo, donde las competencias de los aprendices van mas

alla del plano linguistico (Instituto Cervantes, 2006).

El PCIC define sus objetivos generales para el aprendizaje de ELE basandolos en
tres dimensiones del aprendiz: el alumno como agente social (se refiere a su conocimiento
linguistico y su capacidad de interactuar en situaciones comunicativas), como hablante
intercultural (capacidad de conocer aspectos culturales del mundo hispanico y establecer
puentes entre su cultura de origen y la de los paises hispanohablantes) y como aprendiente
autonomo (el desarrollo de las estrategias de aprendizaje y de la constitucion del alumno
como responsable por su propio proceso de aprendizaje). De acuerdo con el PCIC
(Instituto Cervantes, 2006), esas tres dimensiones actian conjuntamente, relacionandose
entre ellas y constituyendo un todo: “el planteamiento general del que se ha partido
responde a una vision que reconoce la importancia de tratar estas grandes dimensiones
mancomunadamente y de tenerlas en cuenta a lo largo del proceso de ensefianza y

aprendizaje”.
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Dentro del tratamiento del alumno como hablante intercultural se encuentra la
competencia existencial, en la que esta incluido el componente actitudinal. EI PCIC (op.
cit.: apartado 1.2) se refiere a las actitudes como empatia, curiosidad, apertura,
disposicion favorable, distanciamiento, relativizacién, tolerancia a la ambigiedad y
regulacién de los factores afectivos (estrés cultural, desconfianza y recelo), que forman
parte de los elementos necesarios para la configuracion de una “identidad cultural plural”

en los estudiantes de ELE.

En lo que se refiere a la relacion de los objetivos establecidos por el PCIC
(Instituto Cervantes, 2006: apartado 2) para cada nivel, en el caso de la dimension del
alumno como hablante intercultural, no se especifican los objetivos para cada nivel, sino
que se elaboran algunos objetivos generales para cada fase de aprendizaje (aproximacion,
profundizacion y consolidacion) para que el usuario haga las valoraciones oportunas a la
hora de establecer su distribucion: “(...) habra de analizar las caracteristicas del grupo de
alumnos y otros factores que sean pertinentes en lo relativo a la situacion de ensefianza y
aprendizaje antes de decidir el planteamiento méas oportuno en relacién con estos

objetivos”.

A continuacion, reproducimos el cuadro presentado en el PCIC para definir los

objetivos referentes al papel de las actitudes y de los componentes afectivos:

PAPEL DE LAS ACTITUDES Y LOS FACTORES AFECTIVOS

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacién

2.2. ldentificar las motivaciones,
las actitudes y los factores
afectivos personales en relacion
con otras culturas en general y
con las culturas de los paises
hispanos en particular:

2.2.1. Identificar las
expectativas, los deseos, los
intereses, etc. que le llevan a
aproximarse a otras culturas en
general y a las culturas de
Espafia e Hispanoamérica en
particular.

2.2.2. Tomar conciencia del
mayor 0 menor grado de
sensibilidad y de apertura que
muestra hacia otras culturas, en
particular hacia las de Espafia e
Hispanoamérica.

2.2.3. ldentificar y valorar los
efectos que pueden tener sobre

2.2. Fortalecer las motivaciones,
la sensibilidad y la apertura hacia
otras culturas, en particular hacia
las de los paises hispanos:

2.2.1. Fortalecer y diversificar
las motivaciones que le llevan a
conocer y a establecer contacto
con otras culturas en general y
con las culturas de Espafa e
Hispanoamérica en particular.

2.2.2. Incrementar el grado de
sensibilidad cultural y estimular
la actitud de apertura hacia otras
culturas, en particular hacia las
de Espafia e Hispanoamérica.

2.2.3. Desarrollar la capacidad
de enfrentarse a episodios
eventuales de intolerancia a la
ambigiedad o estrés cultural,
mediante la reflexion y el

2.2. Desarrollar un control
consciente de las actitudes y
factores afectivos personales en
relacion con otras culturas en
general y con las culturas de los
paises hispanos en particular:

2.2.1. Matizar los intereses, las
expectativas, los deseos, etc., y
profundizar en ellos, en relacion
con otras culturas en general y
con las culturas de los paises
hispanos en particular.

2.2.2. Mostrar una actitud
abierta y un alto grado de
sensibilidad hacia otras culturas,
en particular hacia las de Espafia
e Hispanoamérica.

2.2.3. Ejercer un control
consciente de las actitudes y
factores afectivos personales en
las situaciones en las que
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los procesos de aprendizaje y de
comunicacion intercultural
fenémenos como la intolerancia
a la ambigiedad y el estrés
cultural.

Este objetivo implica:

v' Familiarizarse con el
uso estratégico de
procedimientos de observacion,
introspeccion, analisis, etc., para
fortalecer una actitud de interés,
curiosidad, apertura, empatia y
sensibilidad cultural y paliar los
efectos de un posible choque
lingtistico y cultural.

v Considerar las actitudes
y motivaciones personales sobre
la base del contraste entre lo
conocido y lo nuevo y del
progresivo acercamiento a otras
culturas en general y a las de
Espafia e Hispanoamérica en
particular.

V' Intercambiar
experiencias con los
compafieros de grupo y seguir
las pautas que proporcionan el
profesor y los materiales de
ensefianza.

analisis de situaciones
potencialmente conflictivas.

Este objetivo implica:

v' Potenciar el uso
estratégico de procedimientos
para reforzar las actitudes de
interés, curiosidad, apertura,
empatia, etc. hacia las nuevas
culturas.

v" Desarrollar el interés
por incorporar nuevos
conocimientos culturales,

socioculturales y linguisticos,
asi como nuevas destrezas que
contribuyan al desarrollo de las
actitudes de apertura, curiosidad
y empatia.

pueden producirse episodios de
intolerancia a la ambigiiedad o
estrés cultural, a partir de una
conciencia intercultural amplia
y comprensiva.

Este objetivo implica:

v' Investigar por propia
iniciativa el uso estratégico de
nuevos procedimientos para
incrementar la curiosidad hacia
otras culturas, apertura, empatia,
sensibilidad, etc.

v Tomar la iniciativa en la
bisqueda y en la activacion
estratégica de nuevos
conocimientos - culturales,
socioculturales y linguisticos- y
destrezas que ayuden a
desarrollar actitudes de
tolerancia y apertura y controlar
situaciones de choque y estrés
linglistico y cultural.

Tabla 8: El papel de las actitudes en el PCIC

(Fuente: Instituto Cervantes, 2006)

Desde una perspectiva mas especifica, hemos analizado también el papel que
tienen las actitudes en los documentos de referencia para la ensefianza de espafiol en
Brasil y, el documento mas actual que hemos encontrado ha sido Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), publicado en 2006 con el fin de orientar a
las instituciones de ensefianza obligatoria (publicas y privadas) en cuanto a la ensefianza
de ELE tras lasancion de la Ley 11.161 (ver Capitulo 1), que instituia la oferta obligatoria
de la ensefianza del espafiol en las escuelas de secundaria (Ensino Médio). El documento
ya no esta vigente puesto que la Ley del Espafiol fue revocada por el gobierno brasilefio,
pero nos resulta interesante observar qué tratamiento se proponia dar al componente

actitudinal en el contexto de ensefianza de ELE en Brasil.

El OCEM, asi como el Marco y el Plan Curricular, también ve el aprendizaje de
lenguas como algo que va mas all& de los objetivos instrumentales (la nocién de lengua

como herramienta), que forma parte de la formacion integral del estudiante, incorporando,
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por lo tanto, los cuatro ejes de la educacion ya mencionados: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a viver y aprender a ser.

La ensefianza del espafiol, en ese documento, tiene un papel formador, en la que
profesores y alumnos construyen saberes que llevan al individuo a “estar en el mundo de
forma activa, reflexiva y critica (Brasil, 2006: 146)” %. Por lo tanto, en conformidad con
lo expuesto por el Consejo de Europa en el Marco, el gobierno brasilefio también orienta
a las instituciones educacionales a desarrollar una educacion que permita el conocimiento
y la reflexion sobre como interactuar activamente en un mundo multicultural y
plurilingie, llevando al estudiante a formarse como sujeto a través del contacto y de la
exposicion a lo diferente, al reconocimiento de la diversidad. Para ello, el fomento de la

formacion de actitudes positivas hacia la lengua/cultura extranjera es esencial:

Para que la ensefianza de la lengua extranjera adquiera su verdadera
funcidn social y contribuya para la construccion de la ciudadania, es
necesario que se considere que la formacion o la modificacién de
actitudes también puede ocurrir — como de hecho ocurre — a partir del
contacto o del conocimiento con el/de lo extranjero, lo que nos lleva,
de forma clara y directa, a pensar la ensefianza del Espafiol, antes de
todo, como un conjunto de valores y de relaciones interculturales
(BRASIL, 2006: 148-149)%,

Finalmente, podemos afirmar que tanto los documentos actuales de referencia
europeos como el brasilefio estiman ser indispensable considerar el componente
actitudinal en la formacién de aprendices de una lengua extranjera (en ese caso la
espafola) de forma plena, para que ellos estén capacitados para actuar efectivamente en
situaciones comunicativas y en una sociedad multicultural y plurilingie. Por ello, es
necesario estimular en los alumnos una actitud abierta, respetuosa y critica hacia las
diversidades culturales e idiomaticas, formando en ellos una verdadera conciencia

intercultural.

2.6. ACTITUDES Y COMPORTAMIENTO

Hasta finales de los 60, estudiosos como La Piere (1934 apud Baker, 1992),
McGuire (1969), DeFleur & Westie (1958) y Wicker (1969) ponian en duda el poder de

9 Traduccion nuestra.
9% Traduccion nuestra.
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las actitudes en predecir y explicar el comportamiento humano, pues, segun ellos, entre
palabras y hechos habia una brecha, apuntando que el comportamiento de un individuo

puede contradecir sus actitudes, cambiando de acuerdo con el contexto.

El famoso estudio de La Piere sobre cémo actuaban los hosteleros
estadounidenses al recibir como clientes a una joven pareja china - en una época en la
gue, segun estudios de distancia social, los prejuicios raciales hacia esa y otras
comunidades orientales eran latentes - fue muy utilizado como ejemplo de ello, pues los
resultados indicaban una gran discrepancia entre lo que los hosteleros contestaron en el
cuestionario (enviado seis meses después), es decir, la expresion de sus actitudes, y lo que

ellos realmente hicieron (comportamiento).

Sin embargo, son varias las criticas a los resultados obtenidos por La Piére, en las
que se sefialan principalmente el hecho de que el cuestionario fuera cumplimentado seis
meses después de la admision de la pareja china por los hosteleros, con la posibilidad de
que personas diferentes a las que recibieron a la pareja lo cumplimentaran. Y aunque el
formulario fuera contestado por las mismas personas, el efecto ejercido por la presion
social puede haber interferido en los resultados, como afirma Campbell (1963 apud
Wicker, 1969): “Thus it may be easier to give a negative response on a mailed
questionnaire than to refuse to serve a waiting Chinese couple. That is, the situational
threshold for expressing negative feelings toward an ethnic group on a questionnaire may

be lower than the threshold for denying them accommodations in a face-to-face situation”.

Por otro lado, Wicker concluyd, en su resefia sobre 42 estudios experimentales
que abordaban la relacion entre actitudes y comportamiento, que “Taken as a whole, these
studies suggest that it is considerably more likely that attitudes will be unrelated or only
slighty related to overt behaviors than that attitudes will be closely related to actions”
(1969: 65). Para el autor, esta poca relacion entre actitudes y comportamiento es debida
a diversos factores como la ya mencionada influencia de la presion social, la falta de
fiabilidad de las escalas actitudinales utilizadas hasta el momento, la poca claridad en la
definicion del concepto de actitud, la influencia de factores individuales externos sobre
el comportamiento y la existencia del comportamiento automatico. Ademéas de las
variables observadas por Wicker, Lasagabaster (2003: 51) afiade que tanto el investigador
como el contexto en el que se realizan los cuestionarios pueden influir en las respuestas

obtenidas.
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Las conclusiones de Wicker tuvieron gran impacto en el estudio de las actitudes
del principio de los afios 70, cuando la mayoria de los psicélogos sociales aceptaron la
conclusién negativa sobre la relacion actitud-comportamiento y empezaron a desarrollar
estudios sobre el impacto del comportamiento en las actitudes (Festinger, 1957
Simonson, 1977). No obstante, a mediados de esa década, empezaron a surgir resefias
cuestionando los resultados presentados por Wicker (Kelman, 1974; Schuman & Jhonson,
1976), pues se alegaba que, aparte de recoger un namero reducido de estudios, tras una
severa revision de esos 42 trabajos analizados por Wicker, se podrian obtener
conclusiones diferentes a las del autor, pues era posible observar una moderada y fuerte

relacién entre actitud y comportamiento.

Las criticas a la resefia de Wicker generaron una nueva serie de estudios sobre la
relacién actitud y comportamiento. Se descubrid entonces que un elemento clave para la
medicion de la actitud, cuya correlacion con el comportamiento era bastante alta, es la
generalidad o especificidad de la actitud en cuestion. Es decir, actitudes generales son
buenas predictivas de los comportamientos generales, asi como las actitudes especificas
lo son de los comportamientos especificos: “Predictive validity is enhanced when the
level of generality is the same, and decreased when different levels are being used”
(Baker, 1992: 16).

El pesimismo presente en la década de 60 sobre los estudios de actitud dio lugar,
segun Baker (1992), a la revaloracion de la importancia de esos estudios para la
comprension del comportamiento humano puesto que en ellos habia ahora una mayor

preocupacion con la validez, fiabilidad y nivel de generalidad en las mediciones.

Por ello, actualmente se puede afirmar que las actitudes estan visiblemente
relacionadas con el comportamiento y que son bastante Utiles en su prediccion, siempre
y cuando sean analizadas segun criterios adecuados y con mediciones apropiadas. Si
tomamos como ejemplo el estudio de La Piere mencionado anteriormente, veremos que
la baja relacion del comportamiento con las actitudes se debe realmente a criterios y

mediciones inapropiadas, como analizaron Ajzen y Fishbein (1977: 895):

Clearly, the letter-questionnaire in this study was not a measure of
evaluation. It can best be described as a measure of behavioral intention,
or perhaps of behavioral commitment. Disregarding this problem, we
can see that the entities of the two measures corresponded only in part.
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Whereas the action element in both measures involved accepting
someone in an establishment, the target elements differed. The overt
behavior was directed at a specific Chinese couple (usually
accompanied by LaPiere). The letter, however, referred more generally
to "members of the Chinese race.

Tras un exhaustivo estudio de 142 investigaciones hechas sobre actitudes y
comportamiento, esos dos autores concluyeron que todos los estudios que habian
utilizado mediciones satisfactorias, presentaban una alta correlacion entre las variables
actitudes y comportamientos: “In sum, only when standard procedures are employed to
scale attitudes and to select behaviours and only when attention is paid to the
correspondence between attitudinal and behavioural entities will the concept of attitude
be able to resume the place it was accorded by Allport (1954) as the cornerstone in the

edifice of social psychology” (1977: 914).

Por lo tanto, es indudable que las actitudes pueden predecir comportamientos,
pero para que eso suceda y para que el estudio obtenga resultados satisfactorios, el
investigador debe asegurarse de que esté utilizando mediciones adecuadas, teniendo en
cuenta que diferentes variables pueden influir en dicha medicion como pueden ser, por
ejemplo, el contexto situacional en el que la actitud es realizada, la influencia del

investigador y las caracteristicas personales de los individuos.
2.7. METODOLOGIAS DE MEDICION DE LAS ACTITUDES

Como hemos mencionado en el primer apartado de ese capitulo, la actitud es un
constructo psicologico que no puede ser observado directamente, por eso, para su
medicion son necesarias metodologias que actlen a través de la inferencia del
comportamiento individual. De acuerdo con Garrett (2010: 37), hay tres tipos de
aproximaciones actitudinales: la aproximacion directa, la aproximacion indirecta y los

estudios del tratamiento social.
2.7.1. ESTUDIOS DE TRATAMIENTO SOCIAL

Pese a que, segln Garrett (2005: 1251), suelen ser subestimados en las discusiones
contemporaneas sobre investigaciones en actitudes linglisticas, los estudios de

tratamiento social son muy importantes en el area de las variedades lingisticas. Consiste
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en la investigacion de las actitudes a través de técnicas de fundamento etnografico (como
pueden ser la observacion participante, las conversaciones casuales y las entrevistas
informales). Los datos son, por lo tanto, recogidos exactamente como ocurren en sus

contextos naturales.

Los estudios de tratamiento social pueden utilizar técnicas mas estructuradas, con
la utilizacion de guiones, 0 menos estructuradas, en la que se destaca la técnica de
observacién participante. En esta técnica (conocida en sociolinglistica por haber sido
utilizada por Labov para estudiar el inglés informal de los negros de Nueva York) se trata
de insertar al investigador en el grupo social de interés y en determinados contextos para
que recoja las informaciones que necesita dentro de la vida diaria de los informantes, de

una manera espontanea y natural.

Muchos investigadores ven los estudios de tratamiento social como herramienta
de estudio previo o como método complementario para validar resultados de las
aproximaciones directas o indirectas. Otros, como Edwards (1983: 6), creen que la gran
desventaja de este método es que si el investigador quiere observar las actitudes de un
gran numero de individuos, puede perder la oportunidad de observar algunos detalles

individuales que no perderia si el grupo observado fuera muy reducido.

2.7.2. APROXIMACION DIRECTA

En la aproximacion directa, como el propio nombre indica, los informantes son
preguntados directamente sobre el tema de estudio a través, generalmente, de
cuestionarios 0 entrevistas. En ese tipo de estudios, los individuos articulan
explicitamente cuales son sus actitudes hacia aspectos del fenémeno linguistico estudiado

y, por lo tanto, conocen los fines de la investigacion.

Una de las mayores desventajas de las preguntas directas, son las reservas que
muchas personas tienen en decir publicamente lo que realmente sienten y piensan,
principalmente si se refieren a temas mas “comprometedores”, pues temen ser “juzgados”
por sus respuestas y, por lo tanto, tienen la tendencia a contestar lo que creen ser
socialmente apropiado, como sefiala Garrett (2010: 44): “Questions aimed at tapping
attitudes towards racial, ethnic and religious minorities often are hampered by a social
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desirability bias. Respondents who hold negative views towards a particular group may

not wish to admit this to the researcher, or even to themselves”.

Otro factor negativo descrito por Garrett es el hecho de que preguntas hipotéticas
sobre cdmo un individuo reaccionaria hacia un objeto, evento o accién particular tienen,
generalmente, poco poder de prediccion de comportamientos futuros. El autor nos
presenta un ejemplo bastante aclarador que es el de la investigacion hecha por Breckler
(1984 apud Garrett, 2010) sobre actitudes hacia serpientes. Las conclusiones de dicho
estudio demuestran que frente a preguntas sobre cOmo se sentirian o actuarian si vieran a
una serpiente, el comportamiento de los informantes resulta bastante diferente ante las

preguntas hipotéticas de cuando realmente habia una serpiente presente entre ellos.

Ademas de la presion social y del problema de las preguntas hipotéticas citados
por Garrett, Edwards (1983) apunta otros tres inconvenientes de este tipo de

aproximacion:

1) Algunos individuos pueden no ser conscientes de sus sentimientos hacia
el tema objeto del estudio;

2) De acuerdo con algunos psicologos clinicos y psiquiatras, algunas
personas que profesan una gran aversion hacia algo pueden estar, en
realidad, reaccionando en contra de los impulsos inconscientes de su
naturaleza como, por ejemplo, un chico adolescente que dice “odiar” a
las chicas puede estar reaccionando en contra de su debilidad por ellas.

3) Ocasionalmente los sentimientos individuales sobre un objeto
psicoldgico son mixtos y confusos, lo que dificulta una autoevaluacion.,

El autor acrecienta que “such evaluations may demand more objectivity and

insight than some individuals are capable of giving, and certainly upon the spur of the

moment and in response to a direct question” (1983: 5).
2.7.3. APROXIMACION INDIRECTA
Diferentemente de la aproximacion directa, que obtiene la informacion de los

sujetos participantes del estudio a través de preguntas directas sobre sus actitudes, en la

aproximacion indirecta el investigador intenta ocultar sus intenciones reales, utilizando
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técnicas de medicion mas sutiles para que el informante no sea consciente del objetivo

del trabajo y, consecuentemente, no condicione su respuesta.

Las técnicas mas utilizadas en esta aproximacion son las guise techniques o
técnicas de las mascaras en las que los informantes son presentados a grabaciones
estimulo y se les pide que evallen a las personas que ponen voz en los audios. Dichas
grabaciones son realizadas por una misma persona (generalmente bilingiie o poliglota)
gue lee un texto en dos lenguas diferentes o en variedades diferentes de una misma lengua
(depende del objetivo del estudio). Un factor importante de la técnica de las méscaras es
el hecho de que los sujetos creen estar evaluando a diferentes hablantes cuando, en
realidad, estan reaccionando ante la misma persona, 0 sea, piensan que estan reaccionando
ante los hablantes y, sin embargo, estan reaccionando ante lenguas o variedades
linglisticas. Existen variaciones de las guise technique, como es el caso de la verbal guise

technique, en la que diferentes personas leen los textos grabados para el estudio.

El primer y més conocido estudio que utiliza la técnica de las méascaras es el de
Lambert (1967) quien, juntamente con algunos comparieros, ide6 la matched-guise
technique (técnica de los pares ocultos) para investigar como los canadienses de habla
francesa y los de habla inglesa se percibian entre ellos. Los jueces elegidos para ese
estudio de actitudes linglisticas fueron estudiantes canadienses francofonos y anglofonos,
quienes tuvieron que calificar las personalidades de los hablantes a partir del audio

estimulo.

El estudio de Lambert, segun Giles y Coupland (1991: 23-24), cre6 una
interrelacion entre el analisis sociolinglistico y psicosocial de la lengua, siendo de
fundamental importancia para el establecimiento del campo multidisciplinario de las
actitudes linguisticas. Ademas, resulto en una explosion mundial de interés empirico por
la técnica de los pares ocultos, que paso a ser utilizada con las mas diferentes variables,

como podemos ver en la figura 14.
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CONTEXT
(e.g§.. genre, topic, experimenier's language,
socio-physical setting, background

information about speaker)
LISTENER-JUDGES * GUISES * QUTCOMES
(c.g., lifcspan, (e.g., switches, mixes, (¢.g-., belief-similanity,

persanality, identity) covarying vocals [speech social distance,
rate, lexical diversity], sociolinguistic

accentedness) altributions,

applied decisions,
behaviors)

Figura 14: Ejemplos de las diferentes variables estudiadas a través de la técnica de los pares ocultos
(Giles y Coupland, 1991)

En opinién de Gémez Molina (1998: 54), la técnica de los pares ocultos es, hoy
en dia, el instrumento mas empleado para el estudio de las reacciones subjetivas respecto
del lenguaje, teniendo éxito en identificar y exponer actitudes estereotipadas hacia ciertos
grupos sociales.

Pese a ello, esa técnica fue objeto de critica de algunos autores que han propuesto
algunas adaptaciones, principalmente en lo que respecta a los siguientes aspectos (Fasold
1984 apud Gomez Molina, 1998):

1) Lograr que los hablantes de las diferentes variedades o lenguas sean
juzgados en funcion de la variedad o lengua que estan hablando y no
como lectores;

2) Conseguir la validez de la medida (hay que intentar neutralizar cualquier
predisposicion de los informantes);

3) Evitar la artificialidad de los textos leidos.

En cuanto a los factores paralingliisticos, Garrett (2005: 1253) menciona algunas

variaciones hechas en estudios para evitar ese inconveniente:

e Lautilizacion de la verbal guise technique que consiste en que diferentes
hablantes lean el mismo texto;

e EIl empleo de fragmentos del habla esponténea de diferentes emisores
sobre un tema comun o de relatos de historias personales;

e Laaplicacion de fragmentos de entrevistas abiertas.
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Consideramos que las desventajas antedichas no disminuyen la importancia y
efectividad de la técnica de Lambert, puesto que, como hemaos visto, cabe la posibilidad
de aplicar algunas adaptaciones para evitarlas y para que la investigacion sea exitosa.
Ademas, se pueden utilizar otros tipos de aproximaciones como complemento para la

verificacion de los resultados.

2.7.4. NUEVOS TIPOS DE MEDICIONES DE ACTITUDES

Recientes estudios apuntan nuevas aproximaciones y avances en la medicion de
las actitudes que buscan técnicas en las que los individuos tengan poco control de las
respuestas. Son estas: el estudio de las reacciones fisiologicas, los test proyectivos y el

test de aproximacion implicita.

El estudio de las reacciones fisioldgicas trata de inferir las actitudes individuales
monitorizando varios tipos de respuestas del cuerpo humano a un estimulo: “This
approach is based on the principle that people have different physiological responses to
stimuli that they like (or agree with) than to stimuli that they don’t like (or don’t agree
with)” (Oskamp y Schultz, 2005: 71).

Una gran variedad de reacciones pueden ser objetivos de este tipo de estudio como
la actividad electrodérmica (EDA) o actividad galvéanica (que investiga la conductancia
eléctrica de la piel), el control del ritmo cardiaco y de la presion arterial y el estudio de la

dilatacion de las pupilas.

Otra aproximacion innovadora son los test proyectivos, desarrollados
originalmente para psicodiagndsticos, pero que en los Ultimos afios han sido vistos como
alternativa para el estudio de las actitudes. En esas pruebas, el estimulo presentado al
informante no esta estructurado y, consecuentemente, no provee suficiente informacion

para que €l elabore una conclusion.

Generalmente, los test proyectivos son presentados como una prueba de
imaginacion o sensibilidad social o algin concepto similar (Oskamp y Schultz, 2005).
Son ejemplos de ese tipo de test el famoso método Rorschach - que utiliza la
interpretacion que el sujeto da a laminas con manchas de tinta para contrastar y establecer
hipbtesis - o el test de apercepcion tematica (TAT), que trabaja la interpretaciéon de

imagenes ambiguas.
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Pese a que han despertado bastante interes en los estudiosos del area, los estudios
de reacciones fisioldgicas y los test proyectivos tienen la tendencia, segun Ajzen (2005),
a una baja fiabilidad y, generalmente, no proveen una validez mayor que los métodos

clasicos de acceso directo.

Por un lado, en las reacciones fisioldgicas se indica mucho mas la intensidad de
los sentimientos individuales hacia un objeto o evento que si el individuo tiene actitudes
favorables o desfavorables hacia ese objeto o evento actitudinal. Por otro lado, los test
proyectivos tienen algunas limitaciones y la mas importante es que no generan ningun
tipo de puntuacién numérica de las actitudes, lo que dificulta su medicion y la

comparacion con otros grupos o con otros periodos, limitando su validez.

El test de aproximacion implicita (TAI), ideado inicialmente por Greenwald (1998
apud Ajzen, 2005) para acceder a los prejuicios raciales, es una aproximacion bastante
prometedora en el estudio de las actitudes, segiin muchos psicélogos sociales. La prueba
consiste en cinco fases que buscan analizar la fuerza de la asociacion automatica del
individuo ante iméagenes, palabras y otras representaciones graficas ensefiadas a través de
un ordenador sobre las que el individuo encuestado tiene que pulsar rdpidamente una
determinada tecla cuando vea items que representan un concepto y un atributo y pulsar
otra tecla cuando vea items que no se corresponden con el concepto dado (ver figura 15).
El TAI mide la latencia de las respuestas y hace un estudio comparativo, ya que parte del
supuesto de que los individuos suelen responder mas rapidamente cuando el concepto y
el atributo de la respuesta estan fuertemente asociados que cuando no lo estan.

Aunque esta técnica represente nuevos y prometedores desarrollos en la basqueda
por una evaluacion apropiada, Ajzen (2005) cree que su eficacia todavia no ha sido
comprobada.

La complejidad de las mediciones de esas tres nuevas aproximaciones y su
elevado importe suponen una restricta accesibilidad a su desarrollo, pese a que, como
afirma Lasagabaster (2003: 54), eso pueda cambiar dentro de unos afios: “(...) es
innegable que el mayor inconveniente de este tipo de técnicas es su enorme coste
econdémico, aunque probablemente en unas pocas décadas la situacion varie
considerablemente, de manera que la adquisicion de los materiales e instrumentos
necesarios sea mucho mas accesible y se encuentre al alcance de mas bolsillos o

presupuestos”.
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IAT Instructions
This task involves matching words with categories. Examine the words on the
screen. This will tell you what words go with each category. When you are
finished, click "Continue.” Category names will appear on the left- and right-hand
sides of the screen. A word will then appear in the center of the screan that falls
inte one of the categories. If the word falls into one of the categories on the left-
hand side of the screen, press the "D* key. |f the word falls into one of the calegories
on the right-hand side of the screen, press the "K" key.

= Keep your index fingers on the "D" and "K" keys to enable rapid response.
= Two labels at the top will tell you which words or faces go with each key.

= Each word or face has a correct classification. Most of these are easy.

* The test gives no results if you go slow—please try to go fast,

* Expect to make a few mistakes because of going fast. That's OK

FLOWER INSECT PLEASANT UNPLEASAN
Daisy Grief
Sample IAT Screen— Sample IAT Screen—
Practice Trials Practice Trials
FLOWER INSECT FLOWER INSECT
or or or or
PLEASANT UNPLEASANT UNPLEASANT PLEASANT
Moth Rose

Sample IAT Screen—Compatible Sample |AT Screen—Incompatible
Trials Trials

Figura 15: Instrucciones del test de aproximacién implicita
(Oskamp y Schultz, 2005: 82)

2.8. ESCALAS DE NIVEL DE ACTITUDES

Durante finales de la década de 20 y principios de la década de 30 se desarrollo la
mayoria de las escalas de medicion de actitudes utilizadas actualmente - son pocas las
que han sido desarrolladas en los dias actuales (Oskamp y Schultz, 2005). En dichas
escalas no existe una respuesta correcta; se les solicita a los informantes que sefialen,
dentro de una serie graduada de items (que presentan dos polos extremos), aquellos
valores que ellos aceptan o prefieren y se analizan esas preferencias o grados de

aceptacion.

Existe una gran variedad de escalas para medir la actitud de un sujeto, como
pueden ser la escala de distancia social, la de Thurstone, la de rangos sumarizados, la
acumulativa y la de diferencial semantico, cuyas caracteristicas detallaremos en este
apartado. Su eleccion dependerd del tema de investigacion, de las preferencias
metodoldgicas del investigador y de su objetivo.
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De acuerdo con Lasagabaster (2003: 67), independientemente de la escala elegida,
dichas escalas deben cumplir dos requisitos fundamentales: fiabilidad (debe tener una
consistencia en la medicion, midiendo siempre lo mismo) y validez (debe ser preciso y

medir lo que realmente trata de medir).

Las escalas de actitudes son utilizadas para medir la actitud individual en varios
aspectos como, por ejemplo, la actitud hacia una lengua, hacia las variedades de una
lengua, hacia una cultura, hacia el aprendizaje de una lengua extranjera, hacia la
educacién bilingle, entre otros.

2.8.1. ESCALA DE DISTANCIA SOCIAL

Una de las primeras escalas cuantitativas utilizadas fue la escala de distancia
social (social distance scale), elaborada por Bogardus, en 1925, para medir las actitudes
individuales hacia varios grupos nacionales o raciales, en su mayoria, inmigrantes
recientes en los Estados Unidos. Consiste en preguntas indirectas sobre la distancia del
individuo hacia un grupo étnico o determinada nacionalidad que progresan
sistematicamente desde la no aceptacion a la mas intima relacion familiar con miembros

del grupo investigado (ver figura 16).

According to my first feeling reactions, [ would willingly admit members of each race (as
a class, and not the best | have known, nor the worst members) to one or more of the
classifications under which | have placed a cross,

To close kinship by marriage

To my club as personal chums

To my strect as neighbors

To employment in my occupation in my country
To citizenship in my country

. As visitors only to my country

R

L}

7. Would exclude from my couniry

Figura 16: Ejemplo de instrucciones de la escala de distancia social de Bogardus
(Bogardus, 1925 en Oskamp y Schultz, 2005: 47)

2.8.2. ESCALA DE THURSTONE

La equal-appearing intervals o escala de Thurstone fue elaborada por el propio
Thurstone en 1928 que, segun Morales Vallejo (1988: 45), fue considerado
revolucionario en su época, pues “sentd las bases metodoldgicas de los métodos de
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medicion de actitudes, al menos concibiendo las opiniones como actitudes verbalizadas”.
Es un método bastante complejo, pues busca medir con exactitud el grado de diferencia

entre las actitudes individuales.

En este tipo de escala, el investigador selecciona una gran gama de afirmaciones
gue expresan opiniones favorables, desfavorables y neutras sobre el tema de estudio y
solicita a un grupo de personas que actien como jueces (sin implicar sus propias
actitudes) y clasifiquen gradualmente dichas afirmaciones en once categorias segun lo
mucho o poco favorable que son hacia el objeto de la actitud. Tras esa seleccion, se
aplican métodos psicométricos para determinar el grado de ambigledad de las
aseveraciones y se construye una escala definitiva con aproximadamente veinte items
basados en dos criterios: que los valores sean equitativos, de cerca de once puntos y que
haya un alto grado de acuerdo entre los jueces. Los enunciados son presentados en el
cuestionario ordenados aleatoriamente en una lista y los informantes deben marcar solo

aquellos con los que estan de acuerdo.

Las actitudes, en la escala de Thurstone, son medidas a partir del promedio de las
afirmaciones marcadas por los sujetos. De acuerdo con Morales (1988: 44), “el supuesto
basico es que la respuesta de un sujeto a un item concreto refleja su posicién en el
continuo de la actitud, que es la misma que la del item: sujeto e item estan en el mismo

lugar”.

Hay dos posibles problemas en esa escala de medicion, en opinion de Oskamp y
Schultz (2005): por un lado, el tiempo que demanda (que puede volver aburrida a la
aplicacion) y, por otro lado, la posible neutralidad de los jueces en la eleccién de los
enunciados, pues puede darse el caso de que haya algin juez que tenga opiniones muy
claras sobre el tema y su imparcialidad se vea afectada.

2.8.3. ESCALA DE LIKERT O ESCALA DE RANGOS SUMARIZADOS

A diferencia de la escala de Thurstone, la escala de Likert es méas sencilla, pues
no hay una evaluacién de jueces expertos, y presenta una serie de afirmaciones,
correlacionadas entre si, que solo pueden evidenciar actitudes positivas o negativas hacia

el objeto de la actitud; no hay posibilidad de aseveraciones neutras.

112




ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL
PARTE [: MARCO TEORICO

La escala de Likert fue, segun Oskamp y Schultz (2005), el primer méetodo que
midioé el alcance o la intensidad de acuerdo de los informantes hacia cada item, pues, en
este tipo de escala, los informantes califican del 1 al 5 a una gama de enunciados al sefialar

el grado de acuerdo que demuestran hacia cada una de ellas (ver figura 17).

La correlacién entre las afirmaciones permite calcular una puntuacion total a
través de la suma de las puntuaciones dadas por cada informante a cada item, de ahi el
nombre escala de rangos sumarizados. La sencillez de la escala (se alcanza alta fiabilidad
con menos items) hizo que se convirtiera en una de las mas utilizadas en investigaciones
de actitudes y, por eso, se han desarrollado variaciones como, por ejemplo, la eliminacion

de la categoria neutra o el uso de siete puntos en vez de cinco.

We should be willing to fight for our country whether it is in the right or in the wrong.
Strongly approve
Approve
Undecided
Disapprove
Strongly disapprove

Figura 17°": Ejemplo original de la escala de Likert sobre el internacionalismo
(Likert, 1932 apud Oskamp y Scultz, 2005: 49)

2.8.4. ESCALA DE GUTTMAN O ESCALA ACUMULATIVA

La escala desarrollada por Guttman en 1944 mide las actitudes con una unica
dimensién y, por eso, una de sus ventajas es que permite medir aspectos muy concretos.
Parte del supuesto de que la aceptacion de una proposicion implica la aceptacién de otras
proposiciones en niveles inferiores, es decir, los patrones de respuestas, segin Guttman,

son acumulativos.

Por eso, para su construccion, es fundamental que las preguntas estén
jerarquizadas y que los items que la integran posean un escalonamiento perfecto de forma
que si un sujeto esta de acuerdo con el primer item deberé estar de acuerdo con los demas

items de la escala.

Se caracteriza por ser bastante concisa (entre 4 y 10 items) y restricta a un unico
tema, sin embargo, no es frecuente encontrar escalas de ese tipo por su poca utilidad y
menor aplicabilidad (Kerlinger, 1935 apud Morales, 1988).

% |os sujetos marcan una opcién que, en ese caso, puntuaria en el orden creciente: 1, 2, 3, 4y 5.
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2.8.5. ESCALA DE DIFERENCIAL SEMANTICO

En opinién de Baker (1992: 18), la escala de diferencial semantico, desarrollada
por Osgood, tiene la ventaja de explotar el componente afectivo tan bien como el
componente cognitivo de las actitudes. Es una escala bastante general (fue utilizada en
diferentes estudios, utilizando diferentes tipos de estimulos como pueden ser las
imagenes, los colores y la musica) que sirve para medir la significacion, para los
encuestados, de ciertos conceptos, objetos o situaciones, localizandolos como un punto
en el multidimensional espacio semantico (Osgood, 1957), o sea, es un indicativo de
significado.

Consiste, segun Osgood (1957: 20), en la combinacion de asociacién controlada
y técnica de escalas, que indica la direccion (si estd mas cerca de un adjetivo o de su
antonimo) y la intensidad (lo cerca que estd del adjetivo elegido) de cada juicio del
individuo. El investigador provee el tema de estudio con un concepto a ser diferenciado -
en una serie de escalas de adjetivos opuestos - por el informante que mediante un estimulo
(grabaciones con muestras de habla) tiene que indicar, para cada item, la direccién de su
asociacion (ver figura 18) y la intensidad de dicha asociacion en una escala de siete puntos
(ver figura 19).

(concEPT)

polar term X : - polar term Y

M @ @ @ 6 ©

Figura 18: Ejemplo de escala de diferencial semantico
(Osgood, 1957: 28)

(1) extremely X (7) extremely Y
(2) quite X (6) quite Y
(3) shghtly X (5) slightly Y

(4) neither X nor Y; equally X and Y

Figura 19: Descripcion de los grados de intensidad de la escala de diferencial semantico
(Osgood, 1957: 29)

Para el autor, el punto crucial del método es la seleccion de la muestra de los
términos opuestos: “ldeally, the sample should be as representative as possible of all the
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ways in which meaningful judgments can vary, and yet be small enough in size to be
efficient in practice” (Osgood, 1957: 20).

Ademas, se recomienda que los pares de adjetivos esten situados, en el formulario
presentado a los informantes, con distintas polaridades para evitar que el encuestado

piense que hay un lado “bueno” o “correcto” y se incline a elegirlo.

La escala de diferencial semantico, asi como los otros tipos de escala expuestos,
tiene algunas limitaciones y, por eso, fue objeto de criticas de algunos autores (Hudson,
1980; Lee, 1971; Agheyisi y Fishman, 1970) que destacan como principales

inconvenientes:

1) La naturaleza experimental de la escala — El material auditivo y el contexto
comunicativo son generalmente producidos intencionadamente, es decir,
artificiales;

2) La repeticion de los audios provoca en los encuestados juicios que
probablemente no tendrian en situaciones comunicativas reales;

3) Las muestras de habla suelen ser de un estilo lingiistico propio de un contexto
comunicativo concreto. Se obvian las diferencias diastraticas y diafésicas

dentro de cada variedad diatdpica elegida para el estudio.

2.9. REVISION DE LOS ESTUDIOS DE ACTITUDES LINGUISTICAS EN EL

CONTEXTO DEL APRENDIZAJE DE LENGUAS EXTRANJERAS

Los estudios de actitudes linglisticas hacia el aprendizaje de una lengua extranjera
todavia son minoritarios si comparamos con la cantidad de investigaciones realizadas en
los contextos de variedades de lenguas maternas y del bilingliismo. Sin embargo, se
observa una creciente tendencia en la preocupacion por conocer las actitudes de
estudiantes hacia su lengua extranjera, puesto que esos estudios desempefian un

importante papel en la investigacion del grado de adquisicion de lenguas extranjeras.

En el caso de Brasil, los estudios de actitudes lingtisticas aun son escasos y de
acceso restringido (muchos son tesinas de maéster y tesis doctorales). En cuanto a las
investigaciones hacia la lengua materna (el portugués) podemos destacar el trabajo
pionero de Santos (1973), sobre las actitudes de adolescentes y su percepcion del valor

social de variantes linguisticas, el de Almeida (1979), que estudid las actitudes de
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brasileios en la region de Belo Horizonte, otro trabajo de Santos (1980), que investigd la
transmision de creencias y actitudes a los educadores, el de Porto Cardoso (2015), que
trata las actitudes linglisticas y evaluaciones sociales de los brasilefios hacia algunos
dialectos de la regién Nordeste de Brasil y el de Feola Sella et al. (2018) un proyecto de
creencias y actitudes linglisticas que reune estudios sobre la relacion del portugués con
lenguas de contacto. En el campo de las lenguas extranjeras, podemos destacar los
trabajos sobre la lengua italiana en la region Sur del pais (Funkler y Horst, 2016; Lanhi
Balthazar, 2016; Corréa, 2017), donde hay una gran presencia de descendientes de
inmigrantes italianos, y sobre la lengua inglesa (Friedrich, 2000; Busnardo y El-Dash,
2001).

En el ambito de las actitudes linglisticas hacia las variedades de la lengua
espafola, nos parece importante destacar dos proyectos de investigacion panhispanica: el
proyecto de la Universidad de Bergen (Noruega), Linguistic Identity and Attitudes in
Spanish-speaking Latin America (LIAS), realizado entre 2009 y 2012 y pionero en el
estudio panhispanico de actitudes linguisticas y el Proyecto para el estudio de creencias
y actitudes hacia las variedades del espafiol en el siglo XXI (PRECAVES-XXI), iniciado
en 2013, por la Universidad de Alcala de Henares y que esta empezando su segunda fase,
en la que se pretende estudiar, entre otras cosas, las creencias y actitudes linguisticas de
los docentes y discentes de ELE hacia variedades del espariol, 1o que se acerca bastante a

nuestro campo investigativo.

Conforme afirma Said (1996: 26), “No se puede abarcar el estudio de las actitudes
linglisticas por medio de listas o catalogos; no importa cuanta informacion se ofrezca,
algunos libros, articulos e ideas van a quedar fuera”. Por eso, nuestra intencion no es hacer
un estudio exhaustivo de los trabajos desarrollados, sino recopilar algunas de las
investigaciones que consideramos mas importantes en el &mbito del aprendizaje de ELE,
en cuanto a las variedades diatdpicas de ese idioma, con éenfasis en los estudios con
informantes brasilefios (Busnardo y El-Dash, 2001; Brasil Irala, 2004; Garcia Murga,
2007; Scutti Santos, 2006; Bugel y Scutti Santos , 2010; Bugel, 1998; Schmetz 2013;
Carcamo Garcia, 2016 y Masgo, 2019), con el fin de conocer las posibles preferencias y
creencias de los estudiantes brasilefios en lo que respecta a las modalidades del espafiol y
comentar los resultados a los que han llegado los autores de dichos trabajos, ademas de

utilizarlos como referencia para un posterior estudio contrastivo de los resultados
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obtenidos en el analisis de los datos de nuestra tesis doctoral, principalmente en lo que se

refiere al rasgo cognitivo de las actitudes de los alumnos brasilefios.

2.9.1. BURNARDO Y EL-DASH (2001)

En su estudio sobre las percepciones de los estereotipos por parte de estudiantes
universitarios brasilefios hacia diez paises — entre los que se encuentran los
hispanohablantes Paraguay, Argentina, México y Bolivia —, los autores observaron que la
modalidad de México fue considerada, en los criterios empatia (personal warmth) y
afabilidad social (sociable agreeableness), como una variedad muy positiva, por lo que
se le asociaban estereotipos positivos, es decir, los estudiantes consideran los mexicanos
atractivos tanto personalmente como socialmente. En cambio, la variedad argentina fue
valorada negativamente en ambos criterios, lo que la asociaba con estereotipos negativos
(Busnardo y EI-Dash, 2001: 233).

2.9.2. BRASIL IRALA (2004)

El ensayo de Brasil Irala investiga las variedades de espafiol preferentes por los
profesores (de la red publica y privada) y futuros profesores (estudiantes de licenciatura
en Letras — Espafol) de ELE en la zona brasilefia de Rio Grande do Sul, fronteriza con
Uruguay. La autora divide, intencionadamente, las variedades en dos grupos (como se
suelen dividir en los manuales de ELE en Brasil): el espafiol de Espafia y el espafiol de

América (la variedad rioplatense).

En cuanto a los docentes, los resultados muestran que 36% afirman que prefieren
la variedad “de Espafia”, con justificativas como: “es mas clara y mas bonita”, “es mas
pura”, “es la lengua madre”, “es mas sonora”, “es la mas presente en los medios de
comunicacion”. El 32% de los profesores encuestados prefieren utilizar “las dos
variedades” en clase y los 32% restantes dicen preferir la variedad “de América” por su
cercania (mencionan, en sus respuestas, que es la variedad que esta en “su entorno” y que

forma parte de “su realidad”).

En lo que respecta a los estudiantes consultados, 78% de los que estan en el
segundo afio de curso prefieren el “espafiol de Espafia”, que consideran ser la variedad
mas “articulada”, es decir, la mas clara y distintiva. Sin embargo, 75% de los estudiantes
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concluyentes prefieren el “espafiol de Ameérica”, argumentando que la cercania con

Uruguay confiere relevancia a la ensefianza/aprendizaje de la variedad rioplatense.

Brasil Irala (2004: 117) concluye su articulo afirmando que las respuestas de los
encuestados reflejan “la reproduccion de una conjetura impuesta, arraigada a lo largo de
la historia, sin la conciencia de la ideologia subyacente (lo intereses econdémicos de las
editoriales y la politica lingtiistica peninsular)®®”.

2.9.3. GARCIA MURGA (2007)

Con el fin de investigar las actitudes de estudiantes universitarios brasilefios® de
ELE hacia seis diferentes variedades diatopicas de la lengua espafiola (de Sevilla, Madrid,
México, Cuba, Argentina y Chile), Garcia Murga aplico un cuestionario en el que, tras la
audicién de grabaciones de muestras de habla de las seis regiones mencionadas, los
alumnos tenian que puntuar de 1 (muy poco agradable) a 5 (muy agradable) cada
variedad. Se hicieron dos escuchas, la primera sin especificar la zona de donde procedia
la grabacion y la segunda con indicacion del origen de la variedad hablada, con el objetivo
de observar si las respuestas de los estudiantes cambiaban con la introduccién de esa
nueva variable. Ademas, en un momento posterior a la aplicacion, la investigadora realiz6

la grabacion de entrevistas con los sujetos participantes del cuestionario.

Tras la primera audicion, Murga constatd que la variedad identificada por los
estudiantes como la més agradable es la sevillana, con una media de 4,23, seguida por
México (4,09), Argentina (4,05), Madrid (3,55), Cuba (2,96) y Chile (2,73)!%. Sin
embargo, tras la segunda audicion, en la que se reveld los origenes de los hablantes, se
observo una mejora en la valoracion del hablante madrilefio y una considerable
desvalorizacion del habla argentina: Sevilla (4,32), México (4,14), Madrid (3,77),
Argentina (3,73), Cuba (2,96) y Chile (2,55).

% Traduccion nuestra

% Estudio realizado con estudiantes de Licenciatura en Letras/Espafiol en la Universidad de Brasilia.

100 Segin Murga (2007: 43-45), tras observar los comentarios de los estudiantes, estos consideraban
agradables las muestras de hablas que, para ellos, eran mas comprensibles.
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Gréfico 4: Comparacion de las medias de los dos cuestionarios
(Murga, 2007: 51)

Para la investigadora, el factor prestigio y la presencia de estereotipos han tenido
un papel importante en ese cambio de valoracién en lo que respecta a las modalidades
madrilefia y argentina. Los estudiantes justificaron la desvaloracion de la variedad
argentina afirmando que era “menos bonita” y “poco agradable” debido a su yeismo
rehilado (valoracion de tipo estético), pero esa justificacion no convence del todo ya que
este rasgo fonético ya estaba presente en la primera audicién. Ademas, los estudiantes
afirmaron que la variedad de “Espafia es mejor”, “porque es donde naci6 la lengua” y que
se trata del “espafiol-espafiol” (el espafiol auténtico). Por lo tanto, para Murga (2007: 55),
ademaés de consideraciones estéticas, la razon por la que la modalidad madrilefia sea mejor

valorada que la argentina se debe a:

(...) la creencia en una presunta superioridad linguistica, traducida en
términos de correccidn formal. En este caso, habria entonces un espafiol
considerado por los sujetos participantes como auténtico o puro, que
seria propiedad de una variedad especifica, y ese espafiol seria el mejor,
como en el caso de la lengua portuguesa, se prestigia a la variedad
europea. En esta perspectiva, el espafiol hablado en Argentina seria
considerado como “menos espafiol” e inferior desde el punto de vista
lingliistico'®,

Para Murga (2007: 56), eso se debe al papel que tienen las percepciones sociales

hacia los hablantes de las variedades de una la lengua en las valoraciones de los

101 Traduccion nuestra.
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individuos: “Una variedad puede ser considerada como mejor 0 mas atractiva que otra si
es hablada por un grupo que es percibido como de mayor prestigio”. De este modo, la
variedad peninsular es evaluada mas positivamente debido al estatus que la comunidad
espafiola (en términos socioecondmicos, histdricos y culturales) tiene, confiriéndole

prestigio.

En cuanto a la buena valoraciéon dada a la variedad mexicana, los informantes
afirman, antes de conocer su origen, que es muy “simpatica”. Segun Murga, el hablante
mexicano podria tener trazos asociados al timbre individual y a la cadencia de su
entonacion que favorecieran su caracterizacion como “simpatico” por los encuestados,

caracteristica que estaria incluida en la dimension de solidaridad (integridad personal)'®,

Tras la aplicacion del segundo cuestionario (ver grafico 4), se observé un pequefio
aumento en la valorizacion de la variedad mexicana, lo que, para la autora, indica que el
grupo (asi como el hablante) también seria caracterizado positivamente en la dimension
de solidaridad. Para corroborar esa idea, Murga menciona las conclusiones del estudio de
Burnardo y EI-Dash (2001) en el que, como hemos visto anteriormente, la modalidad

mexicana fue considerada empatica (caracteristica personal) y afable socialmente.

2.9.4. SCUTTI SANTOS (2006)

En su articulo sobre las representaciones que los estudiantes brasilefios de ELE
tienen de su lengua materna y de la lengua espariola, Scutti Santos investiga (en lo que
concierne al espafiol) las actitudes de los brasilefios hacia dos variedades del idioma: el

“espafiol de Espafia” y el “espafiol de Argentina’1%,

El estudio hecho través del analisis discursivo y enunciativo de las respuestas
dadas por los sujetos encuestados sobre sus impresiones, sensaciones y opiniones en
cuanto al espafiol hablado en esos dos paises, presenta indicios de que la variedad
espafola es valorada mas positivamente que la argentina. El prestigio de la modalidad
hablada en Espafia recibe destaque en las respuestas de los informantes, que le atribuyen

102 Clasificacion, segln la autora, basada en la propuesta por Lambert (1967).

103 Creemos que el hecho de que el estudio trate las representaciones presentes en el imaginario de los
encuestados hace que la investigadora opte por generalizar el “espafiol de Espafia” y “el de Argentina”
como si fueran dos variedades homogéneas.
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calificativos como original (donde nacio la lengua), correcta, rica, perfecta, bien hablada,

mas universal, clasica y mejor forma.

Para la autora (2006: 894), el hecho de que la variedad castellana sea la lengua
que precede y que da origen a las otras variedades de la lengua espafiola la acerca a la
“lengua original y mitica que se busca imaginariamente, ademas de conferirle un caracter
de perfeccién y pureza que el contacto con otras lenguas o variedades linglisticas
deshace”%4, Scutti Santos afiade que en el imaginario individual también existe la idea
de que la lengua original permitird la comunicacion y comprension de un mayor nimero

de hablantes (la universalidad mencionada por los estudiantes).

El prestigio atribuido a esa variedad, conforme la investigadora, no se debe
solamente a la idea de origen del idioma, sino también a factores externos a la lengua,
relacionados con el poder politico y econdémico del Estado espafiol como pais europeo,
conforme podemos comprobar en las siguientes declaraciones: “Um espanhol que todos
querem falar, um espanhol que € valorizado, por ser falado na Europa”; “Algo mais
conservador assim como o portugués de Portugal”; “Tenho a impressdo que é mais
formal como o inglés britanico se comparado ao americano”. Ademas del prestigio
antedicho, a los estudiantes les parece que esta variedad es mas lejana y menos accesible

que el espafiol hablado en los paises vecinos de Brasil.

En cuanto al espafiol de Argentina, Scutti Santos observo una gran variedad en la
adjetivacion (en algunos casos con matices mas despreciativos) como, por ejemplo, los
términos: muy duro, incomprensible, feo, rudo, rapido, horrible, sonoridad rara,
estridente, sonoro, seco, fuerte, imponente, cerrado, sensual, antipatico, arrogante,

prepotente, cantado y diferente.

El adjetivo diferente aparece en varias respuestas como elemento de comparacion
con el espafiol de Espania: “el espafiol argentino es considerado como derivado del espafiol
de Espafia, lo que posiciona este ultimo en el lugar de referencia inicial a partir del que
se caracterizan las otras formas de la lengual®” (Scutti Santos, 2006: 895). En otras
ocasiones, la variedad argentina es calificada como la variedad mas diferente, con
caracteristicas muy particulares: “Muita diferenca do espanhol dos outros paises latino-
americanos e da Espanha”; “Mesmo a Argentina estando situada na América Latina,

104 Traduccidn nuestra
105 Traduccidn nuestra.
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ainda assim, o seu espanhol é diferente em relacdo aos outros paises do mesmo

continente”.

De acuerdo con la autora, asi como el espafiol de Espafia es percibido como el
espafol original, el espafiol de Argentina es calificado como el espafiol derivado, vision
que lo acerca al portugués brasilefio. El espafiol argentino es, por lo tanto, mas cercano
para los brasilefios que el de Espafia: “La cercania entre el espafiol de Argentina y el
portugués de Brasil, asi como la proximidad geografica y la mayor facilidad de contacto,
parecen crear con esta variedad linglistica una mayor intimidad?®” (Scutti Santos, 2006:
896).

La investigadora concluye su articulo apuntando que la relacién de los brasilefios
con la lengua extranjera evidencia marcas en su imaginario del pasado colonial, de las

discrepancias politico-economicas entre las antiguas metropolis y sus excolonias.

2.9.5. BUGEL Y SCUTTI SANTOS (2010)

En este articulo en colaboracion con Bugel, Scutti Santos sigue desarrollando su
investigacion sobre las actitudes de los estudiantes brasilefios de ELE (en Séo Paulo)
hacia el espafiol peninsular y el argentino. En esta ocasion, las autoras recurren a una
metodologia mixta. En la primera parte del estudio se elabor6 un cuestionario utilizando
la técnica de matched guised, en el que hay varios pares opuestos de adjetivos y los
estudiantes tienen que valorar las muestras de habla de las dos variedades (de las que los
informantes desconocen el origen) dentro de una escala de uno a cuatro segln cada par

de adjetivos.

Los resultados de esa primera parte revelaron que la variedad argentina obtuvo
valores positivos mas altos que la variedad espafiola, excepto en las cualidades
trabajador, valiente y confiable, en las que la variedad peninsular obtuvo valores mas
positivos que la argentina. Las autoras justifican esos resultados positivos para la
modalidad argentina por la proximidad que tiene, geogréficamente y fonoldgicamente,

con Brasil y su variedad del portugués.

En la segunda parte del cuestionario se realizaron entrevistas cualitativas en las

que, en un primer momento, se les pidio a los estudiantes que atribuyeran adjetivos a los

106 Traduccion nuestra.
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espafoles y argentinos. En esa ocasion se notd un cambio en las valoraciones ya que a los
argentinos se les asignan mas adjetivos negativos (arrogantes, 75%, agresivos, 39% y

mentirosos, 18%).

A continuacién, se les preguntd a qué pais se irian a aprender la lengua espafiola
y el 76% de los encuestados contestd Espafa, el 7% Espafia y otro pais que no sea
Argentina, el 5% Argentina y el 4% contestd Espafia y Argentina. Las justificativas dadas
por ellos iban desde razones historicas, pureza del idioma y por ser en Espafia donde se
ha “creado” la lengua, hasta las bellezas naturales del pais. Para Bugel y Scutti Santos,
asi como en el estudio anterior de Scutti, a Espafia se le asigna una idea de prestigio
explicita, una idealizacion de lo lejano, de lo europeo.

2.9.6. BUGEL (1998)

El estudio hecho por Bugel en la ciudad de S&o Paulo sobre las variedades
diatopicas del espariol ensefiadas en las escuelas de idiomas se realizo en cuatro partes:
una primera parte de andlisis critico de los manuales utilizados en clase y de entrevistas
a los coordinadores de las escuelas sobre la interaccion de las variedades en el aula; una
segunda parte de entrevistas a los docentes; una tercera parte de entrevistas a los
estudiantes de ELE de dichas escuelas (ambas entrevistas, de los profesores y alumnos,
tratan, principalmente, el tema de las variedades del espariol y su tratamiento en clase) y

una ultima parte de analisis de las grabaciones de algunas clases.

Realizado algunos afios después de la creacion del Mercosur, el andlisis de los
manuales sorprendié a la investigadora ya que reflejaban una mayoritaria presencia de la
variedad peninsular y una gran difusion de las caracteristicas linguisticas y culturales
espafolas. La ausencia de las variedades americanas en dichos manuales, especialmente

de las del Cono Sur, era patente.

Tras el analisis de las entrevistas con los docentes y coordinadores, Bugel observé
que los docentes son conscientes de la existencia de las variedades del espafiol, pero
tienen informaciones limitadas sobre el tema. Ademas, ellos son instruidos por los
coordinadores de las escuelas para las que trabajan a evitar ciertos rasgos caracteristicos
de variedades hispanoamericanas como, por ejemplo, el yeismo rehilado por parte de los

profesores nativos de la zona de Rio de la Plata. Seguin la autora, los esfuerzos en eliminar
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es0s rasgos son grandes y acaban provocando que esos docentes presenten “multiples
realizaciones de los fonemas en cuestion, casi todas ellas artificiales, muchas de ellas
inexistentes y, consecuentemente, son fuente de confusion para los alumnos!®”” (Bugel,
1998: 188).

En el plan sintactico, Bugel menciona otro ejemplo de prejuicio hacia las
variedades americanas que es la ensefianza de los pronombres personales de tratamiento.
No se ensefia el uso de vos (presente en las variedades de diversos paises
hispanoamericanos), pero si se ensefia el uso de vosotros (que tiene su uso restricto al
espafol peninsular), lo que demuestra el peso de los manuales en las clases. Para la
investigadora, aunque algunos usos peninsulares se restrinjan a su territorio, hay una

preferencia y mayor apertura a su ensefianza que la de los rasgos americanos:

(...) los usos americanos que no sean absolutamente generales seran
descartados, con el argumento de que es conveniente evitar sobrecargar
a los alumnos con informaciones excesivas, mientras que los usos
espafioles nunca son dejados a un lado, aun cuando son regionales,
longincuos y excedentes. Pocos profesores estan dispuestos a calificar
los usos peninsulares como regionales, en cambio la mayoria de ellos
estd dispuesta a abandonar lo que consideran que son regionalismos
americanos. Los usos peninsulares son aceptados antes que los usos
americanos, que necesitan argumentos practicamente ineludibles para
ser aceptados en el aula (BUGEL, 1998: 189)%,

En cuanto al cuestionario aplicado con los estudiantes — que trataba de identificar
sus razones para aprender el idioma hispano, los criterios de eleccidn del centro de
ensefianza, los contactos con la lengua al exterior del centro y las regiones
hispanohablantes que despiertan su curiosidad — se observd que los estudiantes tienen
mayor curiosidad por conocer Espafia, con una justificativa bastante recurrente en sus
declaraciones: “por ser la cuna de la lengua y de la cultural®”. Para la autora, cabe la
posibilidad de que esta preferencia pueda estar basada en prejuicios ya que muchos de los
estudiantes, principalmente los principiantes, no notan las diferencias entre las

variedades, es decir, saben que hay diferencias, pero no tienen conciencia formal de ellas.

El andlisis de las grabaciones de las clases evidencio un uso extendido de la

variedad peninsular (presente también en los manuales), incluso en el caso de los grupos

107 Traduccion nuestra.
108 \/ide nota 107.
109 \/jde nota 107.
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con profesores nativos de otros paises hispanohablantes que, como ya hemos comentado,
prescindian del uso de rasgos caracteristicos de su variedad de origen con vistas a alcanzar

un espafiol “mas puro”, “general”, “neutro”.

Bugel concluye su tesis afirmando que los docentes de ELE en S&o Paulo ensefian
una variedad que no es la suya ni la de nadie, es indefinida, una mezcla de variedades. La
autora hace hincapié en que no aboga por la “pureza” linguistica, sino por una politica
linglistica que ofrezca a los estudiantes brasilefios un panorama auténtico de la situacion
linglistico-cultural Latinoamericana, “para que ellos, a su vez, sean capaces de identificar
sus necesidades y deseos de contacto con grupos de hablantes nativos de espariol,
haciendo opciones razonadas, con mas posibilidades de éxito en la consecucion de sus
objetivos” (1998: 196).

2.9.7. SCHMETZ (2013)

La investigacion hecha por Schmetz estudia las actitudes y relaciones de los
brasilefios (18 personas de estados fronterizos con paises hispanohablantes y 74 personas
de estados del interior de Brasil o de la frontera oceanica) con elementos de seis diferentes
variedades diatdpicas de la lengua espafiola (de México, Colombia, Cuba, Argentina,
Castilla y Andalucia). Para ello, el autor realizé un cuestionario en linea que consistia,
por un lado, en un apartado fonoldgico, en el que los estudiantes tenian que valorar cada
variedad (sin conocer su origen), mediante la audicion de podcasts de esas regiones, en
una escala de 1 a 5 para cinco adjetivos (elegante, paleto, noble, vulgar y sofisticado*%)
y, ademas, ellos podian afiadir adjetivos que creyeran convenientes para caracterizar cada
muestra de habla. Por otro lado, el cuestionario tenia un apartado gramatical y lexical, en
el que se les pedia a los informantes que eligieran, entre grupos de frases equivalentes
(pero de variedades distintas), los elementos que mas conocian y, en un segundo

momento, que indicaran los que les parecian mas correctos/validos.

En cuanto a los resultados de la primera parte de los informantes de la zona no
fronteriza, se constatd que la lengua espafiola, de manera general, fue evaluada
positivamente en todas sus variedades, o que demuestra una vision positiva por parte de

los informantes hacia la lengua meta. De forma mas especifica, las variedades mejor

110 Elegante, caipira, nobre, vulgar y sofisticado, en portugués.
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valoradas por ese grupo son la castellana y la argentina y las peores valoradas son la

andaluza y la mexicana (ver gréafico 5).

Gréafico 5: Comparacidn de las medias positivas y negativas por variedad
(Schmetz 2013: 34)

En lo que concierne a los adjetivos atribuidos libremente a cada una de las
modalidades por los informantes de la zona no fronteriza, se observo que para la variedad
colombiana era recurrente la presencia de los adjetivos comun, patron, normal y natural,
lo que lleva a la autora a concluir que probablemente los informantes vean esa variedad
como neutra. También se mencionan dichos adjetivos para caracterizar la modalidad
cubana. Sin embargo, en ese caso también se le afiaden adjetivos como histérico, solemne,
emocional, tumultuado, cantado, animado y mistico. Por ello, Schmetz (2013: 36) afirma
que esa variedad aparece “como desconocida y ajena, pero atrayente por su pronunciacion

cantada y misteriosa”.

La modalidad castellana fue calificada principalmente como rapida e informal,
pero también como divertida, alegre y graciosa, mientras que la andaluza se percibe

como la més rapida y sin pausa, extrafa y diferente.

En lo que respecta a la variedad mexicana, los brasilefios de estados no fronterizos
la consideran aun mas informal que la castellana, coloquial y popular. Ademas, la
consideran exagerada e irritante y la més extrafia de las modalidades. La autora
menciona un comentario de un informante que destacd su semejanza con el portugués,
que esa variedad se parecia a un “portufiol”, y considera que el desconocimiento y la falta
de familiarizacion con variedades como la mexicana y la andaluza pueden ser las razones
por las que ellas sean menos valoradas que otras. Por otro lado, el espafiol de Argentina
aparece, principalmente, como formal ademas de sofisticado, culto, elegante, inteligente

y profesional.
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En cambio, el grupo de informantes de la zona fronteriza (que tiene un nivel de
espafol mas alto que el de las zonas del interior del pais) parece indicar una preferencia
por las variedades peninsulares, puesto que valora mucho mas la variedad castellana que
todas las demas y sube al segundo puesto la variedad andaluza (la peor valorada por el
grupo de la zona no fronteriza), lo que, en un principio, sorprende ya gque se supone que
valoraria mas la variedad rioplatense que es la que tiene mas cerca, conforme lo explica
Schmetz (2013: 38):

Estos resultados van a primera vista levemente en contra de lo que se
podia esperar. De hecho, ya que estos informantes tienen mas contactos
con la variedad rioplatense por vivir en la frontera, y tienen mas nivel
de espafiol, podiamos razonablemente esperar una valorizacion més alta
de la variedad argentina, o una valorizacion mas pareja de las diferentes
hablas. Sin embargo, si partimos de la base de que en clase se ensefia
mas el espafiol de la Peninsula, de donde provienen los manuales de
ensefianza, puede ser que los alumnos que han seguido méas afios de
ensefianza tengan esta modalidad como mas integrada y apreciada.
También puede ser que, al vivir mas cercano a los argentinos, los
IFront''!, tengan prejuicios negativos mas fuertes hacia sus vecinos.

Si comparamos los adjetivos atribuidos por ese grupo con los mencionados por
los informantes de la zona no fronteriza, sélo un informante mencion6 la variedad
colombiana como normal (fueron atribuidos adjetivos como aspero, duro y pulido). Los

encuestados identificaron esa variedad como colombiano o americano.

El espafiol castellano no recibié adjetivos negativos (lo calificaron como bonito,
agradable, bien articulado, suave, real y ardoroso) y el andaluz tuvo la misma valoracion
que en el otro grupo: sigue siendo valorada como rapida. Tampoco hubo muchos cambios
respecto a la variedad mexicana que, aungue les parecié musical y agradable, les seguia
pareciendo informal y popular.

Los informantes reconocieron la variedad argentina y se le atribuyeron adjetivos
como exagerado y parcialmente coloquial, pero también refinado y agradable. Por
Gltimo, tampoco hubo mucha diferencia en la valoracion de la modalidad cubana que se

la describe como clara, animada y coloquial.

11 | a autora llama IFront. al grupo de informantes de la zona fronteriza e lint. al grupo de las zonas de
interior (no fronteriza).
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La investigadora concluye, basandose en los datos obtenidos y en estudios
anteriores al suyo, que las variedades peninsulares y argentina, por el lugar que ocupan
en la ensefianza de ELE en Brasil, son las que tienen valoracion mas positiva y que “el
conocimiento de una variedad, la familiaridad con ella y su lugar preponderante (por lo
que es del espariol) en el territorio brasilefio son los criterios que mas influencian la
valorizacion que los residentes de ese pais hacen de las variedades del espafiol” (2013:

39), aunque otros criterios mas particulares también puedan intervenir,

La parte gramatical del cuestionario estaba compuesta por frases que contrastaban
tuteo/voseo, vosotros/ustedes, pretérito compuesto/pretérito simple y la construccion ir
por/ir a por y la parte Iéxica presentaba siete grupos de frases con los siguientes términos:
piscina/pileta/alberca, tomar/coger, autobus/colectivo/micro/camion, aqui/aca,

fresa/frutilla, tarta/pastel/torta y jugo/zumo.

Los resultados muestran que, en general, ambos grupos coinciden en su valoracion
de los elementos gramaticales, en la que se observé bastante conocimiento de las
alternativas americanas utilizadas en territorios proximos a Brasil, pero la predominancia
del prestigio de elementos mé&s presentes en las variedades peninsulares, como es el caso

del uso del tuteo y del pretérito compuesto, a los que los informantes otorgan mas validez.

Respecto a la parte Iéxica, la autora observa un conocimiento mayor de los
elementos americanos por parte del grupo de la regién fronteriza que del grupo de los
informantes del interior (con excepcion del elemento acd). En cuanto a la atribucion de
correccion/validez, los informantes del grupo no fronterizo concedian mas validez a los
elementos “menos americanos” (los manuales juegan un papel importante en esa decision,
segun la autora), mientras que se observa un aumento en la validacion del Iéxico “mas
americano” por parte de los informantes del grupo fronterizo, que parecen ser “mas
tolerantes con los elementos léxicos de las variedades americanas cercanas a su zona de
residencia” (Schmetz 2013: 66).

2.9.8. CARCAMO GARCIA (2016)
En su trabajo, Carcamo Garcia estudia las actitudes linglisticas por parte de

estudiantes universitarios brasilefios de ELE (del centro de ensefianza de lenguas de la
Universidad Estadual de Campinas) hacia las variedades diatopicas del espafiol,
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investigando concretamente las actitudes hacia las formas de tratamiento de la lengua (tq,

VOs, usted, vosotros y ustedes).

El procedimiento de trabajo consistio en la aplicacion de un cuestionario que
estaba dividido en cuatro partes, dos de ellas dedicadas al perfil de los informantes, otra
parte dedicada a la frecuencia de uso y paises que utilizan determinados pronombres
personales de tratamiento y un apartado que estudia las percepciones y actitudes de los
alumnos hacia las variedades diatopicas del espafiol (que la autora agrup6 en “espafiol de
Latinoamérica” y “espafiol peninsular”), en la que los encuestados hablan sobre su
preferencia personal, variedad que consideran que deberia ser ensefiada en las clases de
ELE en Brasil, el pais favorito para ir a estudiar la lengua y su opinion acerca de la
posibilidad de correspondencia entre dicho pais y el aprendizaje de una variedad

determinada.

En lo que concierne a la variacion diatopica del espafiol en general, el 95% de los
informantes son conscientes de su existencia. En el &mbito fonético, el 96,7% reconoce
la variacion (entre los ejemplos dados estan el yeismo/Seismo/Zeismo, el seseo/distincion
entre /s/ y la consonante fricativa dental sorda /0/ y la aspiracion de S) y en el &mbito
lexical, el 78,3% afirma haber variacion (algunos ejemplos mencionados son
coche/carro/auto, buseta/6mnibus/micro, patata/papa, mani/cacahuete). Sin embargo, a
nivel gramatical, las opiniones estan divididas: el 48,3% (la mayoria) declaré no saber si
existen diferencias gramaticales entre las distintas modalidades de la lengua espariola (los
pocos ejemplos aportados por los estudiantes mencionan el voseo y el uso de

vosotros/ustedes).

Las respuestas obtenidas en el apartado de las actitudes y creencias declaradas de
los aprendientes hacia las variedades del espafiol revelaron que el 83,3% de los
estudiantes tienen actitudes positivas hacia el estudio del espafiol, que el 49,1% declara
hablar una variedad latinoamericana al utilizar el espafiol y un 15,2% afirma que su
variedad es una combinacion de la modalidad peninsular y latinoamericana. Ademas, el
50% de los encuestados dice tener preferencia por una variedad especifica, entre las que
destacan las variedades argentina (41,9%), chilena (35,5%), espafiola (29%), colombiana,

mexicana y uruguaya (25,8% cada una).

Los alumnos también indicaron las variedades que ellos creen que se deberia

ensefar en las clases de ELE y el pais (o los paises) donde les gustaria aprender la lengua
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espafola. En el primer caso sefialaron, principalmente, las variedades argentina (40%),
espafola (33,3%), colombiana (31,7%), chilena (26,7%), peruana y uruguaya (25%) y en
el segundo, los paises mas elegidos fueron Espafia (53,3%), Chile (38,3%), Argentina
(36,7%), México (28,3%), Colombia y Uruguay (25% cada una).

Para Carcamo Garcia, la situacion geografica de los paises latinoamericanos
elegidos por los encuestados (y su consecuente influencia sociocultural) respecto a Brasil
es un criterio decisivo en sus respuestas, puesto que la mayoria de los paises mencionados
hacen frontera con Brasil. En el caso de Espafa, la autora sigue la misma linea de los
investigadores mencionados anteriormente, quienes consideran que el prestigio de la

variedad peninsular es un factor de influencia.

Respecto al apartado de las formas de tratamiento en espafiol, los estudiantes
brasilefios utilizan sobre todo los pronombres td, usted y ustedes que, segun la
investigadora, ellos conciben “como sus formas vocé y vocés y consideran innecesarias
las formas propias de variedades concretas, es decir, vos y vosotros, las cuales también
entienden como vocé y voceés, a pesar de que muchos informantes les asignen la forma

del portugués arcaico vos a ambos casos” (2016: 102).

2.9.9. MAsGO (2019)

El trabajo investigativo de Masgo tiene como objetivo observar la interrelacion de
las creencias y actitudes hacia la variedad linglistica del espafiol por parte de estudiantes
de primero y ultimo afios del curso de Licenciatura en Letras Portugues y Espafiol de la
Universidad Estadual de Ponta Grossa (UEPG), en Parana''?, para analizar los posibles
impactos que puedan tener en la formacion docente de los graduandos. Para ello, el
investigador eligié a 8 informantes de los 43 cuestionarios aplicados, usando la técnica
de muestreo aleatorio. El criterio utilizado fue el hecho de haber hecho (o0 no) un curso de

ELE antes de empezar la graduacion.

El cuestionario esta formado por 17 preguntas abiertas y 8 semidirigidas y

cerradas. Los datos obtenidos fueron agrupados en las siguientes categorias:

e Creencias sobre la utilizacion de las variedades linguisticas en la
asignatura de lengua espafiola en el curso de Licenciatura;

112 E| estado de Parana esta ubicado en zona fronteriza con Argentina (al Suroeste) y Paraguay (al Oeste).
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e Creencias sobre una posible homogeneidad en la lengua espafiola;

e Creencias sobre prestigio/desprestigio de las variedades de la lengua
espanola;

e Creencias sobre el lugar e/o convivencia ideal para perfeccionarse en la
lengua espafiola;

e Creencias y actitudes sobre los medios de comunicacion (radio y
televisién) en lengua espafiola;

e Creencias sobre la existencia de una o mas variedades de dificil
comprension;

e Creencias sobre la existencia de una variedad ideal para el aula de ELE;

e Creencias sobre la posibilidad de uniformizar la lengua espariola con la
eleccion de una variedad,;

e Creencias sobre la importancia de conocer las variedades de la lengua
espariola;

e Creencias sobre la importancia del conocimiento de la variacion
linglistica para la docencia;

e Actitudes linguisticas respecto a las variedades de la lengua espafiola;

e Creencias sobre el prestigio/desprestigio de la lengua espafiola ante la
lengua inglesa;

e Creencias sobre la contribucién del curso en lo que respecta a los
conocimientos sobre variedades lingisticas;

e Creencias sobre la tolerancia al error en lengua espafiola.

Nos limitaremos a comentar los resultados y conclusiones obtenidos en las once
primeras categorias ya que tienen mas relevancia para nuestra investigacion. En la
primera de ellas, Masgo apunta que los estudiantes del primer afio creen que en los cursos
de idioma predomina la variedad rioplatense (argentina y paraguaya) y que, en la
universidad, los docentes utilizan mas de una variedad (entre las que aparecen la argentina
y la espafiola). Para el autor, el hecho de que los estudiantes estén en la region Sur del
pais (fronteriza con la variedad rioplatense) puede haber contribuido para que puedan
identificar esas variedades en sus clases. En lo que respecta a los estudiantes del cuarto
ano, los resultados indican que creen que la variedad predominante tanto en la universidad
como en los cursos es la peninsular. Masgo afirma que probablemente se deba a que los

profesores del Gltimo afio hayan tenido una formacion méas cercana a la variedad
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peninsular y a que los materiales utilizados en clase sean, generalmente, producidos por

editoriales espariolas.

En cuanto a la categoria sobre una posible homogeneidad de la lengua espafiola,
la gran mayoria ha afirmado que la lengua espafiola no es homogénea, presentando
razones como el hecho de que la lengua tiene variedades o que una lengua cambia de
acuerdo con el lugar geografico. Para los informantes, por lo tanto, la lengua espafiola
posee rasgos homogéneos dentro de su heterogeneidad.

En lo que respecta a las creencias sobre el prestigio/desprestigio de las variedades
de la lengua espafiola, la mayoria de los informantes niega que haya una variedad mejor
que otra, sin embargo, en sus respuestas, no excluyen la posibilidad de que alguna sea
mas facil de oir, mas hablada o valorada en determinadas comunidades linglisticas,
creando, para el autor, nuevas creencias: que hay variedad(es) mas facil(es) de oir y que
hay variedad(es) mejor(es) hablada(s). Masgo concluye, con eso, que el prestigio no es
algo innato de la variedad sino que es una valoracion concedida o percibida por los sujetos

(actitudes positivas 0 negativas):

Assim, por exemplo, quando o informante A menciona que existe uma
variedade que pode ser mais fécil de ouvir, ou mais supervalorizada
como diz o informante F, é porque existe a crenca que existe(m)
variedade(s) que possuem um status linguistico, o qual néo
precisamente deve ser este fato entendido como uma caracteristica inata
de certa variedade, mas que ele — o status — pode ser concedido ou
percebido pelos sujeitos (MASGO, 2019: 140).

El autor también destaca la respuesta del informante H, quien contesté que el
prestigio depende de la ubicacion, afirmando que en lugares como la universidad se valora
mas la variante peninsular’'®. Para Masgo, la respuesta de ese informante revela dos
aspectos interesantes: la concepcién de una lengua o variedad como prestigiada de
acuerdo con el lugar donde es hablada y la valorizacién de ciertas variedades en

detrimento de otras en algunos medios académicos.

113 Respuesta completa del informante H: “Depende da localizagéo, porque, por exemplo, na universidade,
valoriza-se a variante da Espanha” (MASGO, 2019: 141).
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La categoria de creencias sobre el lugar e/o convivencia ideal para perfeccionarse
en la lengua espafiola nos interesa bastante ya que una de las preguntas hechas a los
informantes en la investigacion de Masgo es semejante a la que hicimos en nuestro
trabajo. El resultado demuestra que hay una clara preferencia por las variedades de
Espafia y Argentina.

Gréfico 6: Creencias sobre el lugar e/o convivencia ideal para el perfeccionamiento en la lengua espafiola
(Masgo, 2019: 142)

El investigador afirma que la preferencia por la variedad peninsular revela la
posibilidad de que exista la creencia entre los estudiantes de que Espafia sea un pais que
garantiza un mejor aprendizaje del idioma. En lo tocante a la variedad argentina, Masgo
apunta dos posibilidades: la eleccion por la cercania geogréfica y el uso de esa variedad
en el aula por parte de los docentes.

Los datos obtenidos en la categoria de creencias y actitudes sobre los medios de
comunicacion (radio y television) en lengua espafiola revelan que los informantes
prefieren la variedad mexicana para la television (por sus telenovelas y series, aunque en
Brasil se emiten dobladas al portugués) y la colombiana para la radio que, segin Masgo,
tiene que ver con el boom del reguetdn en la ultima década, en la que Brasil ha recibido
la visita de varios cantantes colombianos del género. En ambos casos, la preferencia por

esas variedades se demuestra ser de caracter afectivo. El reguetdn y las telenovelas han
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podido desarrollar una actitud positiva en los informantes hacia las variedades

colombiana y mexicana.

Respecto a las creencias sobre la existencia de una o mas variedades de dificil
comprension, las variedades de Espafia, Cuba y Argentina se destacaron como las que
presentan dificultades. Entre las pocas razones que el investigador ha encontrado en las
respuestas de los informantes esté el uso del voseo y el yeismo con pronunciacién tensa

en la variedad rioplatense y la velocidad del habla cubana.

Entre los datos obtenidos en la categoria que trata las creencias sobre la existencia
de una variedad ideal para el aula de ELE, podemos destacar que las variedades de Espafia
y Paraguay son las mas mencionadas seguidas por las variedades argentina y colombiana.
Los informantes justifican la eleccion de la variedad peninsular por ser la que mas han
tenido contacto durante la graduacion. Masgo (2019: 152) apunta que en el caso de esos
informantes, la preferencia por el uso de esa variedad a la hora de impartir sus clases de
ELE, “poderia ser sindbnimo de seguranca linguistica, porque resulta evidente que o fato
de trabalhar com outra variedade que ainda a desconhece em boa parte, diferente da
variedade espanhola, afetaria seu trabalho e desenvolvimento docente”. Sin embargo, en
el caso de la variedad paraguaya, el autor afirma que la decision estd mas basada en el

componente afectivo: la cercania.

En lo que concierne a la posibilidad de uniformizar la lengua espafiola con la
eleccion de una variedad, los estudiantes encuestados rechazan esa idea (solo un
informante no quiso opinar) y, en sus respuestas, evidencian su defensa por la diversidad
e identidad linglistica y por la valoracion cultural de los paises hispanohablantes (Masgo,
2019: 157), demostrando que son conscientes de la importancia de las variedades
linglisticas, lo que se ratifica en las respuestas a las preguntas de las dos categorias
siguientes: “Creencias sobre la importancia de conocer las variedades de la lengua
espafola” y “Creencias sobre la importancia del conocimiento de la variacion linguistica
para la docencia”. En ellas los estudiantes atribuyen un alto grado de importancia al
conocimiento de las variedades tanto para el aprendizaje como para la docencia del

espariol.

La siguiente categoria creada por Masgo “Actitudes linguisticas respecto a las
variedades de la lengua espafiola” nos aporta datos muy interesantes para nuestro trabajo,

pues analiza las actitudes positivas y negativas de los informantes hacia las variedades
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del espafiol (a través de una tabla con el nombre de todos los paises hispanohablantes).
En un primer momento, el autor nos indica las actitudes positivas de los encuestados (se
les ha pedido que indiquen lo mucho que les gusta cada variedad) y el resultado nos
muestra que las variedades mexicana y colombiana son las que mas les gusta, seguidas
de las variedades paraguaya y espafiola (ver grafico 7). Masgo apunta que solo dos
encuestados no han querido valorar positivamente ninguna variedad.

Grafico 7: Actitudes positivas hacia las variedades de la lengua espafiola
(Masgo, 2019: 165)

A continuacion, Masgo presenta los datos obtenidos en cuanto a las variedades
que no les gusta o no les gusta nada a los encuestados. Solamente 5 informantes han
mencionado alguna variedad y uno de ellos presentdé un gran ndmero de actitudes
negativas (7 variedades no le gustan). Dos variedades destacan por tener el mayor grado
de rechazo: la cubana y la argentina (ver grafico 8).
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Gréfico 8: Actitudes negativas hacia las variedades de la lengua espafiola
(Masgo, 2019: 166)

El investigador matiza que solo uno de esos cinco informantes pertenece al cuarto
afio del curso, por eso cree que las actitudes negativas presentadas estdn més relacionadas
con las creencias subjetivas de los encuestados que con la consecuencia de su contacto o

experiencia con esas variedades.

Masgo concluye su investigacion proponiendo la promocion de una ensefianza de
idiomas desde una perspectiva intercultural, con materiales didacticos de elaboracion
propia y que haya espacios de discusion sobre la importancia de la ensefianza de la
variacion linguistica en la formacién docente para que las actitudes lingiisticas de los
aprendices de espafiol sean cada vez mas positivas hacia las diferentes variedades de ese

idioma.
2.9.10. CONCLUSIONES

Finalmente, tras observar los estudios presentados y sus resultados, podemos
afirmar, primeramente, que los brasilefios tienen actitudes favorables hacia la lengua
espafiola en general, lo que es muy positivo y favorecedor para su adquisicion. Ademas,
podemos constatar que las actitudes de los brasilefios hacia las variedades diatopicas de
la lengua espariola reflejan principalmente:

1) La presencia de prejuicios linguisticos hacia determinadas variedades,
principalmente en los niveles iniciales (cuando no tienen una conciencia formal de las

diferencias entre las variedades), formados en gran parte por la politica linguistica
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adoptada por el gobierno brasilefio, que favorece la presencia de la modalidad peninsular

en el aula;

2) La atribucion de un prestigio afiadido a la variante peninsular por ser la cuna
del idiomay por ser la variedad hablada en un pais europeo;

3) La falta de familiarizacion con algunas variedades influye (algunas veces
positivamente, otras veces negativamente) en las actitudes de los alumnos, asi como
también la cercania geogréfica. Llama la atencion el hecho de que los brasilefios
presenten, en distintos estudios, una actitud muy positiva hacia una variedad con la que
no tiene cercania geografica, como la mexicana, y manifiesten actitudes mucho menos
positivas, en la mayoria de los trabajos aqui expuestos, hacia la variedad con la que hace

frontera: la argentina.

En conclusién, aunque los documentos de referencia para la ensefianza de ELE
aboguen por la formacion de estudiantes con actitudes positivas y abiertas hacia las
diferencias linguisticas y culturales (como hemos visto en el apartado 2.5 y como
observaremos también en el Capitulo 3, apartado 3.6), y pese a la labor de las
universidades en la formacion de esas actitudes en los futuros docentes, se observa a
través de esos estudios que aln queda mucho trabajo por hacer en cuanto a la formacion
de los aprendices brasilefios en ese sentido, puesto que todavia sigue arraigada la
dicotomia espafiol de Espafia (méas prestigioso) versus espafiol de Ameérica.
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3. LAS VARIEDADES DIATOPICAS DEL
ESPANOL EN LA ENSENANZA BRASILENA

3.1. LALENGUA ESPANOLA: UNIDAD Y PLURICENTRALIDAD

Con casi 500 millones de hablantes como lengua materna (572 millones si
incluimos el grupo de usuarios potenciales), el 7,8% de la poblacion mundial', y pese a
su gran extension (repartido entre 21 paises hispanohablantes), es innegable que el idioma
espafol disfruta de unidad dentro de su diversidad, puesto que es geograficamente
compacto y presenta un “indice de comunicatividad muy alto y un indice de diversidad
minimo o bajo” (Moreno Fernandez, 2000: 16). Una prueba de ello es que, aunque haya
muchas variedades geolinguisticas, los hispanohablantes pueden mantener entre ellos una
conversacion fluida —en un registro formal y semiformal de la lengua— sin que su

procedencia cause problemas comunicativos significativos.

Durante muchos afios, la variacion geolinguistica de la lengua espafiola fue
marginada por la norma definida por la Real Academia Espafiola (RAE), puesto que la
fundacidn de esa institucién se realizé en un contexto histdrico en el que se creia que
existia la necesidad de crear un modelo de lengua nacional en el que se excluyeran “los
vicios y agresiones externas” (Moreno Fernandez, 2016). Esa norma tenia, por lo tanto,
un caracter monocéntrico, es decir, adoptaba como referencia una unica modalidad: la

“castellana!®® central” del espafiol peninsular.

Todas las realizaciones exteriores al modelo de lengua ejemplar (la variedad
castellana) eran consideradas como menos prestigiosas/correctas. Un ejemplo de ello es
el seseo, que solamente dejé de ser considerado un “vicio de diccién”, por la RAE, en los
afios cincuenta (Rivarola, 2006). Ese caracter monocéntrico de la norma espafiola
contribuyd a la construcciéon de la idea inapropiada y dicotdmica: espafiol de Espafia (mas

correcto y puro) vs. espafiol de América®'®.

114 Segin el informe del Instituto Cervantes, El espafiol: una lengua viva (2017). Disponible en:
https://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_lengua_viva/pdf/espanol_lengua_viva 2017.pdf . Ultimo acceso:
16/04/2018.

115 Utilizaremos en término “castellano” exclusivamente para referirnos al espafiol hablado en la regién de
Castilla.

116 |dea muy presente en el ambito de la ensefianza de ELE en Brasil, como veremos mas adelante.
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No obstante, actualmente, el idioma espafiol camina hacia la pluricentralidad
(tendencia que tuvo sus inicios en los noventa y que empezé a ser adoptada en las normas
de otras lenguas como el inglés, el portugués y el francés). De acuerdo con Clyne (1992:
1), las lenguas pluricéntricas son, al mismo tiempo, unificadoras y separadoras de
personas: “They unify people through the use of the language and separate them through
the development of national norms and indices and linguistic variables with which the

speakers identify”.

En el caso del espafiol, en 1999, la RAE - hasta entonces el Unico 6rgano
normalizador de la lengua espafiola — dio el primer paso hacia una politica linglistica
pluricéntrica®'’, con la publicacion de su Ortografia (en colaboracion con la ASALE!®)
que, segun Bernardez (2012), se ha hecho mas neutra que las anteriores. La RAE pasa,
desde entonces, a aceptar que la lengua espafiola no tiene una Gnica norma, sino que posee
otras normas igualmente prestigiosas, reconociendo el papel de las otras veintidos
Academias de la lengua espafiola y contando con la cooperacién de la ASALE en sus
siguientes publicaciones!!®, como podemos observar en lo que expone la RAE en una
reunion plenaria de Academias de la lengua sobre la publicacién del Diccionario

académico de americanismos*?°:

Una tradicion secular, oficialmente reconocida, confia a las Academias
la responsabilidad de fijar la norma que regula el uso correcto del
idioma. Las Academias desempefian ese trabajo desde la conciencia de
que la norma del espafiol no tiene un eje Unico, el de su realizacion
espafiola, sino que su caracter es policéntrico. Se consideran, pues,
plenamente legitimos los diferentes usos de las regiones lingtisticas,
con la Unica condicion de que estén generalizados entre los
hablantes cultos de su &rea y no supongan una ruptura del sistema
en su conjunto!?, esto es, que no ponga en peligro su unidad (RAE,
2009: 3).

Las veintidds Academias de la lengua pasan, por lo tanto, a trabajar

conjuntamente, en una gran red colaborativa de difusion y actualizacion de las nuevas

117 También se acepta la denominacion “policéntrica”.

118 Asociacion de Academias de la Lengua Espariola.

119 Como, por ejemplo, en 2001 se publica el primer Diccionario de la RAE con marcas hispanoamericanas
(28 mil marcas incluidas en esa edicion) y en 2005 se crea la primera edicion del Diccionario Panhispanico
de dudas.

120 pisponible en: http://www.rae.es/sites/default/files/Dossier_Diccionario_Americanismos.pdf . Ultimo
acceso: 16/04/2018.

121 Negrita nuestra.
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publicaciones, articulando un consenso para fijar las normas lexicales, gramaticales y
ortograficas comunes para todos los hispanohablantes, sin dejar a un lado la preocupacién

de mantener la unidad de la lengua en su rica diversidad.

De acuerdo con Borrego Nieto et al. (2019), con la publicacién de la Nueva
Gramética de la Lengua Espafiola (NGLE) por la RAE y la ASALE, en el afio 2009, se
ratifica ese trabajo colaborativo en desarrollar una politica panhispéanica y una vision

pluricéntrica de la norma.

Dicha politica supone, entre otras cosas, el reconocimiento de que: a)
puede haber diversas variantes, o usos concretos de la lengua, con valor
normativo, b) tales variantes no tienen por qué ser siempre ni
necesariamente las del “espafiol europeo” y c¢) las variantes comunes a
dos o més zonas pueden tener en cada una de ellas diferente
consideracion social (BORREGO NIETO et al., 2019: 2).

Ante esa diversidad geolinguistica y de normas igualmente validas, nos
preguntamos coOmo se pueden agrupar las variedades diatdpicas del espafiol. Son varios
los autores que propusieron la division del idioma espafiol segln su area geografica. A

continuacion, explicaremos las divisiones propuestas mas relevantes.

3.2. LASDIVISIONES DIALECTALES DEL ESPANOL

De acuerdo con Moreno Fernandez (2016: 27), “los componentes variables de
cada lengua —sean fdnicos, gramaticales, l1éxicos o discursivos— se actualizan de modo
distinto en cada area geografica”, pues en eso influyen factores como la lejania, el
contexto histérico de cada territorio, la dificultad/facilidad de comunicacion entre areas

y los contactos linguisticos con otras lenguas.

Se han utilizado muchos criterios para intentar agrupar esas variedades
geolinguisticas, algunos de caracter mas general, como es el caso del criterio dicotémico
espafol de Esparfia y espafiol de América (Lapesa, 1968; Zamora Vicente, 1970; Rosario,
1970) que, como comentamos anteriormente, es bastante inexacto ya que trata las
variedades americanas y peninsulares como si fueran dos entidades linglisticas

homogéneas, conforme sefiala Alba (1992: 63):
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Implican, de hecho, un grado elevado de generalizacion que simplifica
exageradamente la variada realidad linglistica del extenso mundo
hispanohablante. (...) Lo que se suele llamar «espafiol de América» es
un conjunto de dialectos, un suprasistema o diasistema, es decir, una
abstraccion irrealizable en si misma'?? ya que no es un «modo de
hablar» Unico.

En esa misma linea de pensamiento esta el criterio propuesto por el linguista
Diego Catalan (1958) y avalado por Rafael Lapesa (1985) que propone una separacion
entre el espafiol “castellano” y el espafiol atlantico o ultramarino (zonas portuarias
espafiolas como Andalucia y Canarias y el espafiol de América, cuyo rasgo distintivo

principal es el seseo).

La vision homogeneizadora del espafiol hablado en América y del hablado en la
Peninsula recibi6 bastantes criticas, pues era considerada simplista y erronea. Ademas,
todas las alteraciones observadas en el espafiol hablado en Hispanoamérica tambiéen se

dan en el espafiol peninsular, conforme sefiala Lopez Morales (1996: 22):

Entre tanto sabemos que, salvo los casos de influencia de las lenguas
indigenas, no hay un solo fendmeno del espafiol americano -con
excepcion del voseo- que no tenga alguna vida en el espafiol peninsular
o insular. Y cuando excluimos el voseo lo hacemos apoyados en
consideraciones sincronicas, porque desde luego fue llevado a aquellas
tierras desde Espafia, en la que era moneda comun en siglos anteriores.

Frente a esa percepcion homogeneizadora de la lengua, una corriente de linglistas
defiende la existencia de una diversidad linglistica en la lengua espafiola hablada en
ambos lados del océano. Moreno Fernandez menciona una zonificacion mas general del
espanol, diferente de las propuestas por linguistas como Catalan y Lapesa. El autor divide
las regiones linguisticas en dos zonas: las de tendencia conservadora y las de tendencia
innovadora que estan presentes tanto en América como en Espafa. “El conservadurismo
consiste, esencialmente, en mantener elementos linguisticos (sobre todo fonéticos) que
en las zonas innovadoras suelen simplificarse, debilitarse o perderse” (Moreno
Fernéndez, 2016).

Un ejemplo de conservadurismo en el nivel fonico es la conservacion de

consonantes finales de palabras. Por el contrario, en las zonas innovadoras, se realizaria

122 Negritas nuestras.
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el debilitamiento, aspiracion o pérdida de esas consonantes finales. Por lo tanto, serian
consideradas zonas conservadoras Castilla (principalmente la nortefia), las zonas altas
de México, interior colombiano y las zonas altas andinas y zonas innovadoras regiones
como las Antillas, las islas Canarias, Andalucia y Argentina. El autor matiza que dentro
de un area conservadora puede haber zonas de innovacién o con rasgos especificos
innovadores y dentro del area innovadora también puede haber zonas conservadoras, es
decir, en esa division no hay limites nitidos, sino una tendencia a la conservacion o

innovacion de ciertos rasgos, como se ve en el mapa 3.

Mapa 3: Zonas conservadoras e innovadoras lingiisticamente
(Modificado a partir del mapa de Moreno Fernandez, 2016)

En un intento de identificar las fronteras linglisticas més detalladas del espafiol
hablado en Ameérica, algunos autores se dedicaron a realizar importantes trabajos de
zonificacion de esas variedades del espafiol. El primero de ellos fue el cubano Juan
Ignacio de Armas y Céspedes (1882) que, dentro de un contexto historico de
preocupacion por la unidad del idioma, tenia como objetivo demostrar el inevitable
fraccionamiento del espafiol americano. En su propuesta, Armas y Céspedes divide
América en cuatro regiones linguisticas (ver mapa 4): 1) Antillas, Venezuela, Colombia
(incluida Panama'?3) y cierta parte de América Central (sin especificar qué parte es esta);
2) México y otra parte de América Central no especificada; 3) El Pacifico y 4) La region
rioplatense (Buenos Aires).

123 |_a separacion de Panama respecto a Colombia es posterior al estudio de Armas y Céspedes.
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Mapa 4: Division dialectal propuesta por Armas y Céspedes (1882)
(Fuente: Quesada Pacheco, 2014)

La division de Armas es muy poco precisa, segun afirma Moreno Fernandez
(1993: 18): “Armas prevé un futuro para el espafiol de América en el que se distinguen al
menos cuatro lenguas o “idiomas”. Sin embargo, no proporciona argumentos que
expliquen el porqué de esa fragmentacion, ni hace delimitaciones geograficas

suficientemente concretas”.

La primera division hecha desde la dialectologia, la mas conocida y utilizada hasta
el momento, es la que planted Henriquez Urefia (1921), que usa como base tres criterios:
geogréfico, politico-cultural y de sustrato o de contacto linguistico con diversas lenguas
indigenas, siendo este Gltimo el que se convirtio en elemento fundamental. El linglista
divide América en cinco zonas (ver mapa 5), con algunas subdivisiones, teniendo en
cuenta solamente el nivel léxico, pues cree que los aspectos fonéticos en principio no
proporcionan zonas completamente homogeéneas. Conforme afirma Moreno Fernandez
(1993: 22), “la complejidad del espafiol americano convierte al 1éxico en el mejor medio

de descubrir alguna homogeneidad”.
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Mapa 5: Division dialectal propuesta por Henriquez Urefia (1921)
(Fuente: Quesada Pacheco, 2014)

Como podemos observar en el mapa, la zona 1 comprende México y Ameérica
Central*?* (sustrato nahuatl), la 2 incluye el Caribe hispanico (sustrato arahuaco y caribe),
la 3 esta constituida por la zona Andina (sustrato quechua), la 4 es la zona chilena (sustrato
araucano o mapuche) y la quinta zona abarca la region del Rio de La Plata (sustrato
guarani).

Esa division de Henriquez Urefia recibi6 muchas criticas de varios linguistas
como, por ejemplo, las de Augusto Malaret (1937), Tomas Navarro (1942) y José Pedro
Rona (1964), siendo este ultimo, probablemente, el que formulo las criticas mas severas.
Rona apunta, por un lado, que las lenguas mencionadas no son las Unicas lenguas de
importancia, pues también han estado en contacto con el espafiol las lenguas mayas, la
tarasca, la cacana, la pampa, la aymara, entre otras. Por otro lado, las lenguas a las que se

124 E] autor también afiade a esta zona la variedad del espafiol hablado en el sudoeste de Estados Unidos.
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refiere no tienen la extension que se les atribuye, como es el caso del guarani, que no
actud sobre toda Argentina, Paraguay y Uruguay.

Ademas, Rona critica el hecho de que Henriquez Urefia considere el contacto de
lenguas como factor extralinglistico y de que simplifique la actuacién de las lenguas
indigenas sobre la lengua espafiola, puesto que no actuaron sobre un espafiol homogéneo,
sino sobre dialectos espafioles diferenciados.

Para Alba (1992: 68), “(...) el principal problema de la propuesta del fil6logo
dominicano radica en la precariedad de los conocimientos o de los estudios sobre la
realidad linglistica americana en su época”, ya que Henriquez Urefia no describe siquiera
los rasgos linglisticos especificos que caracterizan o0 unen a cada zona, limitandose

apenas en definir las regiones que componen cada zona.

En un intento de cubrir las lagunas presentes en la division de Henriquez Urefia,
Rona (1964) propuso una nueva division dialectal del espafiol de América, en la que, al
contrario de Urefia, trataba la fonética, la fonologia, la morfologia y la sintaxis a través
de un sistema de isoglosas. El autor definid las zonas linguisticas basandose en la
presencia o ausencia de tres rasgos distintivos (el yeismo, el zeismo*?® y el voseo) y seguin
la manifestacion de las formas verbales que concuerdan con el pronombre vos (que
pueden darse de cuatro formas diferentes?®), afirmando que eran los tnicos fenémenos
“cuyas isoglosas conocemos lo suficientemente bien como para poder utilizarlas” (Rona,
1964: 220).

De este modo, Rona dividié América en 16 zonas dialectales (ver mapa 6), a las
gue posteriormente agrega siete zonas de mezcla con otras lenguas (areas bilingues o de

hablas criollas). A continuacion, detallaremos esas 16 zonas:

(134

125 Hemos decidido conservar el término “zeismo”, pues es el utilizado por Rona para denominar el yeismo

rehilado.
126 Estas son: 1) -ais -éis -is; 2) -dis -is —is; 3) -as —és —is; 4) -as -es -es (desinencias atonas).
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Mapa 6: Division dialectal propuesta por José Pedro Rona (1964)
(Modificado a partir del mapa de Quesada Pacheco, 2014)

e Zona 1: Presencia del yeismo en México (excepto los Estados de
Chiapas, Tabasco, Yucatan y Quintana Roo), Antillas, la costa atlantica de
Venezuela y Colombia, mitad oriental de Panama;

e Zona 2: Presencia del yeismo, zeismo y del voseo de tipo 3 en los estados
mexicanos citados anteriormente, con América Central, incluida la mitad
occidental de Panam4;

e Zona 3: Presencia del yeismo y del voseo de tipo 3 en la costa pacifica de
Colombia y en el interior de Venezuela;

e Zona 4: Presencia del voseo de tipo 3 en la zona andina de Colombia;

e Zona 5: Presencia del yeismo, Zeismo y del voseo de tipo 3 en la zona
andina de Ecuador;

e Zona 6: Presencia del zeismo y del voseo de tipo 2 en la zona serrana de
Ecuador;

e Zona 7: Presencia del yeismo en la zona costera de Per(, exceptudndose
el sur;

e Zona 8: Ausencia de los cuatro fenémenos en la zona andina de PerU;
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e Zona 9: Presencia del yeismo y del voseo de tipo 2 en la zona meridional
de Perd;

e Zona 10: Presencia del voseo de tipo 2 en el norte de Chile, noroeste de la
Argentina y en los departamentos bolivianos de Oruro y Potosi;

e Zona 11: Presencia del voseo de tipo 3 en las demas zonas de Bolivia;

e Zona 12: Presencia del zeismo y del voseo de tipo 3 en Paraguay (excepto
la zona de Concepcién) y en las provincias argentinas de Misiones,
Corrientes y Formosa;

e Zona 13: Presencia del yeismo y del voseo de tipo 2 en el centro de Chile;

e Zona 14: Presencia del voseo de tipo 2 en el sur de Chile y en una pequeria
porcion de la Patagonia argentina;

e Zona 15: Presencia del yeismo, Zeismo y del voseo de tipo 3 en las
provincias "gauchescas™ de Argentina (aproximadamente, Buenos Aires,
Entre Rios, Santa Fe, La Pampa, Rio Negro, Chubut y hasta la Tierra del
Fuego) y en Uruguay (excepto la zona serrana y la fronteriza);

e Zona 16: Presencia del yeismo y del Zeismo en la zona ultraserrana de
Uruguay (departamentos de Rocha y Maldonado y parte de Lavalleja y
Treinta 'y Tres).

Consciente de las dificultades y carencias a las que se enfrentd, el autor dejo claro
que esa division era una tentativa que podria servir como base para otras clasificaciones
definitivas, aunque eso no evitd que recibiera criticas, principalmente de Melvyn C.
Resnick y Juan C. Zamora Munng, quienes posteriormente harian otras propuestas de
divisiones dialectales. Las criticas principales se deben a la falta de contiguidad
injustificada entre partes que pertenecen a una misma zona (como es el caso de la zona
3), la divisién de dialectos que tienen los mismos rasgos en dos zonas distintas (como son
las zonas 1y 7, en negrita), a la desproporcion de tamarios de algunas zonas y a la eleccion
de las isoglosas (como, por ejemplo, el uso del yeismo, rasgo no exclusivo del espafiol de

América).

En su propuesta de division dialectal, Zamora Munne (1979) conservara, de los
rasgos utilizados por Rona, solamente el voseo pronominal y afiadira otros dos rasgos que
considera exclusivos del espafiol de América: la pronunciacion de /x/, velar o glotal, y la

realizacion de la /s/ en posicion implosiva, que puede ser conservada o debilitada ([s], [h]
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o0 [0]). Los rasgos elegidos por Zamora Munné resultan en la division de nueve zonas
dialectales:

Mapa 7: Division dialectal propuesta por Juan C. Zamora Munné (1979)
(Fuente: Quesada Pacheco, 2014)

e Zona I: No se conserva la /s/ en posicion implosiva, la pronunciacion de
la /x/ es glotal y ausencia de voseo en las Antillas, costa oriental de
México, mitad oriental de Panama, costa norte de Colombia y de
Venezuela (excepto la cordillera);

e Zona Il: Presencia de la realizacion velar o glotal de la /x/ y de la
pronunciacion (conservada o debilitada) de la /s/ en posicién implosiva y
ausencia de voseo en México, excepto la costa oriental y en las regiones
limitrofes con Guatemala;
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e Zona llI: Presencia del voseo y ausencia de la pronunciacion considerada
estandar de la /s/ en posicion implosiva y de la /x/ en Centro América,
regiones limitrofes de México y en la mitad occidental de Panamé;

e Zona IV: Presencia de la pronunciacién (conservada o debilitada) de la /s/
en posicion implosiva y de la contienda entre voseo y tuteo en Colombia
(excepto las costas) y en la region de la cordillera venezolana;

e Zona V: Ausencia de la pronunciacion considerada estandar de la /s/ en
posicién implosiva y de la /x/ y contienda entre voseo y tuteo en la costa
del Pacifico de Colombia y de Ecuador;

e Zona VI: Ausencia de voseo y pronunciacion aspirada de la /s/ en posicion
implosiva y de la /x/ en la costa de Peru, excepto el extremo sur;

e Zona VII: Presencia de la realizacion velar o glotal de la /x/, de la
pronunciacion (conservada o debilitada) de la /s/ en posicién implosiva y
de la contienda entre voseo y tuteo en Ecuador y Peru (excepto las regiones
citadas en las dos zonas anteriores), occidente y centro de Bolivia y
noroeste de Argentina;

e Zona VIII: Presencia de la realizacion velar o glotal de la /x/, no se
conserva la /s/ en posicion implosiva y contienda entre voseo y tuteo en
Chile;

e Zona IX: Presencia de la realizacion velar de la /x/, de la pronunciacion
aspirada de la /s/, en posicion implosiva, y del uso del voseo en el oriente
de Bolivia, en Paraguay, Uruguay y Argentina, excepto el noroeste del

pais.

Zamora Munné incurre en el mismo error que le habia criticado a Rona: utiliza
como criterio rasgos que no son de uso exclusivo americano, pues la aspiracion de la /s/
en posicion implosiva y la realizacion aspirada de la /x/ también se dan en algunas zonas
del espafiol peninsular. Ademas, las dimensiones de las zonas propuestas son tan
desproporcionadas como las de Rona. Por otro lado, Alba (1992: 78) también le reprocha
el hecho de simplificar demasiado el complejo sistema linguistico del espafiol americano:
“El intento de encerrar la complejidad linglistica hispanoamericana en tres casillas, es
decir, de reducir toda la rica variedad dialectal del espafiol en América a tres fenomenos,

es sencillamente llegar demasiado lejos”.
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Aparte de las divisiones citadas, muchos otros autores intentaron hacer una
division dialectal del espafiol de América (Rosenblat, 1973; Cahuzac, 1980; Canfield,
1981, entre otros), pero, como pudimos observar, los resultados de estos intentos no
fueron del todo satisfactorios ya que aun falta bastante informacion sobre el espafiol
hablado en muchas regiones hispanoamericanas, que no ha sido estudiado objetivamente
todavia. Pese al importante trabajo de Manuel Alvar y Antonio Quilis en la elaboracion
de un atlas linguistico del espafiol americano, que contribuye bastante en ese aspecto, aln
no se puede decir que haya estudios que describan por igual y de forma homogénea todas
las modalidades dialectales americanas. De este modo, la division de Henriquez Urefia
sigue siendo, por lo tanto, la mas utilizada entre las divisiones propuestas, aunque tenga

sus limitaciones, conforme afirma Lopez Morales (1996: 20):

Hispanoameérica es un mosaico dialectal, desde luego, pero aun estamos
lejos de saber donde empiezan y acaban las piezas que lo integran. Es
verdad gue no han faltado los intentos por deslindar las zonas dialectales
americanas, pero también lo es el hecho de que las conclusiones
avanzadas suelen ser poco convincentes. A ello se debe, sin duda, el que
el viejo trabajo de Pedro Henriquez Urefia, tan criticado por todos, siga
aun en pie, a pesar de que sus bases indigenistas no puedan mantenerse.
Los que han seguido después por estos caminos no han sobrepasado sus
limitaciones, aungue sean de otro tipo.

3.3. DIVISION DIALECTAL PERCEPTUAL

Otra division dialectal que resulta importante mencionar es la propuesta por la
dialectologia perceptiva (area afin a la de los estudios de actitudes linglisticas), ya que
las zonas dialectales no son delimitadas solamente por las aportaciones de los expertos
linglistas, sino que se basan en las actitudes de los propios hablantes hacia las variedades

de su lengua materna.

En lineas generales, el fin primordial de la dialectologia perceptual es
tratar la cartografia geolinglistica desde la percepcién del hablante, o
desde su conciencia linglistica; no desde su produccion, ni de las
inferencias a que llega el investigador mediante la recoleccion de datos.
Esta disciplina se fundamenta en lo que el hablante siente, opina, cree,
de su propia forma de hablar, o de la forma de hablar de los demas, y
emplea como métodos de andlisis los que caracterizan a la geografia
linglistica, entre otros (QUESADA PACHECO, 2014).
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Las primeras investigaciones en esa rama de la Sociolinglistica son bastante
recientes, publicadas a finales del siglo X1X. Una de las primeras aportaciones conocidas
es la de Charles de Tourtoulon y Octavien Bringuier (1876), que aplicé encuestas
perceptivas en su trabajo sobre las fronteras dialectales francesas. Diez afios después, P.
Willems también emple6 las percepciones de los hablantes en un estudio sobre las

similitudes entre los dialectos bajofranconios.

De acuerdo con Preston (2010: 89), los abordajes de Tourtoulon, Bringuier y
Willems fueron retomados, a mediados del siglo XX, en Japon y en los Paises Bajos
donde, en esa época, habia muchos estudios enfocados en cuestiones como la
semejanza/diferencia de hablas locales respecto a la de las variedades que las rodean. El
objetivo principal de esos estudios era observar si las percepciones no especializadas de
los hablantes locales correspondian con las percepciones determinadas profesionalmente
por los estudiosos linguistas. Para ello, se solicitaba a los encuestados que indicaran el
grado de diferencia o similitud entre su variedad y otras variedades cercanas (la
metodologia utilizada por los japoneses era bastante distinta de la de los holandeses). Con
esos datos recogidos, los investigadores construyeron diversos tipos de mapas que

reflejaban los resultados hallados.

Calificado como el mayor exponente de la dialectologia perceptiva (DP), Dennis
Preston empieza, en 1981, una serie de estudios perceptivos en los que utiliza diferentes
tipos de técnicas - algunas ya utilizadas anteriormente y perfeccionadas por Preston y
otras creadas por él - que son actualmente consideradas como referencias fundamentales

en ese campo de estudio. Son estas:

1) Mapas mentales dialectales: Los hablantes encuestados dibujan, en un mapa vacio
de los alrededores, zonas o subzonas dialectales donde ellos creen que existen
diferencias de variedades, segun sus propias experiencias y percepciones. Un
ejemplo de ello, en lo que respecta a la lengua espafiola, es el trabajo de Serrano
(2001), que utiliza este abordaje en su ensayo perceptual sobre los dialectos del
espafiol en México?’. En 1987, Preston y Howe perfeccionaron esta técnica, en
la que el investigador puede acceder, a través de un programa informatico, a una

compilacion de las respuestas de los informantes, facilitando su analisis.

127 ; Cuantos dialectos del espafiol existen en México? Un ensayo de Dialectologia Perceptual.
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2) Escala gradual de diferencias (método muy utilizado por los japoneses): Los
informantes evaltan el grado de similitud/diferencia entre su variedad dialectal y
la variedad hablada en una comunidad vecina a traves de una escala numérica de
4 niveles (1 = semejante, 2 = un poco diferente, 3 = diferente y 4 = muy
diferente/incomprensible). Moreno y Moreno Fernandez (2002) recurrieron a esta
técnica en su estudio sobre la percepcion de las variedades espafiolas por los
hablantes madrilefios?,

3) Correcta y agradable: Muy utilizada en los estudios de actitudes linguisticas, esta
técnica consiste en que el hablante evalle las variedades (a través de la audicién
de muestras de habla) en una escala numérica segun lo correcta o lo agradable que
sea la variedad. Otros estudios también utilizaron este abordaje para investigar
distintos niveles de cualidades subjetivas como los de formalidad, prestigio,
correccion y amabilidad.

4) Reconocimiento dialectal auditivo: En esa técnica, los encuestados escuchan
muestras de audios de un continuo dialectal y tienen que asociar cada muestra de
habla a la zona que ellos creen que pertenece la muestra.

5) Datos cualitativos: Los informantes son entrevistados, a través de preguntas
abiertas, sobre variacion linguistica, sus propias variedades y otros topicos
relacionados con ese tema. Ese abordaje es, muchas veces, utilizado como

complementario a los anteriores.

En el ambito hispanico, los trabajos de la dialectologia perceptual son muy
recientes, mayoritariamente dedicados a un pais especifico como es el caso de los estudios
sobre el espafiol en Cuba (Alfaraz, 2002), en México (Serrano, 2001), en Espafia (Moreno

y Moreno Fernandez, 2002) y en Costa Rica (Quesada Pacheco, 2013).

Sin embargo, el trabajo de Quesada Pacheco (2014) propone una division dialectal
perceptual del espafiol hablado en Ameérica, en el que se recogen datos en cada una de las
capitales de los paises hispanoamericanos y se aplica la técnica de mapas mentales. Los
resultados muestran los paises que los entrevistados sienten como mas proximos por su
manera de hablar, que el autor ha dividido en zonas segun la reciprocidad en que han sido

mencionados los paises: “El eje de la reciprocidad consiste en que el hablante de un pais

128 Madrid perception of Linguistic Varieties in Spain.
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A ve similitudes con los hablantes de un pais B y viceversa; los del pais B sienten lo mismo
respecto del pais A” (Quesada Pacheco, 2014).

Mapa 8: Division dialectal perceptual del espafiol de América
(Fuente: Quesada Pacheco, 2014)

De acuerdo con ese eje de reciprocidad, Quesada Pacheco subdividié
Hispanoamérica en cinco regiones geo-perceptuales (ver mapa 8). La primera zona
comprende Meéxico y la parte norte de América Central (Guatemala, El Salvador,
Honduras y Nicaragua), la segunda region abarca Costa Rica, Panama y regiones interiores
de Colombia y Venezuela, la tercera zona esta formada por el Caribe insular, Panama y
las costas de Colombia y Venezuela, la cuarta alcanza toda la region andina y la quinta
incluye el Cono Sur. En cuanto al hecho de que Panama figure en la segunda y tercera
zonas, el autor (2014: 292) explica la existencia de paises que “se mencionaron en varias
ocasiones como similares a zonas relativamente distintas, como es el caso de Panama, que
figura como de habla similar a los paises antillanos, pero también a Costa Rica y a

Colombia”.
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Quesada Pacheco concluye que en ese estudio perceptual se reforzo el principio
de proximidad, en el que los hablantes de un pais ven similitudes con su pais vecino, al
mismo tiempo que esas similitudes forman una especie de continuum dialectal perceptual
(A se parece a B, B se pareceaCy C a D, pero A no se parece a D). Ademas, el autor
observd el fendmeno que llamé de eje de la reciprocidad, que, como vimos, fue la base
de su division dialectal perceptual.

La divisiéon dialectal perceptual propuesta por Quesada Pacheco coincide en
muchas zonas con la division sugerida por Henriquez Urefia, que fue utilizada como
modelo por Moreno Fernandez (2016) para la descripcion de los rasgos caracteristicos de
cada area. Utilizaremos esas descripciones como base para exponer los rasgos

diferenciadores de las variedades que empleamos en nuestro estudio.

3.4. RASGOS CARACTERIZADORES DE LAS ZONAS EMPLEADAS EN NUESTRO
ESTUDIO

Conforme detallaremos en las Pautas Metodoldgicas, hemos utilizado muestras de
habla de variedades habladas en cuatro zonas dialectales, tres de Hispanoamérica —zona
mexicana y centroamericana (México D.F.), zona andina (Lima) y zona austral (Buenos
Aires)- y una peninsular, la zona castellana (Madrid)'%,

3.4.1. ZONA MEXICANA Y CENTROAMERICANA
Respecto a la zona mexicana y centroamericana, Moreno Fernandez (2016),

sintetiza los principales rasgos de esta zona (en el plano fénico, gramatical y lexical) en
la siguiente tabla:

129 Segan el criterio de division utilizado por Moreno Fernandez (2016), que divide Espafia en tres areas
(castellana, andaluza y canaria) e Hispanoamérica en cinco areas (caribefia, mexicana y centroamericana,
andina, austral y chilena), coincidentes con la division hispanoamericana de Henriquez Urefia.
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PLANO FONICO
Debilitamiento y pérdida de
vocales atonas: [‘ants] ‘antes’;
[kaf.’si.to] “cafecito’ (altiplano
mexicano).

Tendencia a diptongacion de e y
o0 con vocal fuerte siguiente:
Itjatro/ “teatro’; /pwéta/ ‘poeta’.

Articulacion plena y tensa de
grupos consonanticos:
[ek.’sa.men], [‘kap.su.la].
Pronunciacion  oclusiva  de
sonoras entre vocales: [‘da.dos]
(interior de México y América
Central).

Pronunciacion asibilada de erre
(interior de México y América
Central).

Aspiracion faringea de /x/ en el
Norte, Sur de México y América
Central.

Tendencia a relajacion de /j/
(Norte de Meéxico y América
Central)

PLANO GRAMATICAL 30

Tuteo  (México) [/ Voseo
(Centroamérica).

Uso de pronombre le enclitico
con valor intensificador: andele,
Orale.

Uso de diminutivo con -it-:
gatito.

Uso de hasta con valor de inicio.

Concordancia del verbo

impersonal haber.

Uso de qué tanto (‘cuanto’) y
qué tan (‘cémo de’).

Uso frecuente de no mas
(‘solamente’) y ni modo (‘de
ninguna forma’).
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PLANO LEXICAL
Uso de mexicanismos Iéxicos
como:  agiotista  (usurero),
padrisimo (buenisimo), alberca
(piscina), entre otros.
Uso de centro-americanismos
léxicos como: goma (resaca),
desparpajo  (desorden), entre
otros.
Uso de nahuatlismos Iéxicos
como: chapulin  (langosta),
chiche (facil), entre otros.
Uso de mayismaos léxicos como:
cenote (hoyo con agua),
enchibolar (aturdir), entre otros.

Pronunciacion de tl en la misma
silaba: [a.tlas]
Entonacidn circunfleja (IMéxico)
Tabla 9: Descripcion de los rasgos generales del espafiol hablado en la zona mexicana y centroamericana
(Fuente: Moreno Fernandez, 2016)

De una forma mas especifica, el autor destaca que los principales rasgos fonicos
caracteristicos de los hablantes de la zona de la ciudad de México son: las vocales atonas
se debilitan con mayor intensidad (principalmente cuando estan en contacto con s); las
eses finales son tensas y prolongadas, asi como la articulacion de la /x/, que también es
tensa (con pronunciacion postpalatal, principalmente cuando esta en contacto con e 0 i);
131 y, por

Gltimo, la pronunciacion oclusiva sorda de la consonante implosiva de los grupos cultos

la asibilacion de la r en posicion final ante pausa, de rr y también del grupo tr

(examen, apto, abstraccion).

Otra caracteristica distintiva de la modalidad mexicana es su tono y su cuidado
con la lengua hablada, conforme sefiala Lope Blanch (1996: 82): “El tempo de elocucién

del habla mexicana es lento, y el tono, moderado. Los mexicanos, por lo general, prestan

130 A esas caracteristicas gramaticales, Lope Blanch (1996:83) afiade la errénea concordancia de los
pronombres atonos de tercera persona, lo, la con antecedente singular pero construidos en plural. Segun el
autor esta es la “anomalia mas generalizada en todos los niveles socioculturales” del habla mexicana.

131 a asibilacion de rry del grupo tr- no pertenece al habla culta de los hablantes de la capital mexicana.
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cuidadosa atencion a su expresion hablada y se esmeran por mantener la propiedad de la

lengua”.

3.4.2. ZONA ANDINA

En cuanto a la zona andina, Moreno Fernandez resume los rasgos generales
matizando que responden a tendencias: “no se cumplen en todos los hablantes ni en todo
el territorio”. Esta zona es marcada por el conservadurismo fonético (ver tabla 10) que,
en el caso del espafiol hablado en Lima, provoca la neutralizacion de consonantes muy

diversas.

PLANO FONICO PLANO GRAMATICAL PLANO LEXICAL
Tendencia a conservacion de /s/ | Uso de tratamientos de cercania = Uso de sur americanismos
en posicion final de silaba. vos y td léxicos  como: andinismo

(alpinismo), cabildante
(concejal), entre otros.
Uso intercambiado de | Usos leistas y loistas Uso de andinismos léxicos
consonantes  oclusivas  en como:  camal (matadero),
posicion final de silaba. chompa (jersey), entre otros.
Yeismo, con grupos y zonas de | Posposicion de posesivos Uso de quechuismos Iéxicos
distincion /£/ -/ j/ como: chaquifian  (sendero),
china (mestiza), entre otros.
Tendencia a  pronunciacién | Uso de muy + superlativo®? Uso de aymarismos léxicos
bilabial de /f/ como: camanchaca (niebla
espesa), chuto (inculto), entre
otros.

Tendencia a  pronunciacion
asibilada [z] de erre y de tr'®.
Tabla 10: Descripcion de los rasgos generales del espafiol hablado en la zona andina
(Fuente: Moreno Fernandez, 2016)

Sobre la modalidad limefia, Moreno Fernandez subraya una tendencia mayoritaria
a la conservacion de la /s/ en posicion final de silaba y la velarizacion de la /n/ en posicion
final de silaba ante consonante palatal (principalmente en el habla culta limefia). Ademas
de esos rasgos, Caravedo (1996) destaca como distintiva del habla de Lima la aspiracion
de la s en posicion preconsonantica que llega a ser pronunciada como una j (/Cujco/ para
Cusco, por ejemplo) y que no recibe valoracion social negativa, ya que es producida
principalmente en las clases media y alta. La autora también apunta un relajamiento de la
/d/ en terminaciones adjetivales y participiales (cansa-o, cansa-a) que, en las clases altas,

132 Rasgo poco comun en el habla culta limefia.
133 Rasgo andino que no esta presente en la modalidad limefia.
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esta acompafiado por un alargamiento de la vocal anterior a la posicién correspondiente

al fonema elidido (cansa:o).

3.4.3. ZONA AUSTRAL

La zona austral estd formada por Paraguay, Uruguay y Argentina y se caracteriza,

en general, por ser una zona de rasgos innovadores, conforme podemos observar en el

cuadro descriptivo elaborado por Moreno Fernandez:

PLANO FONICO

Tendencia al alargamiento
marcado de las vocales ténicas.

Yeismo
tensa.

con  pronunciacion

Tendencia a aspiracion,
asimilacion y pérdida de /s/ en
posicion final de silaba.
Tendencia a la pérdida de -d y de
-r.

Tendencia a la pérdida de -d-,
especialmente en -ado.

Aspiracion faringea de /x/
Pronunciacion tonica de
pronombres atonos encliticos

PLANO GRAMATICAL

Uso extendido del voseo.

Uso de diminutivo con -it.

Uso extendido de desinencias
verbales voseantes.

Uso del prefijo re- con valor
superlativo.

PLANO LEXICAL

Usos Iéxicos caracteristicos de la
region como: boludo (tonto),
bronca (enojo), entre otros.

Uso de italianismos léxicos
como: bagayo (bulto), laburo
(trabajo), entre otros.

Uso de guaranismos léxicos
como: pororé (palomita), mitai
(nifio), entre otros.

Uso de voces del lunfardo como:
mina (mujer), fiaca (pereza),
entre otros.

Tabla 11: Descripcion de los rasgos generales del espafiol hablado en la zona austral

(Fuente: Moreno Fernandez, 2016)

En el caso de la modalidad portefia (de la ciudad de Buenos Aires), se observa la

influencia italiana en la entonacidn, en la que hay un alargamiento de las silabas tonicas

“y con una predileccion por realizar los cambios tonales —sobre todo los descensos— a

partir de la silaba acentuada, no inmediatamente después, lo que produce una sensacién

de mayor duracion” (Moreno Fernandez, 2016: 342).

Donni de Mirande (1996) menciona, entre los rasgos distintivos del habla portefia,

la aspiracion de la /s/ en posicion implosiva (el indice de elision en el habla culta es del

14%), el empleo general del perfecto simple y el uso, en el presente de indicativo, de

formas voseantes del tipo -as, -és, is.
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3.4.4. ZONA CASTELLANA

En lo que respecta a la zona castellana, se destaca como rasgo caracteristico la
distincion fonologica de /s/ y /6/, muy propio de esa zona. Ademas de ello, Moreno

Fern&ndez resume como rasgos generales las siguientes caracteristicas:

PLANO FONICO PLANO GRAMATICAL PLANO LEXICAL

Distincion de /s/ y /6/. Tuteo. Uso de castellanismos Iéxicos
como:  agostizo  (friolero),
soseras (s0s0), entre otros.

Pronunciacion apicoalveolar de | Uso de vosotros/as, vuestros/as,

Isl. 0s para segunda persona del
plural.

Pronunciacién fricativa sorda | Uso intenso de leismo y avance

tensa de /x/. de leismo de persona con falta de

concordancia.

Tendencia a la conservacién de | Uso de laismo y loismo (en la

consonantes en posicion final de | region centro-occidente).

silaba.
Preferencia por formas en -se del
subjuntivo, frente a -ra*.
Tendencia al cambio de orden
pronominal, en habla popular.

Tabla 12: Descripcion de los rasgos generales del espafiol hablado en la zona castellana
(Fuente: Moreno Fernandez, 2016)

De acuerdo con el autor, la modalidad madrilefia es considerada actualmente “el
canon de la norma culta del centro peninsular y su principal fuente de innovaciones
lingiiisticas”, presentando rasgos innovadores*®, lo que la diferencia de las modalidades
del castellano nortefio.

Entre los rasgos caracteristicos de esta zona, se pueden destacar la pérdida de la
consonante dental -d- en las terminaciones de los participios de la primera conjugacion,
la pronunciacion asibilada de la -d final y la frecuente aspiracion de la s implosiva®,

Tras observar los rasgos caracteristicos de las variedades utilizadas en nuestro

estudio, consideramos importante también identificar qué lugar tienen esas y otras

134 Seguramente el autor considera que hay preferencia por las formas en -se en comparacion con las
modalidades americanas ya que, segun los Gltimos estudios, parece que esa preferencia es mas observada
en el lenguaje escrito que en el oral, principalmente en algunos verbos irregulares como, por ejemplo, el
verbo ir, ser, tener y ver.

135 Aunque presente rasgos innovadores, si comparada con las modalidades de Albacete, Ciudad Real y
Toledo, el habla madrilefia es un poco mas conservadora que esas otras modalidades.

136 |a realizacion de este Gltimo rasgo depende de la zona de Madrid y del nivel sociocultural de los
hablantes.
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variedades diatopicas del espafiol en la ensefianza de ELE en Brasil. A continuacion,
observaremos qué dicen los documentos de referencia brasilefios y cuéles fueron/son las

politicas linglisticas brasilefias adoptadas a ese respecto.

3.5. LA ENSENANZA DE LAS VARIEDADES DIATOPICAS DEL ESPANOL EN

BRASIL

Las variedades de una lengua, segun Bugel (2012b: 73), estan relacionadas con el
pasado y el presente de las personas y del lugar donde se hablan, constituyendo la
identidad de los hablantes. Sin embargo, esas variedades, por estar dentro de un contexto
geopolitico, no tienen el mismo valor simbélico, es decir, la importancia de cada variedad
cambia de acuerdo con factores extralinglisticos. Por eso, para entender el papel que
ocupan las variedades del espafiol en la ensefianza de ese idioma en Brasil, es necesario
estudiar los factores extralinguisticos que han contribuido para que unas variedades

estuvieran mas presentes en las clases de ELE brasilefias que otras.

La historia de la ensefianza del espariol en Brasil como lengua vehicular es muy
reciente (principio de los afios noventa), conforme pudimos constatar en el Capitulo 1, en
la que predomind durante los primeros afios la variedad castellana, puesto que la mayoria
de los materiales didacticos eran importados de Espafia. En esos manuales, las variedades
americanas se restringian a apartados especificos, en los que se destacaban algunas
curiosidades del “espafiol de América”, como si se tratara de una variedad unica. Eso
reforzd, durante muchos afios (y permanece de cierto modo en la actualidad), en el
imaginario brasilefio, la idea dicotémica: espafiol de Espafia (norma estandar, correcta,
pura) y espafiol de América (derivacién de la norma).

Esa vision brasilefia de la lengua europea como la lengua pura, correcta, tiene su
origen en la propia lengua materna: el portugués. Durante mucho tiempo en las escuelas
brasilefias se ensefid como norma estandar, formal, la variedad portuguesa y se ignoraron
las variedades linguisticas brasilefias. Se veia entonces esas variedades linguisticas del
portugués como desviaciones de la norma. Del mismo modo, el tratamiento de la variedad
castellana por los manuales de ELE en Brasil como la norma estandar fortalecié el
prejuicio linguistico de los brasilefios hacia las variedades “no europeas” de la lengua

espafiola.
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La hegemonia espafiola en el mercado editorial brasilefio™’ (en lo que respecta a
la ensefianza de ELE) es s6lo uno de los diversos factores extralinglisticos que hay que

tener en cuenta. La mayoria de ellos son de cufio politico y econémico. Son estos:

e La inversién econdmica espafola en el mercado brasilefio: El Estado
espafol, en el afio 2002, fue considerado el segundo mayor inversor
extranjero en Brasil'®. Como ejemplo de esas inversiones, en el sector
financiero, podemos mencionar el Banco Santander —uno de los mayores
grupos financieros en Brasil- que, actualmente, posee una base de clientes
de maés de 6,7 millones, ocupando el puesto de tercer banco privado por
volumen de activos en el pais y el primero entre los bancos internacionales.
El Banco Santander es un gran inversor en la difusién de la lengua
espafola en Brasil, a través de acciones como, por ejemplo, la creacion del
“Proyecto jOye!” y del portal Universia®® y la concesion de becas de
estudios universitarios a estudiantes brasilefios!*. En el sector de
telecomunicaciones, un ejemplo de inversion espafiola en Brasil es la
presencia del Grupo Telefénica que, actualmente, posee mas de 97,1
millones de clientes y esta presente en mas de 4 mil ciudades brasilefas.
Un dato importante para apuntar es que el Grupo Telefonica fornece un
importante apoyo econémico a la RAE y al Instituto Cervantes. En el
sector energético, Iberdrola también empieza a invertir en el mercado
brasilefio, a través de la produccion de energia e6lica en la region Nordeste
del pais®*L,

e Ladifusion de la lengua y cultura espafiolas por el gobierno espafiol:
La fundacion del Instituto Cervantes, la difusion de los diplomas DELE y
la actuacién de la Consejeria de Educacion espariola en la preparacion y

actualizacion didacticas de los docentes de ELE en Brasil son ejemplos de

137 De acuerdo con Bertolotti (2007: 192), “el 15% del PBI espafiol esta ligado a las industrias de la lengua,
Espafia exporta seis veces mas titulos que Argentina y México juntos —los dos Unicos paises
latinoamericanos con peso editorial- y varias editoriales brasilefias han sido compradas por grupos
editoriales espafioles”.

138 De acuerdo con Pizarro Portilla (2007: 226).

139 Ver detalles en el articulo “El banco Santander ensefia a hablar espafiol en Brasil”. Disponible en:
https://cincodias.elpais.com/cincodias/2006/09/07/sentidos/1157596036_850215.html.  Ultimo  acceso:
17/05/2018.
140

Ver detalles en:
https://www.santander.com/csgs/Satellite/ CFWCSancomQP01/es ES/Corporativo/Sostenibilidad/Santan
der-Universidades/Becas-Santander/Brasil.html. Ultimo acceso: 17/05/2018.

141 |berdrola es accionista del Grupo Neoenergia, mayor grupo privado del sector energético brasilefio.
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acciones del gobierno espafiol para difundir la lengua y cultura del pais vy,
consecuentemente, la variedad castellana.

e Las escasas iniciativas de los paises del Mercosur: Aunque se habia
firmado un acuerdo mutuo de integracion regional entre los paises del
Mercosur y se habia explicitado la necesidad de desarrollo de una politica
linguistica de ensefianza de la lengua hablada en esos paises, no hubo, por
parte de los paises hispanohablantes del Mercosur, iniciativas eficaces de
inversion en la difusién de las variedades habladas en dichos paises,
favoreciendo ain mas la predominancia de la variedad castellana en la
enseflanza de ELE en Brasil.

e Lafalta de confianza en su propia variedad por los profesores nativos
de paises hispanoamericanos: Muchos de los nativos de Hispanoamérica
que llegaban a Brasil para ensefiar el idioma no tenian la formacién
adecuada para la docencia y poseian poca informacion en cuanto a la
ensefianza de las variedades linguisticas, lo que les llevaba a la inseguridad
a la hora de ensefiar su variedad, ya que se diferenciaba de la presente en
la mayoria de los manuales. Ademas, conforme pudimos ver en el estudio
de Bugel (1998), muchas escuelas orientaban a los profesores
hispanoamericanos a “neutralizar” los rasgos caracteristicos de su

variedad.

e El desarrollo de la investigacion brasilefia en linguistica aplicada y
ensefianza de ELE: En los Gltimos afios hubo un importante desarrollo de
las investigaciones en las universidades brasilefias sobre la linguistica
aplicada a la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Se ha
incrementado el mercado brasilefio en cuanto a los recursos humanos y a
la produccion de materiales didacticos. Los estudiantes universitarios de
Letras en Lengua Espafiola, futuros profesores de ELE, salen de la
universidad cada vez mas preparados en varios aspectos, incluso en el
campo de la sociolingiistica y de la ensefianza de las variedades
dialectales del idioma espafiol.

e El avance en la produccion de materiales didacticos con la variedad
austral como referencia: Ademas de que algunas academias de idiomas

produzcan su propio material didactico, en el que tienen como referencia
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la variedad austral (como es el caso de dos academias que participaron de
nuestra investigacion, el CCAA y el CNA), con la fundacion de la
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (Unilal#?), en
2008, en la que se estimula la integracion entre universidades brasilefias y
universidades latinoamericanas, hubo un avance en la produccion de
materiales didacticos con esa variedad como modelo, puesto que la Unila

esta ubicada en la frontera brasilefia con Paraguay y Argentina.

Aunque se observe en el panorama actual brasilefio una disposicion para incluir
otras variedades del espafiol, ademas de la castellana, en las clases de ELE brasilefias
(principalmente por parte del sector académico), auin son escasas las politicas lingiisticas
del gobierno brasilefio en ese sentido. De hecho, se observan acciones que vienen a
ratificar el compromiso del gobierno espafiol y brasilefio en cooperar para la difusion del
idioma, como es el caso del convenio firmado entre la Real Academia Espariola (RAE) y
la Academia Brasilefia de Letras (ABL) en el que se comprometian en intercambiar
“experiencias metodoldgicas sobre la elaboracion de diccionarios, gramaticas y
ortografias” y cooperar en publicaciones de interés comun. De acuerdo con declaraciones
del director de la RAE en este periodo, Dario Villanueva, el objetivo del convenio era
“sellar la cooperacion de dos instituciones centenarias que se dedican a lo mismo en

beneficio de dos grandes lenguas transatlanticas y globales”43,

Pese a que Villanueva destaque el caracter global de las dos lenguas, en la
declaracion del director de la ABL, Marco Lucchesi, queda claro que se trata de un
convenio para la difusion de la lengua y cultura espafiolas (y no hispanicas) en Brasil,
cuando hace un guifio a Espafia: “es mas facil conocer Brasil conociendo Esparia”.
Ademas, ambas instituciones comentaron el impacto econdmico de las lenguas en
cuestion, destacando su papel como “lenguas de negocios”. Lo que nos lleva a concluir
gue poco ha cambiado en las politicas lingUisticas brasilefias hacia el idioma espafiol, ya

que siguen teniendo un papel decisivo los aspectos econémicos.

142 \/er mas informacion en: https://www.unila.edu.br/ . Ultimo acceso: 20/05/2018.
143 \er detalles en: http://www.rae.es/noticias/la—rae-v-Ia—academia—brasiIena—de—letras-firman-un-
convenio-de-colaboracion. Ultimo acceso: 20/05/2018.
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3.6. ¢ QUE DICEN LOS DOCUMENTOS DE REFERENCIA PARA LA ENSENANZA

DE LE EN BRASIL SOBRE LAS VARIEDADES DIALECTALES?

Entre los documentos de referencia para la ensefianza de ELE en Brasil, estan el
PCN (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) —que se ha creado para
orientar el desarrollo curricular de las escuelas secundarias brasilefias y contribuir en la
actualizacion docente— y el ya mencionado OCEM (Orientacbes Curriculares para o
Ensino Médio)44,

El PCN publicado mas actual es el PCN+ (BRASIL, 2002), que ubica las lenguas
extranjeras dentro del area “Linguagem, Cddigos e suas tecnologias™. Aungue se observa
claramente una mayor instruccion a la ensefianza de la lengua inglesa (la mayoria de los
ejemplos son de la ensefianza de ese idioma), el documento aborda las lenguas extranjeras

de un modo general, en las que estan incluidos el inglés, el francés y el espafiol.

En cuanto a las orientaciones sobre el tratamiento de las variedades linguisticas
en las clases de LE, el PCN aborda el tema muy superficialmente. Dentro de los conceptos
estructurales descritos en el documento, el PCN trata el tema en el apartado sobre la
contextualizacién cultural, en el que se habla sobre la importancia de preparar al
estudiante para una sociedad globalizada, donde el alumno debe aprender a analizar los
préstamos linguisticos, las jergas y las variedades dialectales y saber distinguir en qué
contextos se utilizan (BRASIL, 2002: 101).

Ademas, en el documento se destaca que el estudio de las variedades de un idioma
(asi como de las jergas y préstamos linguisticos) revelan las diferentes visiones de mundo
y permite al estudiante establecer vinculos de su cultura con otras, contribuyendo para la

eliminacién de estereotipos y prejuicios.

El OCEM, en cambio, es mucho mas especifico, con un apartado concreto de
orientaciones para la ensefianza de ELE. El documento aborda el tema de las variedades
de manera mas amplia, desde dos perspectivas: la del docente y la del aprendiz.

En cuanto al docente, las orientaciones del Ministerio de Educacion brasilefio
sugieren que se adopte el papel de articulador de voces, pues aunque el profesor hable

144 E| gobierno brasilefio desarrollé un nuevo documento de referencia, la BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), pero no incluy6 la lengua espafiola en él, conforme pudimos ver en el Capitulo 1.
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una variedad especifica (la suya nativa o una de su eleccion), tiene el deber de ensefiar a
sus alumnos la existencia de otras variedades tan validas como la que el utiliza, creando
oportunidades de acercamiento a las diferentes variedades de la lengua con el objetivo de
deshacer estereotipos y evitar prejuicios linglisticos en sus estudiantes.

O fundamental, portanto, em que pese a impossibilidade de abarcar toda
a riqueza lingistica e cultural do idioma, é que, a partir do contato com
algunas das suas variedades, sejam elas de natureza regional, social,
cultural ou mesmo de géneros, leve-se o estudante a entender a
heterogeneidade que marca todas as culturas, povos, linguas e
linguagens (BRASIL, 2006: 137).

En lo que respecta al aprendiz, se supone que este (principalmente en los niveles
iniciales) tienda a adoptar la variedad del profesor o la del material didactico utilizado, ya
que el tiempo de exposicion a esas variedades es mayor. Sin embargo, el OCEM indica
que es necesaria la creacion de las condiciones necesarias para que el alumno pueda optar
por la variedad que considere mas viable, sea por sus objetivos individuales, por la
facilidad de aprendizaje, por su interés personal o porque se identifica con la cultura y
hablantes de dicha variedad (BRASIL, 2006: 137).

Aunque no trate la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, nos parecio
interesante analizar también el tratamiento de las variedades lingtisticas en el documento
de referencia més actual del sistema educativo brasilefio: la Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). En el apartado destinado a la Lengua Portuguesa, se puede ver la
inclusion de orientaciones hacia el desarrollo de un aprendizaje abierto a las variedades,
con el mismo objetivo que pudimos observar en los otros documentos de referencia: el de
evitar los prejuicios linglisticos en los discentes. En la descripcion de las competencias
especificas de la Lengua Portuguesa para el nivel Fundamental, por ejemplo, el
documento refleja la importancia de conocer algunas de las variedades del portugués de
Brasil y sus diferencias fonoldgicas, prosoddicas, lexicales y sintacticas, ademas de
proponer “Discutir, no fendbmeno da variagdo linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas bases de
maneira critica”. (BRASIL, 2019: 87).

En cuanto a la Lengua Inglesa, Unica lengua extranjera presente en el documento
(como ya hemos visto anteriormente), también se observa la intencién de fomentar un

aprendizaje intercultural, que cuestione la vision de que hay un “inglés correcto”, en el
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que los estudiantes sean capaces de reconocer y respetar las diferencias, comprendiendo
cémo son producidas en las diversas practicas sociales del lenguaje:

Situar a lingua inglesa em seu status de lingua franca implica
compreender que determinadas crengas — como a de que ha um “inglés
melhor” para se ensinar, ou um “nivel de proficiéncia” especifico a ser
alcancado pelo aluno — precisam ser relativizadas. Isso exige do
professor uma atitude de acolhimento e legitimacdo de diferentes
formas de expressdo na lingua, como o uso de ain’t para fazer a
negacao, e ndo apenas formas “padrdo” como isn’t ou aren’t. Em outras
palavras, ndo queremos tratar esses Us0S COMO uma excegdo, uma
curiosidade local da lingua, que foge ao “padrdo” a ser seguido. Muito
pelo contrério — é tratar usos locais do inglés e recursos linguisticos a
eles relacionados na perspectiva de construgdo de um repertério
linguistico, que deve ser analisado e disponibilizado ao aluno para dele
fazer uso observando sempre a condi¢&o de inteligibilidade na interacdo
linguistica (BRASIL, 2019: 242).

Como podemos observar, aunque en los documentos de referencia se contemple
una intencién de estimular un aprendizaje intercultural, libre de prejuicios linglisticos, en
lo que respecta a la ensefianza de las variedades dialectales del espafiol en Brasil, la teoria
se aleja bastante de la practica. Mientras en esos documentos se estimula la practica de la
ensefianza y exposicion de los discentes a las variedades del idioma, las politicas
lingliisticas del gobierno brasilefio no estan acordes con ello, puesto que siempre se ha
priorizado la variedad peninsular. Queda en un segundo plano la variedad austral y en el

plano de la “curiosidad” y de lo “diferente”, las demés variedades hispanoamericanas.
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4. PAUTAS METODOLOGICAS

En este Capitulo se presentan las pautas metodologicas que hemos seguido para
la realizacion de nuestra investigacion, que van desde la construccion y validacion de
nuestros instrumentos de medicién hasta la descripcién de la muestra y de los
procedimientos utilizados en la ejecucion de dichos instrumentos. Teniendo en cuenta
que nuestro objetivo general es analizar las actitudes de los estudiantes brasilefios hacia
las cuatro modalidades del espafiol utilizadas en el estudio y qué factores pueden influir

en esas actitudes, hemos marcado los siguientes objetivos especificos:

» Comparar las actitudes que los estudiantes brasilefios muestran hacia cada una
de las cuatro variedades del espafiol seleccionadas para identificar cuales
reciben las actitudes mas (o menos) positivas;

» Examinar si las actitudes que los alumnos muestran en las mediciones directas
son las mismas que se observan en las indirectas;

» Observar qué variables socioldgicas ejercen una mayor influencia en las
actitudes de los encuestados hacia cada una de las variedades trabajadas;

» Estudiar la influencia de las variedades linguisticas utilizadas en clase en las

actitudes del alumnado.

4.1. CONSTRUCCION Y ANALISIS SEMANTICO DE LA ESCALA DE ACTITUDES

HACIA LAS VARIEDADES DEL ESPANOL (ESACVARES)

4.1.1. VARIABLES DEPENDIENTES Y LAS MUESTRAS DE HABLA

Para esta investigacion, nos hemos centrado en cuatro variedades de la lengua
espafola (que actuaran como variables dependientes de nuestro estudio), teniendo en
cuenta su presencia en el aula de ELE en Brasil. Para ello, hemos recopilado datos sobre
los materiales didacticos utilizados en clase y sobre las nacionalidades de los profesores
de ELE del sistema “paraeducativo” de la ciudad de Jodo Pessoa (academias de idiomas

y centros de lenguas’*).

145 |_as academias de idiomas se diferencian de los centros de lenguas porque los primeros son escuelas
privadas de ensefianzas de idiomas y los segundos son centros de ensefianza de lenguas estatales que tienen
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Tras el analisis de los manuales y la realizacion de una pequefia encuesta en las
academias y centros de lenguas, hemos constatado que las variedades mas significativas
para nuestro estudio son las de Argentina, Per( y Espafial*®. Ademas de ello, hemos
afiadido una variedad que no tiene mucha presencia en el aula de dichas escuelas: la
mexicana, pues nos ha parecido interesante observar las actitudes de los estudiantes hacia

una modalidad con la que, supuestamente, tienen poco contacto.

A continuacion, hemos preparado grabaciones estimulo, de aproximadamente un
minuto de duracion, con fragmentos del habla espontanea semi-informal de ocho personas
(cuatro hombres y cuatro mujeres) de nivel cultural medio, pertenecientes a la misma
franja de edad (entre 25 y 35 afios) y con una calidad de diccion similar, desde nuestra
perspectiva como investigadores (ver tabla 13). Cada pareja ha nacido y ha vivido siempre
en la capital de una de las regiones linglisticas mencionadas anteriormente. Hemos
decidido utilizar muestras de habla de un hombre y una mujer de cada region linguistica
por dos razones: 1) para poder comparar las respuestas de los estudiantes, o sea, observar
si las actitudes linguisticas hacia una variedad se confirman en el segundo hablante y 2)

para verificar si hay cualquier preferencia por el timbre de voz masculino o femenino.

PARTICIPANTES | LUGAR DE NACIMIENTO Y CRIANZA EDAD NIVEL DE FORMACION PROFESION
ARGENTINA Buenos Aires 28 afos Educacion Superior Estudiante de posgrado
ARGENTINO Buenos Aires 25 afos Educacion Superior Abogado

PERUANA Lima 34 afios Educacion Superior Profesora de Historia
PERUANO Lima 28 afos Educacion Superior Traductor
MEXICANA Meéxico D.F. 28 afos Educacion Superior Profesora de Aleman
MEXICANO Meéxico D.F. 27 aflos Educacion Superior Ingeniero agronomo
ESPANOLA Madrid 25 afos Educacion Superior Profesora de espaiiol y traductora
ESPANOL Madrid 35 afos Educacion Superior Actor

Auxiliados por un pequefio guion, facilitado por la investigadora (ver anexo 3),
cada uno de los hablantes nativos ha comentado aspectos de su infancia. Hemos hecho
relatos espontaneos (ver transcripcion de los fragmentos elegidos en el anexo 4) para que

el oyente no tenga que escuchar el mismo contenido méas de una vez y mantenga su interées

como objetivo que estudiantes de la ensefianza regular publica tengan acceso al aprendizaje de idiomas.
Los centros de lenguas brasilefios tienen una organizacion parecida a la de las Escuelas Oficiales de Idiomas
espafiolas y tuvieron como modelo los C.E.L. (ver apartado 1.4.2.2.), fundados por el gobierno de Séo Paulo
en los afios 80. También admiten personas con pocos recursos de la comunidad que quieran estudiar un
idioma.

146 Hemos considerado como norma estandar la norma de la capital de cada pais.
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durante toda la audicion. También, para evitar que los hablantes fueran juzgados por su
calidad de lectores y no por su variedad, motivo de critica por parte de algunos

investigadores, como hemos mencionado en el capitulo anterior.

La eleccion del tema infancia se debe al hecho de que es un contenido bastante
recurrente en los manuales de ELE desde el principio del nivel A2 del MCER, de
vocabulario sencillo y conocido por los estudiantes. Ademas, es un tema ameno, es decir,
no es controvertido, y, por eso, no influye en el juicio de la audiencia. Por otra parte,
facilita que los hablantes estén mas comodos a la hora de grabar, dando lugar a que se

muestren espontaneos.

Hemos tratado de ordenar las muestras de habla!*” en el cuestionario de actitudes
de acuerdo con sus semejanzas linglisticas, o sea, hemos distanciado las variedades mas
semejantes (aparte de distanciar los fragmentos de la misma region), como podemos ver
en la tabla 14:

AUDIO1 | AUDIO2 | AUDIO3 | AUDIO4 | AUDIO5 | AUDIO6 | AUDIO7 | AUDIOS8

Espafiol Argentina Peruano Mexicana | Argentino | Espafiola Mexicano Peruana

Tabla 14: Orden definitivo de los audios

4.1.2. ESTRUCTURA DEL CUESTIONARIO

En la elaboracién del cuestionario, hemos combinado dos aproximaciones: la
indirecta, a traves de la técnica de las méascaras (o de los pares ocultos) que, segun Cestero
y Paredes (2018: 19), “sigue considerandose la mejor forma de obtener datos para estudiar
las creencias y actitudes linglisticas” y la directa, con un cuestionario de preguntas
cerradas de alternativa, en la que el encuestado debe elegir una opcion entre las
posibilidades que se le ofrecen, y una Ultima pregunta abierta.

Con ello, pretendemos neutralizar cualquier condicionamiento y predisposicion
en las respuestas de los estudiantes encuestados y, a la vez, observar si lo que los discentes

expresan conscientes en sus respuestas (rasgos conativos) coinciden con lo que indican

147 para que las muestras de habla tuvieran una calidad de sonido similar, utilizamos una misma plataforma
online llamada vocaroo (disponible en: http://www.vocaroo.com). Dicha grabacidn se realiz6 durante los
meses de abril y mayo de 2014.
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sus impresiones (rasgos afectivos). Las creencias de los alumnos (rasgos cognitivos) son
inferidas en los datos obtenidos a traves de la aplicacion del cuestionario, basados en la
experiencia de la propia investigadora como alumna y, luego, profesora de ELE para
brasilefios y, principalmente, en la revision que hemos hecho de los resultados presentes
en estudios anteriores de actitudes con informantes brasilefios (ver apartado 2.9.) que nos
han ayudado a conocer y a entender mas profundamente las percepciones de los
informantes brasilefios sobre la lengua espafiola y sus variedades, es decir, sus creencias

lingUisticas.

Hemos dividido el cuestionario en tres partes. La primera de ellas, previa a la
audicién, trata de obtener el perfil sociodemogréafico de los estudiantes encuestados (ver
anexo 6), segun las variables socioldgicas (independientes) que teniamos interés en

trabajar.

La segunda parte consiste en un cuestionario de diferencial semantico (Osgood et
al., 1957) en el que se presentan - en escala de intervalo de siete puntos'*® - términos
bipolares con posibilidades intermedias. Se les pide a los estudiantes que marquen sus
opiniones, tras la audicion de cada grabacion estimulo, en el espacio que mejor
corresponda segun se acerquen los hablantes mas o menos a uno de los polos (Silva-
Corvalan, 2001).

La escala es idéntica para cada variedad linguistica (es decir, para cada muestra
de habla) y esta formada por subescalas de pares de adjetivos que hemos agrupado en tres
dimensiones psicosociales: el prestigio, el nivel de comprension de las variedades y el
grado de cercania de los estudiantes hacia esas variedades. Esas dimensiones se
relacionan entre si, formando una escala afectiva unidimensional (como veremos mas
adelante en el analisis factorial del instrumento de medicion). EI ordenamiento de los
adjetivos en la escala es de caracter totalmente aleatorio en lo que respecta al

agrupamiento por dimensiones psicosociales.

La ultima parte, posterior a la audicion de todos los fragmentos, maneja una de
las técnicas directas mas empleadas, el cuestionario de preguntas cerradas y abiertas. El
objetivo es completar el analisis de los componentes actitudinales investigados en la

escala de diferencial semantico y explorar el componente conativo. Se trata de cuatro

148 Se trata de una escala de intervalo porque el espacio entre los puntos de la escala es el mismo, es decir,
el espacio entre el punto 1 y el 2 es el mismo que el 2 y el 3, por ejemplo.
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breves preguntas cerradas de alternativa sobre impresiones generales de los estudiantes
encuestados hacia los hablantes y una pregunta directa de intencion de accion, que hemos
afladido tras la aplicacion del estudio piloto, en la validacion del cuestionario que

detallaremos més adelante.

Las instrucciones del cuestionario han sido escritas en lengua espafiola ya que es
el idioma utilizado en sus clases, aunque ha habido cuidado, por parte de la investigadora,
de utilizar un vocabulario sencillo y que fuera muy parecido al de su lengua materna (el

portugués).

4.1.3. VARIABLES INDEPENDIENTES

En conformidad con el objetivo nuclear de nuestro trabajo, en el que investigamos
las actitudes linguisticas de los estudiantes brasilefios hacia cuatro variedades del espafiol
(las variedades de Lima, Madrid, México D.F. y Buenos Aires), hemos estimado
importante observar las posibles correlaciones existentes entre esas cuatro variables
dependientes y cada una de las seis variables independientes que hemos establecido. Tres
de esas variables (edad, sexo y origen) tenian que ver con las caracteristicas sociales del
encuestado, a las que hemos denominado “variables individuales” y las otras tres se
referian al contexto de aprendizaje del espafiol en el que se encuentran los informantes
(centro de estudios, nivel de conocimiento del idioma'*® y nacionalidad del docente), a

las que hemos llamado “variables del entorno”.

4.1.3.1. VARIABLES INDIVIDUALES

e Edad

De acuerdo con Blas Arroyo (1999: 54), “las diferencias actitudinales hacia la
variacion linglistica manifiestan correlaciones significativas con algunas variables
sociales, entre las que destaca la edad”. El autor menciona algunos estudios que han

encontrado diferencias significativas entre grupos generacionales como, por ejemplo, el

149 Aunque sea una caracteristica individual ya que la aptitud de un sujeto para alcanzar un nivel u otro de
dominio de una lengua es algo que varia para cada individuo, hemos querido agrupar todas las variables
que tuvieran relacion con el aprendizaje del espafiol y, por eso, hemos considerado el nivel de conocimiento
del idioma como una variable del “entorno de aprendizaje” de los estudiantes y no como una variable
individual.
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trabajo de Silva-Corvalan (1984) en Covarrubias y el de Keller (1974) sobre el cambio
del uso del pronombre usted en favor del ti por parte de los jovenes de algunas
comunidades hispanohablantes. En cuanto al aprendizaje de segundas lenguas, también
se encuentran estudios que constatan que las actitudes hacia la L2 tienden a cambiar con
la edad (Gardner y Smythe, 1975; Mufioz y Tragant, 2001).

Con el fin de investigar si hay correlaciones significativas entre la edad de los
alumnos encuestados y sus actitudes hacia las variedades del espariol, hemos establecido
tres grupos etarios: un primer grupo de 14 a 25 afios, otro grupo intermedio de 26 a 49

afios y un ultimo grupo de mayores de 50 afos.

e Sexo™

Varias disciplinas que estudian el comportamiento humano, como, por ejemplo,
la Antropologia y la Psicologia, afirman que el comportamiento linglistico de los
hombres es distinto al de las mujeres. En lo que se refiere a la Dialectologia, por ejemplo,
en los primeros estudios dialectales que se utilizaron a las mujeres como informantes, los
dialect6logos observaron que las mujeres (en el medio rural) eran mas conservadoras que

los hombres.

Al no tener contacto con el exterior y no haber recibido tanta instruccion fuera de
casa como el hombre, la mujer se mantuvo durante mucho tiempo apartada de la
influencia de la lengua escrita y “conservaba lo que habia heredado y lo transmitia,
consciente de la pureza de su lenguaje sin contaminar y de su papel como educadora de
los nifios en cuestiones de lengua, con la norma local como referente de prestigio” (Garcia
Mouton, 2006: 225). En cambio, el lenguaje de los hombres admitia mas influencias
externas (al ser el que salia de su casa) y, por eso, se creia que las mujeres eran mas

conservadoras linguisticamente que los hombres.

Sin embargo, cuando la Sociolinglistica empez6 a incluir a las mujeres de la

ciudad en sus estudios de dialectos urbanos, se constatoé que ellas tenian un papel activo

151

en el cambio linguistico En algunas ocasiones, las mujeres eran innovadoras

150 Utilizaremos el término “sexo” en vez de “género” para referirnos a la oposicion “hombre-mujer”,
“chico-chica” por ser todavia el término mas utilizado en la mayoria de los estudios sociolinguisticos y de
adquisicion de lenguas, como apunta Silva-Corvalan (2001: 110).

151 De acuerdo con Pilar Garcia Mouton (1999), los trabajos pioneros y mas significativos en la inclusion
de las mujeres en los estudios sociolinguisticos son los de William Labov (1966), The social stratification
of English in New York City y de Trudgill (1974), Norwich Study — how gender affects dialect in each social
class.
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lingliisticamente, adaptando su lenguaje a la norma mas prestigiosa. Y, segun Garcia

Mouton (2006: 227), esta es la clave del comportamiento linglistico femenino: el

prestigio.
Las mujeres son conservadoras e innovadoras. Hacer compatibles los
dos comportamientos no es tan dificil. ElI conservadurismo de las
mujeres rurales — ya lo dijeron los dialectélogos desde el principio v,
por otra parte, es una obviedad — proviene de sus circunstancias. Han
sido conservadoras por razones socioldgicas, porque mientras vivieron
aisladas, se atuvieron a sus referentes tradicionales. Pero, cuando
cambiaron sus referentes, tanto las mujeres del campo como las de la
ciudad se han movido buscando el prestigio o, dicho de otra manera,

para evitar lo estigmatizado. Y estas actitudes pueden hacer que
conserven o que innoven.

Por lo tanto, no hay una diferencia en el comportamiento linguistico femenino en
el ambito urbano y en el rural. Lo que va a definir su comportamiento sera el prestigio de
la norma. Es decir, la mujer serd mas conservadora si el referente lingtistico prestigioso
es conservador y cambiaré sus habitos dialectales cuando esos no tengan prestigio. Las

mujeres se guiaran siempre por el deseo de hablar mejor, por evitar lo estigmatizado.

Y esa es la diferencia entre hombres y mujeres, de acuerdo con Garcia Mouton
(1999: 54): los hombres son mas solidarios linguisticamente con su contexto y apoya
cambios “desde abajo”, generalizando los usos menos cultos, mientras las mujeres apoyan
cambios linglisticos “desde arriba”, utilizando los rasgos mas prestigiosos Yy

abandonando aquellos que estén mal considerados.

Rissel (1981) y Cepeda (1990) también mencionan en sus estudios esa tendencia
femenina a usar formas que se acercan mas a la modalidad mas prestigiosa, mientras que
los hombres suelen utilizar aquellas variables que son importantes en sus relaciones
interpersonales, independientemente de que sean mas 0 menos prestigiosas. Ademas, Blas
Arroyo (1999: 55) afirma que las mujeres tienden a sobrevalorar su modalidad expresiva,

en cambio los hombres valoran mas negativamente la suya.

Resulta, por lo tanto, muy interesante incluir esa variable en nuestro estudio y
observar como los estudiantes de cada sexo valoran las muestras de habla de su mismo
sexo y las del sexo opuesto (si hay diferencias significativas) y, también, analizar cémo

los informantes hombres y mujeres valoran cada modalidad linguistica.
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e Origen

Al estudiar los estudiantes brasilefios de las escuelas de idiomas de la ciudad de
Jodo Pessoa, nos parecio interesante observar si hay diferencias significativas entre las
actitudes linguisticas de los estudiantes pessoenses y las de los informantes originarios de
otras partes del estado y del pais, ya que Brasil tiene una diversidad muy grande cultural
y las caracteristicas fonoldgicas del portugués varian mucho de acuerdo con la ciudad en
la que el idioma es hablado. Por ejemplo, el portugués de los pessoenses se difiere
bastante, en lo que respecta a la entonacion y pronunciacion, del hablado en una ciudad
del interior del mismo estado (Paraiba) o de la capital del estado vecino (Pernambuco).
Por eso, hemos dividido la muestra en cuatro grupos segun el lugar de nacimiento: 1) Jodo
Pessoa, 2) otras ciudades del estado de Paraiba, 3) Pernambuco y 4) otras ciudades
brasilefias.

4.1.3.2. VARIABLES DEL ENTORNO

De acuerdo con lo que hemos expuesto en el Capitulo 2, las actitudes linguisticas
de un individuo son resultado de su experiencia, con la lengua meta, la materna y las otras
lenguas extranjeras con las que tenga o haya tenido contacto, y de las informaciones que
se les han proporcionado sobre aspectos culturales, linglisticos y extralinguisticos hacia
dichas lenguas, sus variedades y paises nativos. Las actitudes se aprenden y, por eso,
creemos que para el desarrollo de nuestro estudio es interesante que verifiquemos las
correlaciones existentes entre las variables dependientes y algunas variables que se

relacionen con el entorno de aprendizaje del espafiol de los encuestados. Estas son:

e Centro de estudios

Como veremos mas adelante, hemos tratado de elegir Centros de estudios del
sistema paraeducativo de la ciudad de Jodo Pessoa que tuvieran perfiles sociales
diferentes para observar si se podia encontrar diferencia significativa entres las actitudes
linguisticas de los informantes de cada escuela. Ademas, la variable Centro de estudios
también nos permite observar si la variedad del espafiol utilizada mayoritariamente en
el material didactico adoptado por cada escuela de idiomas estudiada es un factor

significativo de influencia en las actitudes de esos estudiantes.

174




ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL
PARTE II: METODOLOGIA SOCIOLINGUISTICA APLICADA

¢ Nivel de conocimiento del idioma espafiol

Hemos querido estudiar esa variable, utilizando el Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas, para analizar las correlaciones existentes entre las actitudes
de los aprendices de diferentes niveles y las variedades linguisticas estudiadas. Para ello,
hemos formado tres grupos de estudiantes: nivel A2+, B1y B2.

e Nacionalidad del docente

Por dltimo, también nos parecid interesante examinar si la nacionalidad del
docente influye en un grado significativo en las actitudes de sus aprendices hacia las
variedades del espafiol tratadas en nuestro estudio. Nuestra muestra estd compuesta por

profesores brasilefios, argentinos y espafol.

4.1.3.3. HIPOTESIS FORMULADAS

Algunas de esas variables nos interesan especialmente porque queremos verificar
si se confirman determinadas hipotesis que hemos planteado como, por ejemplo, las que

detallamos a continuacion:

e Variable edad:
Los informantes mas jovenes son mas abiertos a las diferentes variedades que los

mas mayores, supuestamente mas conservadores.

e Variable sexo:

1) Las mujeres valoran como mas prestigiosa la variante peninsular, por ser, segln
indican varios estudios, la que mas prestigio tiene en Brasil;

2) Las mujeres valoran mas positivamente las muestras de habla femeninas;

3) Los hombres valoran mas negativamente las muestras de habla masculinas.

e Variable centro de estudios (manuales de ELE):
Los alumnos tienen una actitud mas positiva hacia la variante predominante en

sus manuales.
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e Variable nivel de conocimiento del idioma:
Los estudiantes de mayor nivel valoran de manera mas positiva a las diferentes
muestras de habla debido a su mayor conocimiento de la lengua y, posiblemente, de las

variedades linguisticas del espafiol.

e Variable nacionalidad del docente:
Los estudiantes que tienen un profesor nativo valoran mas positivamente la

variante correspondiente a la de su profesor.

Hemos formulado algunas otras hipoétesis a lo largo de la elaboracién de nuestro
trabajo que estan relacionadas con las que acabamos de mencionar, las comentaremos y
comprobaremos si se aceptan o se rechazan en los capitulos dedicados al anélisis de los

datos (capitulos 5y 6).

4.1.4. VALIDACION DEL CUESTIONARIO

Para verificar la calidad del cuestionario que hemos elaborado (que, inicialmente,
tenia 9 items en la escala de diferencial semantico para cada audicion y un cuestionario
cerrado, posterior a la audicion, conformado por cuatro preguntas) y hacer los ajustes
necesarios antes de la aplicacion del cuestionario definitivo, hemos utilizado tres
estrategias. En primer lugar, hemos sometido el cuestionario a una revision critica de un
experto en actitudes linguisticas y en la formulacion de cuestionarios de actitudes, que ha
aportado algunas sugerencias en cuanto a la estructura, la extension y al vocabulario

utilizado.

A continuacién, hemos enviado los cuestionarios a los coordinadores pedagdgicos
de las academias contactadas para la aplicacion del estudio, para que ellos, como
brasilefios y como profesionales, hicieran las aportaciones que consideraran adecuadas.
Nos han sorprendido bastante sus comentarios, pues han mencionado que algunos
adjetivos utilizados podrian dar margen a una interpretacion equivocada, prejuiciosa, lo
gue nos ha llevado a cambiarlos por sinénimos o, en algunos casos, eliminarlos. Los

adjetivos, como veremos, son bastante recurrentes en estudios referentes de actitud
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linglistica como, por ejemplo, los realizados en la primera fase del Proyecto PRECAVES

XXI¥2, pero al parecer al publico brasilefio les resultaba ofensivo utilizarlos.

Por ultimo, con vistas a la aplicabilidad del cuestionario, hemos realizado un
estudio piloto en la ciudad brasilefia de Sdo Paulo, cuyos procedimientos y analisis

detallaremos a continuacion.

4.1.4.1. EsTuDIO PILOTO

Considerada la capital econdémica brasilefia, Sdo Paulo cuenta con una poblacion
de 11.253.503 habitantes'®® en un area de 1.521,110 km?. Segun datos obtenidos por la
Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia en Brasil*>*, la ciudad paulistana
forma parte de la region pionera en lo que respecta a la ensefianza de espafiol en Brasil
(60% de las escuelas publicas y el 70% de los profesores de espafiol que habia en Brasil
antes de la promulgacion de la “ley del espafiol” estaban en el estado de Sdo Paulo).
También es una de las regiones donde hay mas demanda de ensefianza de ELE para
brasilefios (mas de cuarenta mil alumnos en los centros de lenguas de ese estado).
Ademas, Sdo Paulo es una de las ciudades que concentra mas inmigrantes de otros
territorios, siendo, por lo tanto, muy representativa para nuestra investigacion ya que

cabia la posibilidad de encontrar estudiantes provenientes de varias regiones brasilefias.

152 De acuerdo con Cestero y Paredes (2018: 17), el Proyecto para estudio de creencias y actitudes hacia
variedades del espafiol en el siglo XXI (PRECAVES XXI) tiene como objetivo “conocer las creencias y
actitudes de distintos grupos de individuos hacia las variedades normativas del espafiol, partiendo de las
que tienen hacia su propia variedad”. Es un proyecto panhispanico en el que participa un grupo bastante
amplio de investigadores ubicados en diferentes paises. Para obtener informacion mas detallada del
proyecto o para participar de las encuestas que realizan, se puede acceder a su pagina web
http://variedadesdelespafiol.es

133 Fuente: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

15 MARTINEZ-CACHERO LASECA, A. (2008), La ensefianza del espafiol en el sistema educativo
brasilefio, Brasilia: Thesaurus.
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Mapa 9: Mapa politico de Brasil en el que podemos ver en destaque el estado y la ciudad de Sdo Paulo

Por esos motivos, habiamos elegido dicha ciudad para la realizacién de toda
nuestra investigacién. Sin embargo, nos hemos encontrado con algunas dificultades, la
mas importante y decisiva de ellas fue el hecho de que muchas escuelas de idiomas
paulistanas no estaban dispuestas a colaborar con nuestra investigacion en cuanto a la
facilitacion de datos y a la aplicacion de los cuestionarios en el aula.

Por todo ello, hemos decidido realizar en Sdo Paulo solamente el estudio piloto.
Para ello, contamos con la colaboracion de treinta estudiantes de tres academias de
idiomas diferentes, cuyo nivel era igual o superior al A2+, segin el Marco Comdn
Europeo de Referencia para las lenguas (MCER), durante el mes de septiembre de 2014.
Hemos considerado validos veintiocho de los treinta cuestionarios aplicados.

e Participantes

Elegidos a través de un muestreo de no probabilidad intencionado, los
participantes del estudio piloto son, mayoritariamente, adultos (55%), con edades entre
26y 49 afios (ver grafico 9), del sexo femenino (67%) y nacidos en la ciudad de S&o Paulo
(86%). Este dato rechaza nuestra hipoétesis inicial de que habria una gran posibilidad de

encontrar en Sao Paulo estudiantes originarios de varias regiones del pais.
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Gréfico 9: Descripcion de la muestra del estudio piloto segln la edad de los participantes

El 82% de los participantes tienen el nivel B1 (segun el MCER) de la lengua
espafiola. Ademas, el 86% de los encuestados hablan, como minimo, una otra lengua
extranjera aparte del espafiol, cuyo predominio total es del inglés, como podemos

observar en el Gréafico 10:

Gréfico 10: Descripcién de la muestra del estudio piloto segln los idiomas que los informantes hablan

El predominio del inglés en la vida académica de los encuestados refleja la
historica predominancia de este idioma en el sistema educacional brasilefio, como ya
hemos comentado en el Capitulo 1, aparte de su gran utilidad profesional en una ciudad
como Séo Paulo, polo econémico brasilefio.
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En cuanto a las variedades de la lengua espafiola a la que estan expuestos los
encuestados en el aula, se destacan las variedades peninsulares, ya que el 56% de los
docentes son espafioles (ver grafico 11) y los manuales utilizados en aula son de
editoriales espafiolas (algunas de ellas con bases en Brasil, como, por ejemplo, la editorial
Santillana). Es importante destacar que, a ese tipo de exposicion, habriamos de afiadir los
materiales de otras variedades proporcionados voluntariamente por los docentes en sus
clases y el lugar dado a otras variedades en esos manuales, ya que la tendencia general de
los manuales de ELE para brasilefios, como mencionamos en el Capitulo 1, es intentar
incluir las modalidades hispanoamericanas (especialmente las del Cono Sur). De este
modo, podriamos afirmar que al menos dos de las cuatro variedades utilizadas en nuestro

estudio no son desconocidas por los encuestados: la espafiola y la rioplatense.

Gréfico 11: Descripcion de la nacionalidad de los profesores de ELE de los participantes del estudio
piloto

e Cuestionario del estudio piloto

Como hemos comentado anteriormente, la segunda parte del cuestionario estaba
conformada por una escala de diferencial semantico de siete puntos. Después de las
revisiones del experto y de los coordinadores pedagdgicos de las academias (que
sugirieron la exclusion de los pares de adjetivos poderoso/débil, bonito/feo y
elegante/vulgar), la escala elaborada y utilizada en el estudio piloto estuvo compuesta por
seis pares de adjetivos opuestos: formal/informal, rico/pobre, claro/confuso,
familiar/extrafio, lento/rapido y adecuado/inadecuado (ver anexo 5). En cuanto a la
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tercera parte del cuestionario, para el estudio piloto se mantuvo la propuesta inicial de las
cuatro preguntas cerradas de alternativa (ver anexo 5).

4.1.4.2. APORTACIONES Y CAMBIOS DERIVADOS DE LA VALIDACION DEL

CUESTIONARIO

Tras la ejecucion del estudio piloto, hemos realizado algunos cambios:

A) El par de adjetivos rico/pobre fue eliminado del cuestionario al constatar que
los estudiantes no comprendian si se referia al vocabulario o al hablante.
También hemos afiadido los pares de adjetivos expresiva/inexpresiva y
correcta/incorrecta por sugerencia del experto.

B) En la ultima parte del cuestionario, de preguntas de impresion general, hemos
sustituido las profesiones “agricultor” y “médico” por “estudios superiores” y
“pocos estudios”, pues algunos estudiantes entendieron que los hablantes
informaban de sus profesiones en los audios y por ello, para que estuviera méas
claro nuestro objetivo, hemos afiadido aparte una pequefia explicacion en el
enunciado (ver anexo 6).

C) Hemos incorporado una ultima pregunta para contrastar las impresiones de los
participantes (también bajo la supervision del experto): “Si tuvieras la
oportunidad, ¢qué pais te gustaria visitar para aprender el espafiol?”

D) Al comparar las valoraciones dadas por los estudiantes a los hablantes
hombres y mujeres de cada variedad, hemos observado que las puntuaciones
dadas al hablante espafiol se distanciaban méas de las de la espafiola que las
observadas entre las otras parejas de hablantes (como podemos constatar en el
grafico 12) y, por ello, hemos decidido cambiarlo, ya que habia una gran

probabilidad de que el problema fuera su tono de voz y no el acento.
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Gréfico 12: Comparacidn de la valoracion dada a los hablantes espafioles en el estudio piloto

4.2. REALIZACION DEL ESTUDIO Y OBTENCION DE LOS DATOS

4.2.1. LA MUESTRA

Debido a las grandes dimensiones del territorio brasilefio y a la amplitud que
podria suponer una investigacion con una muestra significativa de los estudiantes de ELE
de todo el pais, hemos decidido centrar nuestra investigacién en una Unica ciudad
brasilefia. La eleccion de la ciudad no ha sido sencilla y ha tenido un factor determinante:
la facilidad de acceso, por parte de la investigadora, a las escuelas de idiomas locales y
sus alumnos, ya que, como pudimos comprobar en la aplicacion del estudio piloto,
muchas academias son reacias a colaborar en este tipo de investigaciones, pues consideran
que sus estudiantes pagan por el servicio ofrecido y su participacion en encuestas y
estudios constituye una pérdida de tiempo para ellos. Por ello, nos hemos decidido por la
ciudad natal de la investigadora, Jodo Pessoa, donde, ademas, ha tenido sus primeras
experiencias como profesora de ELE y donde han surgido sus inquietudes acerca de qué

espafol ensefiar, muchas de ellas reflejadas en este trabajo.

La ciudad de Jodo Pessoa, capital del estado de Paraiba (ubicado en la zona noreste
del pais) tiene, segin el IBGE, una poblacidon de 723.515 habitantes, en un area de

211.475 km?, localizada en la region Noreste de Brasil (ver mapa 10).
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Mapa 10: Mapa politico de Jodo Pessoa

Las escuelas de idiomas de la capital paraibana ofertan, en su mayoria, clases de
inglés (el idioma de mayor demanda) y de lengua espafiola. En lo que respecta a las que
imparten clases de espaiiol, hay tres tipos de academias: las subvencionadas por el Estado
(los centros de lenguas), por cooperativas y las escuelas privadas. En este Gltimo caso,
son franquicias de marcas presentes en varias regiones del pais. Considerando esta
diversidad, hemos seleccionado cuatro escuelas (ver figura 20): una escuela privada para
alumnos con un poder adquisitivo alto, otra para los de poder adquisitivo medio, un centro
de lenguas y una escuela financiada por cooperativa, con el objetivo de observar a

estudiantes de diferentes clases sociales.

Figura 20: Datos de las escuelas de idiomas participantes
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4.2.1.1. PARTICIPANTES

El tipo de muestreo elegido para nuestra investigacion (el mismo utilizado en el
estudio piloto) es de no probabilidad que, segin Moreno Fernandez (1990: 87), es un tipo
de muestreo que “estd adquiriendo una aceptacion cada vez mayor, porque es menos
complicado, supone menos gastos y comparativamente no ofrece unos resultados tan
distantes de los de probabilidad”. Ademas de no probabilistico, nuestro muestreo es
intencionado, en el que la propia investigadora selecciond los individuos que formarian

parte de la muestra.

La muestra'® esta formada por 95 estudiantes de espafiol, la mayoria compuesta
por jévenes con edad entre 14 y 25 afios (35,8%), del sexo femenino (73,7%), de nivel
B1 (41%) segun el MCER y nacidos en Jodo Pessoa (62,1%).

4.2.1.2. INSTRUMENTOS DE MEDICION

Conforme a lo comentado en el apartado 1, el cuestionario que hemos formulado
para nuestra investigacion esta compuesto por tres partes. En la primera de ellas, hemos
construido un instrumento con informaciones sociodemograficas para caracterizar la
muestra como, por ejemplo, la edad, el sexo y la ciudad de nacimiento. Ese instrumento
no sufri6 cambios tras la realizacién del estudio piloto, permaneciendo el formato

original.

Ademas, de forma complementaria, también hemos recogido informaciones
sobre el estudio de idiomas (algunas informadas por los propios encuestados en la primera
parte del cuestionario y otras obtenidas por la investigadora durante la aplicacion del
estudio), como el conocimiento de otras lenguas extranjeras, el centro de estudios, la
nacionalidad del docente, el manual utilizado en clase y el nivel de los estudiantes (ver
anexo 7).

En la segunda parte del cuestionario, hemos desarrollado una Escala de actitudes
hacia las variedades del espafiol (Esacvares), en la que utilizamos, asi como lo hicimos
en el estudio piloto, la técnica del diferencial semantico, en la que los individuos tienen

que informar la direccion e intensidad de sus juicios. Tras la fase de validacion, la escala

155 |_os datos completos de la muestra se pueden consultar en el Anexo 10.
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quedd compuesta por siete'®

emparejamientos de palabras (ver anexo 6). Estas son:
Formal/Informal, Correcta/ Incorrecta, Expresiva/ Inexpresiva, Clara/Incomprensible,
Lenta/ Rapida, Familiar/Extrafia y Natural/Artificial. Los pares de adjetivos fueron
evaluados en una escala de intervalo de 1 a 7 puntos, para la que hemos disefiado una

leyenda (ver figura 21) con intencién de facilitar su uso por los sujetos encuestados.

Figura 21: Leyenda para utilizacién de las escalas

En la tercera parte del cuestionario hemos utilizado la aproximacion directa como
instrumento complementario de comparacion de los resultados obtenidos en la Esacvares

con las respuestas dadas a las cuatro preguntas cerradas de alternativa.

Las dos primeras preguntas “;Qué entrevistado crees que tiene estudios
superiores?” y “¢ Qué entrevistado crees que tiene pocos estudios?”” han sido elaboradas
para observar el prestigio aplicado por los encuestados a las cuatro variedades linguisticas
estudiadas y compararlo con el sefialado en las subescalas formal/informal vy
correcta/incorrecta. En la siguiente pregunta “;Qué entrevistado habla el espafiol mas
cercano al tuyo?”, hemos querido abordar la cercania atribuida a cada variedad al espafiol
que ellos creen que hablan/estudian y también compararla con las valoraciones hechas en
las subescalas familiar/extrafia y natural/artificial. La ultima cuestion “;Qué entrevistado
habla el espafiol que te gustaria aprender?” nos sirve para intentar observar el interés de
los estudiantes en aprender cada una de las cuatro variedades y constatar si coincide con
la variedad que ellos apuntan como mas comprensible en las subescalas rapida/lenta,
clara/incomprensible y expresiva/inexpresiva. De esa forma, al comparar los resultados

de esas tres dimensiones con los obtenidos en la Esacvares, queremos obtener los datos

1% Hemos buscado ser concisos en la elaboracion de las subescalas (los pares elegidos) para que no resultara
demasiado largo y desestimulara a los encuestados o hiciera que perdieran su concentracion.
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lo mas completos posible sobre las actitudes de los discentes hacia las variedades peruana,

mexicana, espafiola y argentina utilizadas en nuestra tesis doctoral.

Ademas, hemos incorporado una pregunta abierta de libre respuesta (“Si tuvieras
la oportunidad, ¢qué pais te gustaria visitar para aprender el espafiol?”) con el objetivo de
analizar si la intencion de accion declarada por los estudiantes encuestados (aspecto
conativo) coincide con la variedad que recibié actitudes mas positivas en nuestra
Esacvares y con aquellas que fueron consideradas mas cercana, prestigiosa y que

despierta mas interés en su aprendizaje en las preguntas objetivas.

4.2.2. PROCEDIMIENTOS DE APLICACION DEL CUESTIONARIO

Al contactar con las escuelas de idiomas y con los profesores de los informantes
encuestados, hemos solicitado que dichos docentes consultaran a sus estudiantes sobre su
disponibilidad para colaborar con nuestro estudio. Tras el permiso de los alumnos, cada
profesor firmo*’, en cardcter de representante de sus discipulos, una hoja de
consentimiento libre e informado, en la que presta la autorizacion, por parte suya y de sus

discentes, para participar voluntariamente en nuestro trabajo (ver anexo 8).

Hemos informado Gnicamente a los docentes sobre el objeto de nuestro estudio
porque era indispensable el desconocimiento de los propositos por parte de los
encuestados con el fin de evitar el condicionamiento de sus respuestas. Se les ha
informado solamente que se trataba de un estudio para una tesis doctoral sobre la lengua
espafola y se les ha garantizado el anonimato de su participacion.

Los cuestionarios fueron aplicados durante el mes de septiembre de 2015, por la
propia investigadora, en el aula donde los estudiantes suelen asistir a sus clases. Los
informantes contestaron individualmente a dichos cuestionarios (de acuerdo con las
orientaciones para recogidas de datos con instrumentos autoaplicables*). Tras una
explicacion previa sobre el contenido y organizacion del cuestionario y de que cada
estudiante rellenara los datos solicitados en la primera parte, la investigadora recomendd
que los encuestados, al oir cada audio, apuntaran (si asi lo deseaban) también alguna

informacidn sobre el hablante para facilitar su trabajo en la tercera parte del sondeo.

157 Se les ha facilitado a los docentes una informacion previa sobre el objetivo de nuestro estudio y de la
utilizacion de los datos recogidos.
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Para la audicién de las grabaciones estimulo, utilizamos un aparato de sonido en
el que los audios fueron emitidos y solicitamos que, tras cada audicién, los alumnos
respondieran a la Escala de actitudes hacia las variedades del espafiol correspondiente.
El sondeo tuvo la duracion media de 20 minutos.

Nos parece importante matizar que debido a que la aplicacion del cuestionario se
realiz6 presencialmente, durante el horario de clase de los informantes, hemos tenido que
construir un formulario que fuera completo y conciso, a la vez, pues de no ser asi no
hubiéramos logrado la colaboracion de las escuelas de idiomas, ni probablemente la de
los alumnos. Ademas, al no ser un formulario online en el que el encuestado puede parar
de cumplimentar y retomarlo cuando le convenga (como, por ejemplo, el formulado a
través del desarrollo de una aplicacion en el proyecto PRECAVES XXI1), la concision era
indispensable para mantener la atencion e interés de los estudiantes, conforme

comentamos anteriormente.
4.3. TRATAMIENTO ESTADISTICO DE LOS DATOS

Hemos codificado y tabulado los datos (ver anexo 9) a través del programa abierto
(open source) R-Estatistico (version 3.0; R Core Team, 2013). Con el fin de evaluar la
estructura factorial y la consistencia interna de la medida propuesta, hemos utilizado

especificamente el paquete R-commander (Fox, 2005; Fox & Carvalho, 2012).

Con vistas a la determinacion del nimero de factores, hemos empleado los
criterios Kaiser, Cattell y Horn (anélisis paralelo) asi como también las Coordenadas
Optimas y el Factor de Aceleracion que hemos analizado a través de los paquetes
estadisticos de Psych y nFactors (Raiche & Magis, 2014; Revelle, 2014).

Los andlisis indicaron una estructura unifactorial para nuestra Esacvares, por eso
hemos empleado el Analisis Mokken (Mokken Scale Analisys — MSA), no paramétrico,
basado en la Teoria de Respuesta al item (TRI), con el propésito de averiguar los
presupuestos de homogeneidad mondtona y de doble monotonicidad (Mokken & Lewis,
1982; Van Der Ark, 2007; Sijtsma & Molenaar, 2002), es decir, un analisis de

confirmacion de la estructura unifactorial del instrumento.

Para comparar grupos hemos aplicado el Test T de Student, en lo que respecta a
la comparacién entre dos muestras, y el Analisis de Varianza Unidimensional (ANOVA),
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para la comparacion entre tres 0 mas grupos. También hemos utilizado analisis

descriptivos para la caracterizacion de la muestra.

4.3.1. PROPIEDADES PSICOMETRICAS DEL INSTRUMENTO

Detallaremos, a continuacion, los resultados de los anélisis exploratorios de la
Esacvares y presentaremos también las inferencias de dichos analisis. Para la
comprobacion de evidencias de validez de nuestra escala, empleamos el Analisis Factorial
Exploratorio, en el que utilizamos el método de Factorizacion de Ejes Principales
(Principal Axis Factoring, PAF), el alfa de Cronbach (a) y la correlacion media inter-
items, que fueron tomados como indicadores de consistencia interna de las medidas
(Nunnally, 1991; Pasquali, 2003).

En primer lugar, evaluamos el poder discriminativo de los items a través del Test
T de Student, en el que comparamos los dos grupos (puntuaciones superiores e inferiores)
definidos por el valor de la mediana del valor total de la suma de los items. De los siete
items de esta medida, todos presentaron discriminacion satisfactoria®® (t > 40,00, p <
0,001). Es decir, los estudiantes encuestados no se restringian a un lado de la escala, sino

que usaron ambos lados, dando tanto puntuaciones altas como bajas.

A continuacién, verificamos la factibilidad de la aplicacién factorial de la matriz
de correlacion entre los items restantes de esta medida, o sea, analizamos si la matriz de
datos es valida para la utilizacion de la técnica de analisis factorial. Para ello, empleamos
el indice Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) vy el test de esfericidad de Bartlett. EI primero
trabaja con las correlaciones parciales de las variables, cuyos valores aceptables de KMO
deben de ser iguales o superiores a 0,60 (Tabachnick & Fidell, 2013). El segundo, por
otro lado, comprueba la hipdtesis de que la matriz de covariancias es una matriz de
identidad, es decir, presenta 1 (unos) en la diagonal y O (ceros) en el resto de la matriz.
Valores significativos (p < 0,05) indican el rechazo de esta hipdtesis, lo que favorece la
realizacion de un anlisis factorial. En conclusion, los resultados obtenidos a través de la
aplicacion del KMO vy del test de esfericidad de Bartlett apoyaron la decision de adoptar
el analisis factorial [KMO = 0,81 y Test de Esfericidad de Bartlett, y> (21) = 1561.24, p <
0,001].

18 |_os valores minimos aceptables para ese Test son: t=1,96 y p < 0,05.
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Con el objetivo de investigar el nimero de factores de la Esacvares, hemos
decidido realizar un analisis factorial exploratorio (método PAF)'°. Para ello,
consideramos los criterios de Kaiser (Guttman, 1954)°, del analisis del Scree Test o
Gréafica Scree (Cattell, 1966)'®* y del analisis paralelo (Horn, 1965)!%? que se

complementan entre si.

Como alternativas no tradicionales para superar las limitaciones de subjetividad
inherentes en el Scree Test, también utilizamos los criterios de Coordenadas Optimas y
el Factor de Aceleracion'®®, Las Coordenadas Optimas buscan determinar la localizacion
del factor a través de simulaciones, verificando si los valores encontrados en las
simulaciones son mayores que los valores reales, definiendo el nimero de valores que
deben ser extraidos. El Factor de Aceleracion, por otro lado, busca determinar el punto
en el que el gradiente de la curva tiene un cambio brusco y significativo, de ese modo, se
identifican el nimero de factores encontrados antes del “codo” (Raiche & Magis, 2014).
La distribucion gréafica (Scree Plot) de esos valores se pueden observar en el grafico 13,
donde se muestra claramente la solucién de un factor, es decir, un Gnico componente fue

consistentemente encontrado a traves de los principales criterios considerados.

159 pérez y Medrano (2010) definen el andlisis factorial exploratorio (AFE) como un conjunto de métodos
estadisticos multivariados de interdependencia cuyo propésito principal es el de identificar una estructura
de factores subyacentes a un conjunto amplio de datos. Segun ellos, el AFE se emplea con el objeto de
reducir un gran nimero de indicadores operativos en un namero inferior de variables conceptuales.

160 Sugiere que se deben retener todos los factores que tengan un eigenvalue (valor propio o autovalor) igual
0 superior a 1.

161 Analiza la magnitud de los eigenvalues a partir de la tendencia que se observa en un grafico de
sedimentacion (Scree Plot), es decir, examina la distribucién grafica de los valores propios, lo que ayuda a
identificar el nimero 6ptimo de factores que se deberian extraer.

162 Estudia la preponderancia de los valores reales extraidos de la matriz de correlacién con valores
simulados aleatoriamente.

163 Optimal Coordinates (OC) y Acceleration Factor (AF).
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Gréfico 13: Distribucion gréfica de los Eigenvalues

Nuestra Escala de Actitudes hacia las variedades del espafiol reine indicadores
de consistencia interna adecuados, como alfa de Cronbach®* de 0,81 y homogeneidad
(grado de correlaciéon entre los items) de 0,36, variando de 0,11 (entre los items
Formal/Informal y Natural/Artificial) a 0,55 (entre los items Clara/Incomprensible y
Familiar/Extrafia).

Ademas, el factor general de la Esacvares presentd valor propio (eigenvalue) de
2,70'%° y una varianza total de 38,5%, lo que indica que los items de la escala,
conjuntamente, explican el 38,5% de la varianza de los datos originales, de lo que se
mide: las actitudes de los estudiantes hacia las cuatro variedades del espafiol trabajadas.

En la tabla 15, presentada a continuacién, podemos observar los resultados
completos de este analisis como, por ejemplo, la carga factorial de cada item, en la que
se destaca con mayor fuerza explicativa el item “Clara/Incomprensible” (0,81). En
cambio, el item “Formal/Informal” es el que menos explica el factor general, con 0,36 (el
valor minimo aceptado es 0,30) de carga factorial.

164 Seglin Quero Virla (2010: 250), para determinar el coeficiente alfa de Cronbach el investigador calcula
la correlacidn de cada item con cada uno de los otros y el valor de alfa es el promedio de todas esas
correlaciones. Una medida suele considerarse aceptable para un estudio de investigacion cuando alcanza
valores de 0,70 o superiores.

165 El autovalor o valor propio, segiin Pérez y Medrano (2010: 62), expresa la magnitud de varianza
explicada por ese factor.
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item Factor Media DT  Hs
Clara/Incomprensible 081 343 184 049
Familiar/Extrafia 071 352 168 043
Expresiva/lnexpresiva 0,64 353 1,69 0.40
Correcta/ Incorrecta 0,61 3,27 1,39 0,42
Natural/Artificial 060 300 164 037
Lenta/ Rapida 052 400 169 031
Formal/Informal 0,36 4,34 1,70 0,25
Valor Propio 2,70
Varianza Explicada 38,5
NUmero de Items 07
Alfa de Cronbach 0,81

Tabla 15: Estructura Factorial de la Esacvares

Conforme lo comentado anteriormente, hemos empleado el Analisis Mokken para
comprobar la estructura unifactorial de la Esacvares. Para ello, hemos buscado el indice
de escalabilidad H de Léevinger (H para la escala total y Hs para cada item), en el que se
consideran aceptables valores iguales o superiores a 0,30, y el coeficiente Rho de
Mokken, cuyos valores ideales son los iguales o superiores a 0,80. Tras el analisis, hemos
confirmado la unifactorialidad de nuestra escala, pues hemos obtenido los siguientes
indices: coeficiente Rho = 0,80 y escalabilidad general (H = 0,38). Los indices de
escalabilidad de cada item (Hs) variaron entre 0,25 (Formal/Informal) y 0,49

(Clara/Incomprensible).

Aunque el item Formal/Informal es inferior a 0,30 (parece ser el item que los
informantes han tenido mas dificultad en valorar, seguramente porque no tienen el
conocimiento suficiente), hemos decidido mantenerlo puesto que el indice total de la
Esacvares alcanza el valor recomendado y su exclusion no altero significativamente los
indices de consistencia interna y homogeneidad de nuestra escala. Hemos preservado, por

lo tanto, el modelo propuesto para la Esacvares.

En resumen, hemos podido observar evidencias psicométricas que atestan la
validez factorial (estructura unidimensional) y consistencia interna (alfa de Cronbach,
homogeneidad y analisis de Mokken) de nuestra Esacvares, lo que justifica su empleo en
etapas posteriores de esta tesis.

166 Desviacion Tipica
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4.3.1.1. CONSIDERACIONES SOBRE EL ANALISIS DE LA CALIDAD DEL INSTRUMENTO

Conforme hemos podido comprobar anteriormente, tras la realizacion del analisis
por el método de Factorizacion de Ejes Principales (PAF), hemos verificado evidencias
de validez factorial para la medida de actitudes hacia las variedades del espafiol, que
presentd una estructura unidimensional - resultado corroborado por el Andlisis Mokken
(Mokken & Lewis, 1982; Van Der Ark, 2007; Sijtsma & Molenaar, 2002). Esa estructura
unidimensional indica que las evaluaciones de los encuestados caminan en el mismo
sentido, es decir, los términos combinan entre ellos: cuanto més formal es evaluada la
muestra de habla del narrador (lado izquierdo de la escala), ella también es mas expresiva,
clara, familiar, lenta, correcta y natural y, del mismo modo, cuanto mas informal es la
muestra de habla del narrador (lado derecho de la escala), esa también es inexpresiva,

incomprensible, extrafia, rapida, incorrecta y artificial.

Los indicadores de consistencia interna (alfa de Cronbach y homogeneidad)
también presentaron indices satisfactorios, superando el punto de corte comunmente
recomendado en la literatura (Nunnally, 1991; Pasquali, 2003; Tabachnick & Fidell,
2006).

Consideramos importante destacar que los analisis hechos atendieron a los dos
tipos de analisis més utilizados y recomendados por la Psicometria, aplicados tanto en
escalas actitudinales, como la nuestra, como en escalas del area de evaluacién escolar.
Por un lado, los andlisis factorial y de consistencia interna que utilizamos forman parte
de la Teoria Clasica de los Tests (TCT) — enfoque predominante en la construccion y
analisis de test en Espafia (Mufiiz, 2010) — cuyo concepto central es la confiabilidad de la
medida. Por otro lado, el test de unidimensionalidad que hicimos a través del analisis
Mokken, forma parte de la Teoria de Respuesta al item (TRI), que busca solucionar

algunas limitaciones encontradas dentro del marco clésico.

De ese modo, podemos afirmar que hemos construido, para nuestra investigacion,
un instrumento psicométricamente bueno, valido y confiable!®’, que atendi6 a los

parametros de todos los test aplicados. Pese a que el item formal/informal haya presentado

167 El concepto de validez se refiere a que se mide lo que se desea medir y el de confiabilidad se refiere a
la exactitud con que un instrumento de medida mide lo que mide (Magnusson, 1978 apud Quero Virla,
2010).
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un indice de escalabilidad inferior a lo esperado (H < 0,30) en el Analisis de Mokken y
también la menor carga factorial - pero dentro de los patrones deseados — la Esacvares
sigue siendo muy buena y confiable, ya que, como hemos comentado anteriormente, la

exclusion de ese item no alteraba en nada su estructura ni mejoraba sus indices.

En conclusion, podemos decir que la Esacvares es un instrumento muy
satisfactorio para los objetivos de nuestra investigacion, con solidez psicométrica, y
puede ser tomada, inclusive, como modelo para otros estudios de actitudes linguisticas
hacia variedades diatopicas del espafiol como lengua extranjera, puesto que son pocas las
referencias en la literatura en lo que respecta a los estudios actitudinales hacia las
variedades de LE en Brasil, como pudimos ver en el Marco Teorico de esa tesis.
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5. ANALISIS DE LA APROXIMACION
INDIRECTA DE LOS DATOS

A lo largo de este Capitulo presentaremos los resultados obtenidos a través de la
aplicacion de nuestra Escala de actitudes hacia las variedades del espafiol, con la que
objetivamos observar los rasgos afectivos de las actitudes de los estudiantes encuestados
hacia cada muestra de habla. En un primer momento, describiremos los resultados
derivados de cada item aislado de la Esacvares y, en un segundo momento, haremos un
andlisis general de las actitudes de los estudiantes encuestados hacia cada variedad
lingliistica presente en ese estudio (nuestras variables dependientes) utilizando el
conjunto de la escala. Ademas, examinaremos los datos alcanzados segun las variables
individuales y del entorno de los informantes (variables independientes de la

investigacion).
5.1. RESULTADOS OBTENIDOS EN CADA ITEM DE LA ESACVARES

Nuestra Escala de actitudes hacia las variedades del espafiol esta formada, como
detallamos en las Pautas Metodoldgicas de la tesis, por siete items (adjetivos opuestos),
que tratan el prestigio (formal/informal; correcta/incorrecta), la cercania
(familiar/extrafia; natural/artificial) y el nivel de comprension (lenta/rapida;
clara/incomprensible; expresiva/inexpresiva) de las cuatro variedades linglisticas
trabajadas en nuestro estudio (argentina, espafiola, peruana y mexicana). A continuacion,
expondremos los resultados derivados de cada par de adjetivos presentes en la escala que,
de manera conjunta, forman una escala afectiva unidimensional para medir las actitudes
linguisticas de los estudiantes de espafiol de las escuelas de idiomas, de la ciudad brasilefia

de Jodo Pessoa, hacia las variedades del espafiol.
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5.1.1. RESULTADOS DE LA DIMENSION DE PRESTIGIO

e Formal/Informal

Conforme podemos observar en la tabla 16, el narrador espafiol fue considerado
por los encuestados como el mas formal, pues obtuvo la menor media (3,45), seguido del
narrador peruano (3,72) y de la mexicana (3,78). Por otro lado, la narradora espafiola
(5,12) y los narradores argentinos (5,02 y 4,87) lograron las mayores medias y por eso

fueron, segun las actitudes de los informantes, los méas informales en su muestra de habla.

ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS FORMAL/INFORMAL

N Minimo | Maximo| Media Desviacion Tipica

ESPANOL 95 1,00 7,00 3,4526 1,59633
ARGENTINA 95 1,00 7,00 5,0211 1,55042
PERUANO 95 1,00 7,00 3,7263 1,66594
MEXICANA 95 1,00 7,00 3,7895 1,68785
ARGENTINO 95 1,00 7,00 4,8737 1,60612
ESPANOLA 95 1,00 7,00 5,1263 1,51757
MEXICANO 95 1,00 7,00 4,6000 1,46882
PERUANA 95 1,00 7,00 4,0947 1,65718
N vélido (por lista) 95

Tabla 16: Resultados del item formal/informal

En el caso del item formal/informal, se nota una distancia considerable entre las
medias de los narradores de la variedad peninsular que quizés tenga que ver con el tono
distendido utilizado por la narradora espafiola, ya que durante su relato suspira, se rie y
lo hace de manera muy amena, lo que puede generar una impresion de mayor
informalidad. Esa distancia también se ve, pero en menor medida, entre la pareja

mexicana.

e Correcta/Incorrecta

Respecto a la correccion, los estudiantes encuestados destacaron al narrador
espafiol (2,63), a la narradora mexicana (2,70) y al peruano (2,76) como los que utilizaron

un lenguaje mas correcto en sus relatos, coincidiendo con las tres muestras de habla mas

168 En el Anexo 11 se puede consultar una muestra mas detallada de los datos recogidos para cada item de
la escala, en los que se incluyen los valores de la mediana y de los cuartiles 1 y 3, ademas de la moda.
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formales. Son, por lo tanto, los tres que mas prestigio han logrado por parte de los

alumnos.

En lo que concierne a las narraciones menos correctas, conforme podemos ver en
la tabla 17, los narradores argentinos y el mexicano obtuvieron las mayores medias. Sin
embargo, nos parece importante destacar que el nivel de correccion de las muestras de
habla, segun las actitudes reflejadas por los informantes, es bastante positivo (medias
bajas), puesto que solo una media, la del narrador argentino, sobrepasa el valor nimero
4.

ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS CORRECTA/INCORRECTA

N Minimo Maximo Media Desviacion Tipica

ESPANOL 95 1,00 7,00 2,6316 1,31321
ARGENTINA 95 1,00 7,00 3,6737 1,38719
PERUANO 95 1,00 5,00 2,7684 1,16192
MEXICANA 95 1,00 7,00 2,7053 1,37511
ARGENTINO 95 1,00 7,00 4,1368 1,19048
ESPANOLA 95 1,00 7,00 3,3789 1,43793
MEXICANO 95 1,00 7,00 3,6842 1,19630
PERUANA 95 1,00 7,00 3,1474 1,30440
N valido (por lista) 95

Tabla 17: Resultados del item correcta/incorrecta

También observamos, en este item, una distancia méas alta entre los valores de las
medias de las parejas de mexicanos y de espafioles. Eso nos revela que quizas otros
factores ajenos a la variedad hayan contribuido en sus valoraciones como puede ser el
tono, el sexo de los narradores, el tema utilizado en el relato o, incluso, el orden de
audicién de la muestra, lo que comprende, de este modo, una de las limitaciones de

nuestro trabajo.

Por otro lado, las actitudes linguisticas de los discentes, segun los resultados de
esos dos items, parecen indicar, hasta el momento, que la variedad portefa es, para ellos,
la menos prestigiosa de las cuatro variedades estudiadas, pues ambos narradores reciben
las mayores medias en los dos items. Intentaremos comprobar ese indicio en los analisis

que expondremos a lo largo de este Capitulo y del siguiente.
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5.1.2. RESULTADOS DE LA DIMENSION DE CERCANIA

e Familiar/Extrana

En cuanto al item familiar/extrafia, los estudiantes han destacado como mas
familiar las muestras de habla de la mexicana (2,91), del peruano (3,03) y de la espafiola
(3,04) y, asi como los resultados del item relacionado con la correccion, los alumnos han
sefialado como menos familiar (o extrafia) las narraciones portefias y del mexicano,

conforme podemos constatar en la tabla 18.

ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS FAMILIAR/EXTRANA

N Minimo Maximo Media | Desviacion Tipica
ESPANOL 95 1,00 7,001 3,2105 1,48678
ARGENTINA 95 1,00 7,001 3,9579 1,82136
PERUANO 95 1,00 7,00] 3,0316 1,51203
MEXICANA 95 1,00 7,001 2,9158 1,61550
ARGENTINO 95 1,00 7,00] 4,6947 1,63781
ESPANOLA 95 1,00 7,00 3,0421 1,42855
MEXICANO 95 1,00 7,00] 4,1263 1,56587
PERUANA 95 1,00 7,00 3,474 1,42894
N valido (por lista) %5

Tabla 18: Resultados del item familiar/extrafia

e Natural/Artificial

Los relatos que han sido considerados como mas naturales son los de la pareja
madrilefia y de la narradora mexicana (ver tabla 19) y los menos naturales (porque ningun
fue considerado artificial ya que las medias no han llegado a la puntuacion 4, que es el
punto intermedio de la escala), fueron nuevamente la pareja argentina y el narrador

mexicano.

Por lo tanto, en lo que se refiere a la cercania, segun los resultados presentados
hasta el momento, los informantes no han considerado ninguna variedad muy lejana, pero
parecen tener actitudes de menor cercania hacia la modalidad portefia que con las demas
variedades linguisticas estudiadas.
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ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS NATURAL/ARTIFICIAL

N Minimo | Maximo| Media | Desviacion Tipica
ESPANOL 95 1,00 7,00 2,3789 1,45995
ARGENTINA 95 1,00 7,00 3,3053 1,77497
PERUANO 95 1,00 7,00 2,8947 1,54695
MEXICANA 95 1,00 6,00 2,4105 1,31679
ARGENTINO 95 1,00 7,00 3,6211 1,61231
ESPANOLA 95 1,00 7,00 25158 1,41318
MEXICANO 95 1,00 7,00 3,8316 1,72376
PERUANA 95 1,00 7,00 3,0737 1,57265
N valido (por lista) 95

Tabla 19: Resultados del item natural/artificial

Por otra parte, la distancia entre las medias de los mexicanos es bastante llamativa,
pues mientras la mujer mexicana esta entre los tres mejores valorados, el mexicano esta
entre los que obtuvieron medias méas altas. Intentaremos observar si esa disparidad se
refleja también en las respuestas a la siguiente parte del cuestionario cuando la analicemos

en el préximo Capitulo.

5.1.3. RESULTADOS DE LA DIMENSION DE NIVEL DE COMPRENSION DE LAS

VARIEDADES

e Lenta/Rapida

Los narradores peruanos y la narradora mexicana se destacan en ese item como
los que hablan mas lento y, consecuentemente, pueden ser los que proporcionan un relato
mas comprensible para los discentes. En contraste, de acuerdo con las medias expuestas

en la tabla 20, los portefios y el madrilefio son los que, para ellos, hablan mas réapido.
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ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS LENTA/RAPIDA

N Minimo | Méaximo Media [ Desviacion Tipica
ESPANOL 95 1,00 7,00 4,6105 1,55259
ARGENTINA 95 1,00 7,00 5,0316 1,61412
PERUANO 95 1,00 7,00 2,6000 1,24114
MEXICANA 95 1,00 7,00 3,1895 1,22296
ARGENTINO 95 2,00 7,00 54211 1,47012
ESPANOLA 95 1,00 7,00 3,7579 1,49265
MEXICANO 95 1,00 7,00 3,8421 1,53897
PERUANA 95 1,00 7,00 3,5158 1,35947
N valido (por lista) 95

Tabla 20: Resultados del item lenta/rapida
e Clara/Incomprensible

Respecto a la claridad del habla, de acuerdo con los resultados ensefiados en la
tabla 21, la mexicana y la pareja de peruanos son los que han tenido menor media v,
consecuentemente, son los més claros para los informantes. En cambio, los portefios y el
mexicano son considerados un poco incomprensibles, lo que concuerda solo parcialmente
con la velocidad del habla ya que el narrador espafol es, para ellos, rapido, pero

comprensible.

ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS
CLARA/INCOMPRENSIBLE

Desviacion

N Minimo [ Méaximo | Media tipica
ESPANOL 95 1,00 7,001 3,1684 1,84882
ARGENTINA 95 1,00 7,00| 4,2421 1,82603
PERUANO 95 1,00 7,001 2,7474 1,59766
MEXICANA 95 1,00 7,00( 2,2421 1,32662
ARGENTINO 95 1,00 7,00 5,0000 1,62428
ESPANOLA 95 1,00 7,00 3,0421 1,50118
MEXICANO 95 1,00 7,00| 4,0737 1,72122
PERUANA 95 1,00 7,00( 2,9474 1,54623
N valido (por lista) 95

Tabla 21: Resultados del item clara/incomprensible

e Expresiva/lnexpresiva

En cuanto a la expresividad en la narracion, la variedad peninsular es estimada

como la mas expresiva, seguida de la narradora mexicana, cuya media (como podemos
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constatar en la tabla 22) se aleja una vez mas de la de su compatriota, que es uno de los

menos expresivos, juntamente con el narrador portefio y el limefio.

ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS
EXPRESIVA/INEXPRESIVA

N Minimo [ Maximo | Media | Desviacion tipica

ESPANOL 95 1,00 7,001 2,7895 1,40587
ARGENTINA 95 1,00 7,00 3,6211 1,70842
PERUANO 95 1,00 7,001 3,7158 1,74224
MEXICANA 95 1,00 7,001 2,9789 1,59773
ARGENTINO 95 1,00 7,00] 4,4737 1,65569
ESPANOLA 95 1,00 7,001 2,9053 1,45919
MEXICANO 95 1,00 7,00( 44632 1,56294
PERUANA 95 1,00 7,00 3,3263 1,49070
N valido (por lista) 95

Tabla 22: Resultados del item expresiva/inexpresiva

Finalmente, los resultados recogidos en los tres items presentados parecen indicar
que los relatos del narrador mexicano y de la pareja de argentinos son los menos
comprensibles para nuestros informantes. A continuacion, analizaremos los datos de las
actitudes linglisticas de los estudiantes encuestados de manera conjunta (a través de la
suma de los items), ya que como vimos en el capitulo anterior, los items de nuestra

Esacvares se organizan en un solo factor.
5.2. ANALISIS DE LOS DATOS POR VARIEDAD LINGUISTICA

Debido al caracter unidimensional de la Escala de actitudes hacia las variedades
del espafiol, conforme mencionado anteriormente, hemos decidido realizar el anélisis de
los datos a traveés de la suma de los 7 items para establecer un indice general de afectividad
que varia de 1 (uno), el polo positivo (= Formal, Expresiva, Clara, Familiar, Lenta,
Correcta y Natural), a 7 (siete), el polo negativo (= Informal, Inexpresiva,
Incomprensible, Extrafia, Rapida, Incorrecta y Artificial) de la escala. Es importante
recordar que cuanto menor es el valor, mas positiva es la actitud del informante hacia la

muestra de habla y, consecuentemente, hacia la variedad linguistica del narrador.

Para hacer una comparacion precisa entre los dos narradores de cada variedad
linglistica y observar el grado de afectividad de los estudiantes encuestados hacia cada
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una de ellas, hemos realizado una serie de test de diferenciacion de medias considerando
la nacionalidad de esos narradores. El instrumento utilizado fue debidamente validado en
los analisis anteriores presentes en las Pautas Metodoldgicas de nuestro trabajo
investigativo. Cada pareja de narradores, como ya hemos comentado anteriormente,

pertenece a los siguientes paises: Argentina, Espafa, Perd y México.

Los resultados obtenidos, tras la realizacion de los test de diferenciacion de
medias, sobre las actitudes linglisticas de los estudiantes de ELE del sistema
paraeducativo®® de Jodo Pessoa hacia las ocho muestras de habla de las cuatro variedades
elegidas para nuestro estudio (Buenos Aires, Lima, México D.F. y Madrid) fueron los

siguientes:

Variedad linguistica ~ Media  Desviacion  Clase Anova

Tipica
Peruana 3,20 0,95 A
Espafiola 3,29 0,91 Ab
Mexicana 3,48 1,17 B
Argentina 4,36 1,05 C

Tabla 23: Comparacion entre las cuatro variedades linguisticas

Conforme podemos ver en la tabla 23, el anélisis de varianza (ANOVA) encontro
diferencias significativas entre las parejas de narradores segun su variedad linguistica
[F(3) =51,67, p <0,001]. Los analisis con el test post-hoc Tukey HSD (Honest Significant
Difference), revelaron diferencias entre las variedades, distribuyéndolas en cuatro clases:
la clase “A”, compuesta por los narradores peruanos, que obtuvieron las actitudes mas
positivas, seguida por la “Ab” con los narradores esparioles - que esta entre Pert y México
y no se diferencio significativamente de ninguno de los dos. La tercera pareja (clase “B”),
compuesta por los narradores mexicanos, se diferencid significativamente de peruanos y
argentinos. Y, por ultimo, los narradores argentinos componen la cuarta categoria (clase
“C”), ya que se diferencid significativamente de todas y obtuvo las actitudes menos

positivas entre los narradores.

169 E] sistema paraeducativo estd formado por las academias de idiomas, centros de lenguas y cursos de
espafiol de la mas variada naturaleza, segiin hemos visto en el Capitulo 1, basados en la definicion dada por
Martinez-Cachero Laseca y Benitez Pérez (2009). Disponible en:
https://cvc.cervantes.es/lengua/anuario/anuario_09/benitez/p07.htm. Ultimo acceso: 03/08/2021.
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La comparacion entre parejas de distintas variedades puede ser observada
detalladamente en la tabla 24. En ella podemos observar, en primer lugar, los valores de
T, una medida de test de diferencias entre las medias de las variables. Los valores de T
mayores que 1,96 (negativo o positivo) indican la fuerza de la diferencia, cuanto mas alto
es ese valor, tedricamente la diferencia es mas fuerte, como por ejemplo en el caso de la
comparacion entre las variedades linglisticas peruana y argentina que, como vimos antes,
son, respectivamente, las que han tenido mejor y peor valoracién y, por eso, el valor de T
es el mas alto de la tabla. El signo negativo indica que la primera media fue mas baja que

la segunda.

En segundo lugar, podemos observar los valores de p, que complementan la
informacidn sobre la significatividad de la muestra. Por ejemplo, en la comparacion entre
los grupos de Per y Espafia, el valor de p es mayor que 0,05, lo que confirma que no
hubo diferencia significativa, como habiamos visto en la tabla 23, en la que el grupo
espafiol se quedd entre los grupos peruano Yy mexicano por no diferenciarse

significativamente de ninguno de ellos.

Grupos Valorde T  Valordep
Espafia — Argentina -10,25 0,001 ***
México — Argentina -8,31 0,001 ***
Per — Argentina -11,11 0,001 ***
México — Espafia 1,93 0,21

Perl — Espafa -0,87 0,82

Per( — México -2,80 0,02 *

Notas: Multiple Comparisons of Means: Tukey Contrasts; * p <0,05; ** p <0,01; *** p < 0,001
Tabla 24: Comparacion detallada entre los grupos por nacionalidad

Ese resultado nos llama bastante la atencion primeramente porque la variedad
peruana (limefia), supuestamente, tiene poca presencia en el aula de ELE de Jodo

Pessoal’®

, pues, entre las escuelas de idiomas que participaron en ese estudio, no hay
profesores de esa nacionalidad ni tampoco materiales producidos por editoriales
peruanas. Ello nos lleva a pensar en una conjuncion de factores que puedan haber influido

en las actitudes de los alumnos.

El primero de ellos es la velocidad de la narracion (ver grafico 14), ya que entre

todos los narradores el peruano fue el que relaté su infancia de forma mas lenta, haciendo

170 Desconocemos si los docentes presentaron esa variedad a sus estudiantes a través de material propio en
sus clases o si los discentes han ido alguna vez a Perd.
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uso de muletillas y alargamientos vocalicos, como por ejemplo en la frase. “De pequefio
siempre he sido curioso, hab parlanchin, (eee) he sidooo bailarin al mismo tiempo”. La
velocidad de la muestra de habla de la narradora peruana es un poco mas rapida que la
del narrador peruano, pero también se sitla entre las mas lentas, en la que también utiliza
muletillas y alargamientos vocalicos (ver transcripcion de los audios en el anexo 4).
Ademas, la percepcion de esa velocidad se vio reflejada en las actitudes de los
informantes, como vimos en la descripcion de los resultados de los items de la Esacvares,
pues los limefios aparecieron entre las tres menores medias en el item lenta/rapida (ver
tabla 20) y, por lo tanto, sus relatos juntamente con el de la mexicana fueron percibidos

como los mas lentos.

Grafico 14: Velocidad de narracion de cada muestra de habla en orden creciente

Otro factor que se puede haber unido a la velocidad de la narracién para que los
estudiantes hayan demostrado actitudes mas positivas es el 1éxico utilizado en las dos
muestras de habla limefias. Ambos narradores utilizan palabras sencillas, de facil
comprension para cualquier aprendiz brasilefio de niveles iniciales, ya que se asemejan a
las utilizadas en la lengua portuguesa, lo que facilitaria la comprensién de la narrativa y

generaria una actitud mas positiva de los informantes hacia ellos.

El tema de la narracion y la manera como lo cuenta, principalmente en el caso del
chico limefio, también puede haber sido un factor que, unido a los dos anteriores, haya
podido influir en las valoraciones atribuidas a su variedad, ya que habla de su pasion por

cocinar y es algo que forma parte de nuestra vida cotidiana.
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La entonacion de los limefios parece ser menos reconocible (Illamativa) que las
demas y, por lo tanto, puede ser vista como mas neutra por los alumnos,
consecuentemente, mas cercana a la variedad que ellos hablan en clase (conforme
veremos en el analisis de la aproximacion directa de los datos, la variedad peruana es
considerada una de las mas cercanas al espafiol que ellos aprenden/hablan) y también

podria haber sido un factor afiadido a los anteriores.

Es posible que todos esos factores, juntos, hayan contribuido para que las actitudes
lingliisticas de nuestros encuestados hayan demostrado ser muy positivas hacia la
variedad limefia, aunque no de forma determinante puesto que para entender con exactitud
lo que les ha influido habria que hacer un estudio méas profundo en investigaciones

futuras.

Por otro lado, también es bastante llamativo que las actitudes linguisticas de los
encuestados hacia la variedad argentina (portefia) haya sido la menos positiva, puesto que
64,2% de esos informantes tienen clases con profesores argentinos y el 35,8% de ellos
estudian en un centro que utiliza un material propio (CCAA y CNA), en el que
predomina la variedad rioplatense. Ademas, la cercania geogréfica (Brasil hace frontera
con Argentina), que podria ser una facilitadora en el desarrollo de actitudes positivas de

los estudiantes hacia esa variedad, parece no cumplir con ese papel.

En ese caso, son varias las posibilidades que se presentan para explicar esa actitud
negativa de los informantes hacia la modalidad portefia, ya que, al contrario de la variedad
peruana, en todos los estudios hechos sobre ese tema que hemos podido revisar en el
apartado 2.9, aparece la variedad argentina. Sin embargo, creemos que en lo que respecta
a los datos obtenidos a través de la Esacvares, podriamos sefialar dos posibles motivos

por los que esa variedad fue peor valorada que las demas.

El primer aspecto que, en algunos de los estudios, produce cierto rechazo por parte
de los brasilefios y que esta presente en las grabaciones de ambos portefios es el yeismo
rehilado. El estudio de Masgo (2019), por ejemplo, refleja una vision negativa de ese
rasgo caracteristico de los rioplatenses por parte de sus informantes (estudiantes

brasilefios de Licenciatura en Letras Portugués y Espafiol’?), que lo mencionan como

171 a descripcion detallada de la composicidn de la muestra se puede encontrar en el anexo 10.
172 \/er descripcion detallada de los estudios de Masgo y Garcia Murga en los apartados 2.9.9 y 2.9.3 de
nuestra tesis.
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motivo por el que la variedad es considerada de dificil comprension. En el estudio de
Garcia Murga (2007), los estudiantes brasilefios encuestados justifican sus valoraciones
diciendo que, a causa del yeismo rehilado, la variedad argentina era “menos bonita” y
“poco agradable” aunque, para la autora, esa no es la principal razén por la que ellos
evallen negativamente esa variedad, sino que esta relacionada con cuestiones de

prestigio.

El prestigio es otro aspecto bastante mencionado en los estudios revisados
(Burnardo y El-Dash, 2001; Garcia Murga, 2007; Scutti Santos, 2006; Bugel y Scutti,
2010), en los que la variedad argentina es concebida como una lengua inferior al espafiol
peninsular (el espafiol original, auténtico, puro). Cabe la posibilidad de que los
estudiantes encuestados hayan interiorizado esas cuestiones de prestigio (a los que
también se pueden afadir algunos prejuicios de cufio cultural) y que hayan podido
identificar esa variedad durante la audicion de las grabaciones estimulo.
Consecuentemente, los datos analizados reflejaron actitudes negativas hacia las

narraciones de los portefios.

5.3. ANALISIS DE LOS DATOS POR VARIEDAD LINGUISTICA Y SEXO DE LOS

NARRADORES

Como hemos comentado en el Capitulo anterior, el comportamiento linglistico de
los hombres se distingue del de las mujeres, por eso, planteamos observar si el habla de
las mujeres es mejor valorada por los informantes que la de los hombres, teniendo
en cuenta que, como apuntamos anteriormente, hay una tendencia en el habla de las
mujeres a acercarse a la modalidad mas prestigiosa y a hacer un uso mas formal de la

lengua.

Para evaluar esa hipotesis, hemos realizado una prueba de diferenciacion de
medias considerando el género (sexo) de los narradores y se observo si habia diferencia
entre los sexos comparando los valores medios de las actitudes de los encuestados hacia
las variedades del esparfiol en cuanto a los narradores masculinos (m=3,73, dt=1,16) con
los valores medios de las actitudes hacia las variedades del espafiol de las narradoras
femeninas (m=3,43, dt=1,06), conforme podemos observar méas adelante en la tabla 25.
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Los valores medios obtenidos por las narradoras mujeres son significativamente
menores (F (753) = 14,05, p <0,001) que los obtenidos por los narradores varones, lo que
indica actitudes més positivas de los estudiantes encuestados hacia las narraciones en
voces femeninas. De este modo, se confirma nuestra hipdtesis inicial de que el habla de
las mujeres seria mejor valorada por su mayor cuidado en acercarse a la modalidad con

mas prestigio.

. Desviacion
Narrador Media Tipica Grupo Anova
Mexicana 2,89 0,96 A
Peruano 3,07 0,90 Ab
Espafiol 3,18 0,91 Ab
Peruana 3,32 0,98 B
Espafiola 3,40 0,89 B
Mexicano 4,09 1,05 C
Argentina 4,12 1,05 C
Argentino 4,60 1,00 D
) Desviacion
Sexo Media Tipica
Score general de los 373 116
narradores hombres
Score general de las 343 106

narradoras mujeres

Tabla 25: Clases formadas por los narradores segiin su sexo y pafs de origen y score general'’® de los
narradores de acuerdo con su sexo

Dado que hemos encontrado resultados significativos entre el sexo de los
narradores y la nacionalidad, hemos decidido hacer una comparacién individual con las
ocho variaciones (los cuatro paises y los dos sexos de cada pais), segiin también podemos

ver en la tabla 25174,

El resultado present6 una diferencia significativa entre los narradores [F(7) =
37,50, p < 0,001]. Los analisis con el test post-hoc Tukey HSD (Honest Significant
Difference) mostraron diferencias entre los grupos, distribuyéndolos en cinco clases: la

clase “A” compuesta por la narradora mexicana, que obtuvo las actitudes mas positivas,

173 El score general comprende la suma de las medias

174 Consideramos importante matizar que con el uso del calculo Anova hemos querido hacer un analisis
comparativo de los datos mas minucioso, en el que se ajustan las medias considerando los errores de la
medida y las desviaciones tipicas. Es un calculo complejo, por eso el valor de las medias y desviaciones
pueden resultar diferentes de la suma sencilla de las medias de cada item.
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seguida por la “Ab” con los narradores peruano y esparfiol, que no se diferenciaron
significativamente de la “A” ni de la “B”, la clase “B”, en la que se encuentran la peruana
y la espafiola y que, conjuntamente con las clases “A” y “Ab” conforman las categorias
(clases) que presentaron las actitudes méas positivas de los encuestados hacia sus
variedades. Las clases “C”, formada por el narrador mexicano y la argentina y la clase
“D” por el argentino, fueron los grupos que presentaron las actitudes menos positivas

hacia sus muestras de habla.

El andlisis de varianza de esos datos resalta otra vez la distancia entre las medias
de la pareja mexicana, ya que la narradora mexicana, cuya variedad se supone que es la
mas novedosa para los encuestados, tiene, como pudimos ver, la menor media (2,89) y
es, juntamente con los narradores peruano y espafiol, la que recibe las actitudes
lingliisticas mas positivas y, de este modo, se aleja mas de la media del mexicano (casi
un punto y medio mas alta) que en el caso de las otras parejas de narradores, cuyas
diferencias de medias no llegan a medio punto. Compararemos, en el Capitulo 6, estos
resultados con los obtenidos en la siguiente parte del cuestionario para entender un poco

mas sobre las razones de esta diferencia.

Otro dato interesante es, como ya habiamos comentado antes, las medias de los
narradores argentinos: aunque sean diferentes significativamente, ambas son las menos
positivas. Lo que no deja lugar a dudas sobre las actitudes linguisticas de los alumnos
hacia esa variedad, quizas porque es también la variedad méas reconocible (llamativa) y,

por lo tanto, menos neutra para los alumnos.

En la tabla 26, presentada a continuacion, se describe la comparacion de narrador
por narrador, en la que se pueden verificar las diferencias significativas y su fuerza a
través de los valores de p y de T. Si observamos, por ejemplo, el valor de T de la
comparacion entre la mexicana y el peruano es menor que 1,96 (1,27) y el valor de p es

mayor que 0,05 (0,91), lo que demuestra que no hubo diferencia significativa entre ellos.
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Grupos Valorde T Valor p
Argentino - Argentina 3,42 0,02 *
Espafiol - Argentina -6,71 0,001 ***
Espafiola - Argentina -5,16 0,001 ***
Mexicana - Argentina -8,75 0,001 ***
Mexicano - Argentina -0,24 1,00
Peruana - Argentina -5,69 0,001 ***
Peruano - Argentina -7,48 0,001 ***
Espafiol - Argentino -10,13 0,001 ***
Espafiola - Argentino -8,58 0,001 ***
Mexicana - Argentino -12,17 0,001 ***
Mexicano - Argentino -3,66 0,01 **
Peruana — Argentino -9,11 0,001 ***
Peruano - Argentino -10,90 0,001 ***
Espafiola - Espafiol 1,55 0,78
Mexicana - Espafiol -2,04 0,45
Mexicano - Espafiol 6,48 0,001 ***
Peruana - Espariol 1,03 0,97
Peruano - Espariol -0,77 0,99
Mexicana - Espafiola -3,59 0,01 **
Mexicano - Espafiola 4,93 0,001 ***
Peruana - Espafiola -0,52 1,00
Peruano - Espafiola -2,32 0,28
Mexicano - Mexicana 8,52 0,001 ***
Peruana - Mexicana 3,07 0,04604 *
Peruano - Mexicana 1,27 0,91
Peruana - Mexicano -5,45 0,001 ***
Peruano — Mexicano -7,25 0,001 ***
Peruano - Peruana -1,80 0,62

Notas: Multiple Comparisons of Means: Tukey Contrasts; * p <0,05; ** p <0,01; *** p < 0,001
Tabla 26: Comparacion individual de narradores por pais y sexo

Los valores presentes en la tabla 26 también nos permiten observar la fuerza de
las diferencias entre los narradores del mismo pais, dato que nos ayuda a corroborar lo
comentado anteriormente sobre las actitudes positivas hacia la narradora mexicana ya que
el valor de T entre ella y el varon mexicano es el méas alto (8,52) de los duos de
compatriotas y el valor de p es el menor (p< 0,001), lo que indica una mayor fuerza en la
diferencia entre los narradores mexicanos que en las diferencias encontradas entre las
otras parejas de narradores. Por otro lado, peruanos (-1,80) y espafioles (1,55) presentan
las menores diferencias entre ellos mismos y son, como hemos visto, las variedades mejor

valoradas por los alumnos.
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5.4. ANALISIS DE LOS DATOS SEGUN LAS VARIABLES INDIVIDUALES Y DEL

ENTORNO DE LOS INFORMANTES

Tras la verificacién de diferencia entre los narradores, que se mantuvo constante
en los andlisis siguientes (p < 0,05), hemos hecho algunos test para observar si hay
diferencias significativas en lo que respecta a las caracteristicas demograficas y del
entorno de los participantes de nuestra investigacion!’. En lo tocante a las variables
individuales, hemos analizado el sexo (masculino, femenino), la edad (Grupo 1 [14 - 25];
Grupo 2 [26 — 49] y Grupo 3 [ > 50]) y el origen (Jodo Pessoa, otras ciudades del estado
de Paraiba, Pernambuco y otras ciudades brasilefias) de los encuestados. Por otra parte,
en cuanto a las variables del entorno de los informantes, hemos examinado la
nacionalidad del profesor (argentina, brasilefia, espafiola), el nivel de dominio del idioma
(A2+, B1, B2) y el centro de estudios (CCAA, Centro de linguas, CNA, Codisma) y los
manuales de ELE utilizados. Esas caracteristicas fueron verificadas a partir de cada uno
de los tipos de narradores y también fue creado un score general, que es la media de todas

las categorias de narradores juntos.

5.4.1. LAS VARIABLES INDIVIDUALES DE LOS ALUMNOS

e Sexo de los informantes

Nuestra muestra, en cuanto al sexo de los encuestados, esta compuesta por una
mayoria de estudiantes del sexo femenino, como podemos constatar en el grafico 15. Los
analisis estadisticos de los datos a los que hemos sometido esta variable no han
encontrado ninguna diferencia significativa entre las medias de los informantes para cada
uno de los tipos de narradores, ni tampoco en la media general. Por eso, en cuanto al
analisis de la Esacvares, la variable sexo de los alumnos no demuestra indicios de

influencia en sus actitudes linguisticas.

175 En el anexo 12 se pueden ver mas detalladamente los valores obtenidos.
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Gréfico 15: Composicion de la muestra segun la variable sexo de los encuestados

« Edad de los informantes

De acuerdo con lo comentado anteriormente, nuestra muestra esta dividida en tres
grupos de edad (ver grafico 16) y por medio del analisis de comparacion de las medias
entre grupos fue posible encontrar diferencia significativa en esta variable en lo que atafie
a las muestras de habla del argentino y de la mexicana.

En el caso del narrador de la variedad argentina [F(2) = 3,47, p = 0,04], el grupo
de encuestados de menor edad (Grupo 1) presentd menor media y se diferencid
estadisticamente del Grupo 2 (t = -2,63, p = 0,03), es decir, el grupo mas joven mostrd
tener actitudes mas positivas hacia la variedad portefia masculina. Por otro lado, la
variedad hablada por la mexicana también presentd diferencia significativa entre los
grupos por edad [F(2) = 5,15, p <0,01]. En ese caso, el Grupo 3 (formado por los mayores
de 50 afos) presentd una media muy alta hacia el habla de la mexicana y se diferencid
estadisticamente del Grupo 2 (t = 3,08, p <0,01), lo que indica una actitud méas negativa
del Grupo 3 hacia la muestra de habla femenina de México D.F.

Ambos casos revelan la posibilidad de confirmacion de una de nuestras hipotesis
formuladas, que es la de que los estudiantes mas mayores parecen tener una actitud mas
conservadora (menos positiva) hacia las variedades que supuestamente tienen menos

contacto, como es el caso de la variedad mexicana.
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Gréfico 16: Composicion de la muestra segin los grupos de edad

Para confirmar la diferenciacion de esta variable y observar si el conservadurismo
presentado por los mé&s mayores hacia el habla de la mexicana y la apertura de los
informantes de menos edad hacia la modalidad hablada por el portefio se pueden
generalizar, hemos analizado el score general, en el que hemos encontrado diferencia
estadisticamente significativa entre los grupos [F(2) = 5,85, p < 0,01]. Los mas jovenes
(Grupo 1) presentaron significativamente la menor media cuando comparamos con el
grupo 2 (t=-2,91, p<0,05) y el Grupo 3 (t =-2,96, p <0,05).

En conjunto, esos resultados ofrecen argumentos para defender que los
participantes de menos edad fueron los que presentaron las actitudes méas favorables hacia
las variedades del espafiol presentes en nuestro estudio y, por lo tanto, se confirma la
hipdtesis de que los estudiantes mas jovenes tienen actitudes mas positivas, pudiendo ser
considerados mas abiertos a las diferentes variedades.

e El origen de los informantes

En cuanto al origen de los informantes, hemos formado cuatro grupos (ver
composicion de la muestra en el grafico 17) segun el local de nacimiento: los nacidos en
la ciudad de Jodo Pessoa (ciudad donde fue realizada la encuesta), los de otras ciudades
del estado de Paraiba (Jodo Pessoa es la capital de este estado), los que nacieron en el
estado vecino, Pernambuco (ya que hay mucho flujo de pernambucanos viviendo en
Paraiba), y los que son originarios de otras ciudades brasilefias.
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Gréfico 17: Composicion de la muestra segln el origen de los participantes

Hemos encontrado diferencia significativa en el analisis de los cuatro grupos [F(3)
=457, p <0,01] solamente hacia el narrador espafiol donde los pessoenses presentaron
la mayor media, es decir, los estudiantes originarios de Jodo Pessoa tuvieron actitudes
menos positivas hacia la variedad peninsular masculina que los de otras ciudades
paraibanas (t = -3,66, p < 0,01). Para entender un poco mas sobre las razones/origenes de
esta diferencia habria que hacer un estudio mas detenido de esta variable.

5.4.2. LAS VARIABLES DEL ENTORNO DE LOS ALUMNOS

e Lanacionalidad del docente

Nuestra muestra esta compuesta por una mayoria de docentes argentinos, seguida
por brasilefios y espafiol (ver gréfico 18) y, por eso, hemos hecho tres grupos de
estudiantes divididos segun la variedad de sus profesores. Los analisis hechos de los datos
de la Esacvares no han encontrado ninguna diferencia significativa entre las medias de
los tres grupos por narradores ni tampoco en el analisis de la media general de sus
actitudes linguisticas en lo que concierne a esa variable y, de este modo, no se puede
afirmar que la nacionalidad del docente, segun los analisis de los datos de nuestra escala,
haya podido influir en sus actitudes linglisticas.
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Gréfico 18: Composicidn de la muestra segun la nacionalidad del docente

e El nivel de dominio del espaiiol

Acerca del nivel de conocimiento del idioma por parte de los discentes
encuestados, hemos dividido nuestra muestra en tres grupos cuyo referente fue el nivel
de dominio del espafiol del MCER: nivel A2+, nivel B1 y B2 (ver distribucion de los
grupos en el grafico 19). En el analisis comparativo de las medias de esos tres grupos
hacia las ocho muestras de habla trabajadas y en el analisis de la suma de las medias no
se han encontrado diferencias significativas que haya podido demostrar algun indicio de
influencia de esa variable, en lo que respecta a la Esacvares, en las actitudes lingisticas
de los discentes.

Grafico 19: Composicion de la muestra segun el nivel de dominio del espafiol
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e El centro de estudios del idiomay los manuales de ELE utilizados en clase

Por altimo, hemos analizado las medias de los 4 grupos de estudiantes formados
segun el centro de estudios al que pertenecen (ver grafico 20). Nuestra muestra consistia
en alumnos del Centro de linguas (cuyo manual utilizado en la ocasién era “Espafiol en
marcha”, de la editorial espafiola SGEL, en el que predomina la variedad peninsular), del
CCAA (que produce su propio material, cuya variedad predominante es la rioplatense),
de Codisma (que utilizaba el libro Agencia ELE, también producido por SGEL) y del
CNA (que, asi como CCAA, utiliza material de produccion propia en el que también
prevalece la modalidad rioplatense). Las variedades linglisticas trabajadas, por lo tanto,
a través de los libros de los alumnos encuestados serian principalmente dos: la peninsular
y la rioplatense.

Gréfico 20: Composicion de la muestra segun el centro de estudios del idioma y la variedad predominante
en los manuales de ELE utilizados en clase

Tras el analisis comparativo de las medias de los cuatro grupos mencionados, no
hemos alcanzado diferencia estadisticamente significativa y, por eso, no podemos
afirmar, a través de los datos procedentes de la aproximacion indirecta (nuestra escala de
actitudes), que la variante predominante en los manuales de ELE de los encuestados y el
centro de estudios del que forman parte favorezcan el desarrollo de una actitud mas

positiva hacia esa variedad del espafiol.

A continuacién, complementaremos el analisis de los datos derivados de nuestra
Escala de actitudes hacia las variedades del espafiol con las respuestas obtenidas por

medio de la aproximacion directa, en la que hemos utilizado un cuestionario de cuatro
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preguntas cerradas y una abierta. Nuestra intencidn es obtener los datos lo mas completos
posible y contrastar los resultados obtenidos en las dos aproximaciones.

(...) es justo reconocer que las dobles o triples técnicas nos permiten,
con mayor contundencia, verificar las hipotesis de partida y, sobre todo,
ser méas certeros en el grado de rotundidad con que aseveramos cada
una de las conclusiones que aducimos en nuestras investigaciones. Y
ello se revela especialmente importante en los casos de investigaciones
contrastivas, pues de ese modo es todavia mas segura la cuantificacion
de las diferencias entre las comunidades de habla estudiadas (Gonzalez
Martinez, 2008).
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6. ANALISIS DE LA APROXIMACION
DIRECTA DE LOS DATOS

En este Capitulo expondremos los resultados obtenidos en la tercera parte de
nuestro cuestionario de actitudes linguisticas en la que hicimos, primeramente, preguntas
cerradas de alternativa, en las que los estudiantes encuestados tenian que, inicialmente,
elegir una opcioén (un narrador) entre las ocho ofrecidas. Hemos dividido las preguntas en
tres dimensiones psicosociales: prestigio, cercania e interés en el aprendizaje!’® de las
variedades linguisticas estudiadas. Ademas, analizaremos las respuestas dadas a la
siguiente pregunta abierta: “Si tuvieras la oportunidad, ¢qué pais te gustaria visitar para

aprender el espafiol?”.

Nuestra intencion en la elaboracidn de esas preguntas, como ya hemos comentado
en los procedimientos metodoldgicos de la tesis (ver Capitulo 4), es examinar si las
respuestas obtenidas en esa aproximacion coinciden con lo que indican sus impresiones
reveladas en el andlisis de los datos de la Escala de actitudes hacia las variedades del
espafiol, expuesto en el Capitulo anterior, ademas de explorar el componente conativo,

observando la intencion de accion manifestada por los informantes en la pregunta abierta.

6.1. DIMENSION PSICOSOCIAL DE PRESTIGIO

El prestigio de las cuatro variedades presentes en nuestra investigacion se estudia,
en esa parte del cuestionario, a través de dos preguntas, en las que los alumnos
encuestados tienen que elegir un narrador que consideren tener esas caracteristicas
(estudios superiores o pocos estudios). Algunos informantes decidieron sefialar mas de
un narrador y nos parecio interesante recoger todas las respuestas, ya que nuestro objetivo
es observar sus actitudes linglisticas hacia las cuatro variedades presentes en la tesis y no

hacia una sola muestra de habla.

176 En esa parte del cuestionario hemos decidido cambiar la nomenclatura de la dimension “nivel de
comprension de las variedades lingtisticas estudiadas” por “interés en el aprendizaje” de dichas variedades
ya que creemos que se adecua mejor a la pregunta que planteamos: ;Qué entrevistado habla el espafiol que
te gustaria aprender?”.
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Para la primera pregunta de la dimension de prestigio (“;Qué entrevistado crees
que tiene estudios superiores?”), hemos obtenido 110 respuestas de los 95 informantes,

conforme podemos ver en la tabla27.

¢QUE ENTREVISTADO CREES QUE TIENE ESTUDIOS SUPERIORES?

1. Narrador espafiol 4. Narradora mexicana 7. Narrador mexicano
2. Narradora argentina 5. Narrador argentino 8. Narradora peruana
3. Narrador peruano 6. Narradora espafiola

Nota: Los estudiantes del sexo femenino estan destacados de color rosa y los del sexo masculino de blanco
Tabla 27: Respuesta de cada estudiante a la pregunta “Qué entrevistado crees que tiene estudios
superiores?”

Los resultados indican que, de forma individual, obtuvieron actitudes mas
positivas el narrador de la variedad peninsular (27%), seguido de las narradoras mexicana
(25%) y espafiola (11%), ademas del peruano (11%). El grafico 21 muestra los

porcentajes de cada narrador en lo que concierne a la primera pregunta.
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Gréfico 21: Narradores que los informantes creen que tienen estudios superiores

Respecto a las actitudes de los participantes hacia una variedad de forma general,
la variedad peninsular sigue siendo la m&s mencionada y, consecuentemente, la que
presenta, en ese caso, el mayor prestigio, seguida por la mexicana y la peruana, segin

podemos constatar en el grafico 22.

Grafico 22: Pais de origen de los narradores que los informantes creen que tienen estudios superiores

A la segunda pregunta de esta parte del cuestionario, “;Qué entrevistado crees que
tiene pocos estudios?”, hemos alcanzado 99 respuestas, segin podemos ver
detalladamente en la tabla 28.
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Nota: Los estudiantes del sexo femenino estan destacados de color rosa y los del sexo masculino de blanco
Tabla 28: Respuesta de cada estudiante a la pregunta “Qué entrevistado crees que tiene pocos estudios?

Como se podia esperar, los resultados muestran que la muestra de habla mas
mencionada (ver grafico 23) es la del varén portefio (26%), seguido de la portefia (24%)
y del mexicano (13%). Con base en esos datos, se puede concluir que, de una forma
general, la variedad mas mencionada y que, en conformidad con la pregunta anterior,
muestra tener el menor prestigio es la rioplatense, pues present6 el menor indice en la
valoracion relacionada con los estudios superiores (13%) y el mayor en cuanto a la
evaluacion de los narradores que creen tener pocos estudios, en la que mitad de los

encuestados la mencionan.

Gréfico 23: Narradores que los informantes creen que tienen pocos estudios
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También se ha confirmado en la segunda pregunta el resultado de la primera en
cuanto a la variedad mas prestigiosa, ya que solo el 13% de los estudiantes menciona

alguno de los narradores de la variedad madrilefia (ver grafico 24).

Grafico 24: Pais de origen de los narradores que los informantes creen que tienen pocos estudios

Si comparamos esos datos con los obtenidos en los items (formal/informal;
correcta/incorrecta) de la dimension de prestigio de la Esacvares, constatamos que hay
una coherencia en las respuestas en cuanto a la variedad menos prestigiosa, ya que ambos
narradores argentinos recibieron las medias mas altas en ese ambito. Respecto a la
variedad més prestigiosa, los resultados de las dos partes del cuestionario no concuerdan
totalmente porque la media de la espariola se aleja de la del espariol, que fue el mejor
valorado en los dos items, pero hay fuertes indicios de que la modalidad espafiola sea la

mas prestigiosa.

Lo que no ha quedado muy claro en la dimensién de prestigio es el lugar de las
variedades peruana y mexicana, pues alternan posiciones: la variedad mexicana era la
segunda mejor valorada (29%) en la primera pregunta y, en la segunda, por una diferencia
de 1% se convierte en la segunda peor valorada. Es muy probable que esa inestabilidad
en los valores de la modalidad de México tenga que ver con la distancia entre las
valoraciones de la pareja de narradores de ese pais, hecho que ya habiamos observado en

los resultados de los items de la Esacvares.
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Otra interpretacion que podemos hacer de los datos presentados es que los
estudiantes han valorado mas positivamente, de una forma general, a las muestras de
habla femeninas, puesto que el 53% de ellos creen que narradoras mujeres tienen estudios
superiores y que el 46% tienen pocos estudios. De ese modo, podemos afirmar que, para
nuestros informantes, el habla femenina de las variedades presentadas es ligeramente mas
prestigiosa que la masculina. Ese resultado concuerda con el obtenido en el analisis de la
Esacvares, en el Capitulo 5, cuando comprobamos estadisticamente que los encuestados

tienen actitudes més positivas hacia las narraciones en voces femeninas.

6.1.1 ANALISIS DEL PRESTIGIO DE LAS VARIEDADES LINGUISTICAS SEGUN LAS

VARIABLES INDIVIDUALES Y DEL ENTORNO DE LOS INFORMANTES
6.1.1.1 LAS VARIABLES INDIVIDUALES

e Sexo

La primera variable individual que analizamos ha sido la variable sexo del
informante. Cabe recordar que el 73,7% de los informantes son mujeres. Con ese analisis

queremos observar, principalmente, si se confirman las siguientes hipdtesis:

v' Las mujeres'’” valoran como mas prestigiosa la variante peninsular, por ser, segin
indican varios estudios, la que mas prestigio tiene en Brasil;
v' Las mujeres'’® valoran mas positivamente las muestras de habla femeninas;

v Los hombres valoran como menos prestigiosa las muestras de habla masculinas.

Los datos obtenidos confirman el primer supuesto (ver graficos 25 y 26), ya que
el 36% de las informantes (la mayoria) ha indicado que los narradores esparioles tienen
estudios superiores y que solo el 14% (la minoria) de esos narradores tiene pocos estudios.
Por lo tanto, para las mujeres brasilefias encuestadas, la variedad peninsular es la mas

prestigiosa.

En lo que concierne a la hipétesis de que las mujeres valoran mas positivamente

las muestras de habla de su mismo sexo, en lo que al prestigio se refiere, no se confirma

177 partimos del supuesto comentado en el Capitulo 4 que las mujeres tienen la tendencia a acercarse a la
variedad mas prestigiosa y formal de la lengua.

178 En ese caso, hemos formulado las dos hipotesis siguientes basados en la afirmacion de Blas Arroyo
(1999) de que las mujeres suelen sobrevalorar su modalidad expresiva mientras los hombres minusvaloran
la suya, conforme hemos comentado en el Capitulo 4.
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del todo, pues las informantes indicaron que el 50% de mujeres tiene estudios superiores

y el 46% tiene pocos estudios. La diferencia, por lo tanto, entre mujeres y hombres es

demasiado pequefia para confirmar ese supuesto.

Grafico 25: Narradores que tienen estudios superiores segin el sexo de los informantes

En cambio, los hombres encuestados si valoran mas negativamente las muestras
de habla masculinas. Para ellos, solamente el 37% de los narradores hombres tienen
estudios superiores y el 54% de ellos tienen pocos estudios. Por consiguiente, las muestras
de habla masculinas son menos prestigiosas, para los estudiantes brasilefios hombres, que

las femeninas.

Grafico 26: Narradores que tienen pocos estudios segun el sexo de los informantes

223



ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL
PARTE III: ESTUDIO DESCRIPTIVO E INTERPRETACION DE LOS DATOS

e FEdad

La segunda variable analizada fue la edad de los informantes y, para ello, partimos
del mismo supuesto utilizado en el anélisis de la Esacvares: cuanto mas mayores son los
informantes, méas conservadores linguisticamente. Por eso, hemos elaborado las
siguientes hipotesis (que se relacionan entre ellas) que comprobaremos observando las
respuestas de los tres grupos de edad (Grupo 1 [14 — 25]; Grupo 2 [26 — 49] y Grupo 3 [
> 50]):

v Los alumnos mas mayores valoran como mas prestigiosa la variedad peninsular;
v' El grupo de estudiantes mas jovenes valoran mejor a la variedad mexicana®” que

los demés grupos.

En lo que concierne a nuestro primer supuesto, se confirma que los alumnos
mayores de 50 afios (grupo 3) valoran como mas prestigiosa la variedad peninsular (ver
graficos 27 y 28) ya que los narradores madrilefios son los mas mencionados por ellos
cuando tienen que optar por alguien que creen que tenga estudios superiores (37,14%) y
los menos mencionados cuando tienen que elegir un narrador de pocos estudios (13,8%).
Sin embargo, no podemos decir que sean mas conservadores lingiisticamente respecto al

prestigio, pues la variedad mexicana fue la segunda mas prestigiosa para ese grupo.

ESTUDIOS SUPERIORES SEGUN LA EDAD DE LOS

INFORMANTES
20
15
10
: N
Espafia Argentina Peru México

B Grupo 1 Grupo 2 M Grupo3

Grafico 27: Pais de origen de los narradores que los informantes creen que tienen estudios superiores
segln la franja de edad de los informantes

179 Hemos querido comprobar si los estudiantes mas jovenes son mas abiertos a la variedad que
supuestamente es mas “novedosa”, ya que tiene menos presencia en el aula de ELE que las demas
variedades estudiadas.
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En cuanto a la segunda hipotesis, no podemos afirmar que los estudiantes mas
jévenes valoran mejor a la variedad mexicana que los estudiantes de los grupos 2 y 3,
pues esa variedad es bastante prestigiosa para los tres grupos de edad. En el caso del grupo

2, por ejemplo, la variedad mexicana es practicamente tan prestigiosa como la peninsular.

POCOS ESTUDIOS SEGUN LA EDAD DE LOS INFORMANTES
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Grafico 28: Pais de origen de los narradores que los informantes creen que tienen pocos estudios segun la
franja de edad de los informantes

6.1.1.2 LAS VARIABLES DEL ENTORNO

e Nacionalidad del docente

La nacionalidad del docente fue la primera variable del entorno de los encuestados
analizada. Para ello, hemos recogido, primeramente, las respuestas de los informantes que
tienen un profesor nativo® (espafiol o argentino), pues queriamos comprobar si ellos
conceden mayor prestigio a la variante correspondiente a la de su profesor.

Los datos obtenidos, primeramente, muestran que en el caso de los alumnos del
profesor espariol el 33% (mismo porcentaje obtenido por los mexicanos) cree que los
narradores espafoles tienen estudios superiores y el 17% afirma que los madrilefios tienen
pocos estudios. Aunque los madrilefios no hayan tenido mala valoracion, la variedad mas
prestigiosa para los discentes fue, en su gran mayoria, la mexicana conforme podemos

observar en el siguiente gréfico:

180 Nuestra muestra esta compuesta por 1 docente espafiol, 3 argentinos y 3 brasilefios.
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PRESTIGIO DE LA VARIEDAD PENINSULAR
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Gréfico 29: El prestigio de la variedad peninsular segtn los alumnos cuyo profesor es espafiol

Respecto a los estudiantes de profesores argentinos (ver grafico 30), solo el 15%
piensa que los narradores portefios tienen estudios superiores y el 48% cree que tienen
pocos estudios. Los alumnos asignaron, por lo tanto, el menor prestigio a la variedad de

sus profesores. La variedad mejor valorada por ellos fue, sorprendentemente, la espariola.

PRESTIGIO DE LA VARIEDAD RIOPLATENSE

35
30
25
20
15
10

Esparia Argentina Peru Meéxico

M Estudios superiores Poco estudio
Gréfico 30: El prestigio de la variedad rioplatense segtn los alumnos cuyo profesor es argentino

Podemos concluir, finalmente, en lo que respecta al prestigio, que la nacionalidad
del profesor no ha influido en las valoraciones hechas por los informantes, es decir, los
discentes no revelan tener actitudes mas positivas hacia la variedad de sus tutores. Se

rechaza, en ese caso, la hipotesis planteada inicialmente.

En cuanto al prestigio concedido por los alumnos cuyo profesor es de nacionalidad
brasilefia, es notoria la preferencia por la variedad espafiola (ver grafico 31). Casi mitad
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de los informantes (48%) ha declarado que los narradores madrilefios tienen estudios
superiores y solamente el 14% (el menor porcentaje presentado) piensa que dichos
narradores tienen pocos estudios. Ese resultado coincide con la variedad presente en los
manuales de ELE de dichos estudiantes, lo que seria una posible explicacién para las
actitudes positivas hacia la variedad peninsular en ese caso especifico.

Cabe también la posibilidad de que los discentes de profesores brasilefios hayan
reconocido la variedad espariola en las narraciones de los madrilefios y la hayan elegido
justamente por el prestigio que tiene entre los brasilefios, sin embargo, creemos que esa
posibilidad es pequefia ya que si la hubieran reconocido probablemente se hubiera visto
reflejado en los resultados obtenidos en el analisis de la Esacvares.

PRESTIGIO DE LAS VARIEDADES LINGUISTICAS
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Gréfico 31: El prestigio de las 4 variedades lingiisticas estudiadas segun los estudiantes cuyo profesor es
brasilefio

e Nivel de dominio de la lengua espafiola

La segunda variable del entorno de aprendizaje de los informantes analizada fue
su nivel de conocimiento del espafiol. Como comentado en los capitulos anteriores, hemos
dividido los estudiantes en tres grupos de acuerdo con los niveles del MCER: A2+, Bly
B2 con la intencion de observar si los alumnos de mayor nivel conceden mayor prestigio
a las variantes mexicanas y peruanas que los de menor nivel, ya que (como hemos
mencionado en el Capitulo 5) son, probablemente, las variedades de menor presencia en
el aula.
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Los datos recogidos indican que, en cuanto a la atribucion de estudios superiores,
los alumnos del nivel A2+ mayoritariamente eligen los narradores madrilefios (57%). Las
variedades argentina, peruana y mexicana logran el mismo porcentaje de respuestas
(14,3%).

Si comparamos con los estudiantes del nivel B1, esos han elegido los narradores
espafoles (29%), seguidos de los mexicanos y peruanos (28%). Se nota un mayor
equilibrio en los porcentajes. Ya los de nivel B2 eligen mayoritariamente a los mexicanos
(42%), seguidos de los esparioles (36%) y peruanos (14%). Todos los tres niveles
coinciden en que la variedad argentina es la menos citada (ver grafico 32).

ESTUDIOS SUPERIORES SEGUN EL NIVEL DE LOS
INFORMANTES
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Gréfico 32: El prestigio atribuido a las cuatro variedades estudiadas segun el nivel de conocimiento de la
lengua espafiola por parte de los informantes (primera parte)

En ese caso, se podria afirmar que los estudiantes de nivel B demuestran mayor
apertura hacia las variedades menos presentes en el aula (la mexicana y la peruana) que

los de nivel inicial.

Sin embargo, las variedades peruana y mexicana tampoco son las mas
mencionadas cuando los estudiantes del grupo A2+ tienen que elegir los narradores que
tienen pocos estudios, solo el 17% cita a los peruanos y el 12% a los mexicanos. Una
probable explicacion seria la inseguridad linguistica por parte de los alumnos de nivel
inicial, pues pueden no sentirse aptos para valorar esas dos modalidades, lo que les genera
dudas sobre sus actitudes hacia ellas. Otra posibilidad (que esta relacionada con la

anterior) seria que, por haber cumplimentado esa parte del cuestionario después de las 8
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audiciones, las variedades que mas conocen han quedado mas marcadas en su memoria,

siendo maés facil mencionarlas.

Al hacer una comparacion entre las respuestas de los estudiantes de nivel A2+ con
las de los de nivel B encontramos que la valoracion dada a la variedad argentina es
semejante: la mayoria cree que los narradores argentinos tienen pocos estudios (ver
grafico 33). Ese resultado ratifica el obtenido en la pregunta anterior y nos permite
concluir que los tres niveles de conocimiento de la lengua espariola creen que la variedad

argentina es la que menos prestigio tiene entre las cuatro variedades investigadas.

POCOS ESTUDIOS SEGUN EL NIVEL DE LOS INFORMANTES
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Gréfico 33: El prestigio atribuido a las cuatro variedades estudiadas segun el nivel de conocimiento de la
lengua espafiola por parte de los informantes (segunda parte)

En cuanto a nuestra hipotesis inicial planteada, no podemos afirmar que se ha
confirmado totalmente que los alumnos de mayor nivel conceden mayor prestigio a las
variantes mexicanas y peruanas que los de menor nivel, pero si podemos afirmar que los
estudiantes de nivel B han mencionado mas las cuatro variedades que los del nivel A2+,
lo que puede indicar que los supuestos sobre inseguridad linglistica mencionados

anteriormente sean ciertos.

e Centro de estudios (manual de ELE utilizado en clase)

La ultima variable del entorno que hemos estudiado ha sido el centro de estudios
en el que los estudiantes asisten a sus clases, con el objetivo de investigar, en esa parte

del cuestionario, si los alumnos tienen una actitud méas positiva hacia la variante
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predominante en sus manuales. En ese caso, para facilitar la visualizacion y comparacion
de los datos, hemos decidido dividir la muestra en dos grupos: el grupo 1, formado por
los discentes que estudian con un manual en el que predomina la variedad peninsular
(Codisma y Centro de Lenguas) y el grupo 2, compuesto por aquellos que aprenden con
un manual en el que prevalece la variedad rioplatense (CCAA y CNA). De este modo, el
grupo 1 abarca el 64% de nuestra muestra y el 2 los 36% restantes.

Los datos recogidos de la primera pregunta muestran un resultado bastante
Ilamativo: los dos grupos coinciden totalmente en sus valoraciones, como podemos
constatar en el grafico 34. Los narradores espafioles son los mas mencionados en ambos

grupos, seguidos de los mexicanos, peruanos y, por ultimo, los argentinos.

ESTUDIOS SUPERIORES SEGUN EL MANUAL DE ELE
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Gréfico 34: Pais de origen de los narradores que los informantes creen que tienen estudios superiores
segun el manual de ELE utilizado en clase

La uniformidad entre los dos grupos observada en la primera pregunta también
aparece cuando los estudiantes tienen que elegir el narrador que tiene pocos estudios, con
excepcion de la variedad peruana que es mas citada por el grupo 1 que por el grupo 2 (ver
grafico 35).

230




ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL
PARTE III: ESTUDIO DESCRIPTIVO E INTERPRETACION DE LOS DATOS
POCOS ESTUDIOS SEGUN EL MANUAL DE ELE
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Gréfico 35: Pais de origen de los narradores que los informantes creen que tienen pocos estudios segun el
manual de ELE utilizado en clase

Conforme pudimos constatar a través del analisis de los datos, la variedad presente
en el manual de ELE no parece haber sido un factor decisivo en las actitudes de los
estudiantes hacia las variedades linguisticas en lo que concierne al prestigio, puesto que
han coincidido en que la variedad mas prestigiosa es la peninsular y la menos prestigiosa
es la rioplatense.

6.2. DIMENSION PSICOSOCIAL DE LA CERCANIA

La cercania es analizada, en esta parte de nuestro cuestionario, a través de la
pregunta “¢Qué entrevistado crees que habla el espafiol mas cercano al tuyo?” con el
intuito de observar con qué variedad los discentes mas se identifican y comprobar si la
cercania brasilefia con Argentina se ve reflejada en sus actitudes, es decir, si la variedad
argentina es considerada la mas cercana a la hablada/aprendida por los estudiantes.
Hemos recogido un total de 99 respuestas que podemos observar con méas detalle en la
siguiente tabla:
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Nota: Los estudiantes del sexo femenino estan destacados de color rosa y los del sexo masculino de blanco
Tabla 29: Respuesta de cada estudiante a la pregunta “Qué entrevistado habla el espafiol mas cercano al
tuyo?

De acuerdo con los resultados recogidos, se ha destacado como mas cercana la
variedad hablada por la narradora mexicana (27%), seguida de los narradores peruanos
(19% la peruana y 15% el peruano). Los argentinos han sido valorados como los

narradores de habla menos cercana a la de los informantes.

De forma general, la variedad considerada mas cercana a la hablada/estudiada por
los encuestados ha sido la mexicana (36%), seguida de la peruana (34%), justamente las
dos variedades que tienen menos presencia en el aula de ELE de las escuelas estudiadas.
La variedad argentina, considerada anteriormente como la menos prestigiosa también es
la variedad con la que los estudiantes menos se identifican (menos cercana), segun sus
respuestas (ver grafico 36), lo que coincide con los resultados, vistos anteriormente, de
los items (familiar/extrafia, natural/artificial) de nuestra escala de actitudes, cuando la
pareja portefia obtuvo las mayores medias. Concluimos, de este modo, que nuestra
hipdtesis inicial ha sido completamente rechazada visto que hemos obtenido el resultado

opuesto al esperado.
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Gréfico 36: Pais de origen de los narradores que los informantes creen que hablan el espafiol mas cercano
al que ellos hablan/estudian

Esa poca cercania observada hacia las dos variedades mas presentes en sus clases
nos lleva a pensar que tenga que ver con las caracteristicas fonicas distintivas de esas dos
modalidades. Los alumnos no se ven identificados ni con el yeismo rehilado y la peculiar
entonacion que se acerca a la italiana, en el caso de los portefios, ni con la distincion de
los sonidos /s/ y /6/, por parte de los madrilefios. Los estudiantes brasilefios, en su gran
mayoria, sesean al hablar espafiol (ya que el sonido de la consonante fricativa interdental
sorda no fue adquirido en su lengua materna, el portugués) y, generalmente, optan por
hablar un espafiol menos llamativo que el portefio, acercandose a un “espafiol mas

neutro”, como puede parecer ser el peruano, por ejemplo.

Parece ser, por lo tanto, que la cercania no esté directamente relacionada con el
prestigio, ya que como vimos la variedad mas prestigiosa (la espafiola) es considerada por
los informantes como una de las menos cercanas. Para analizar mejor esa relacion entre
lo que es considerado méas prestigioso y méas cercano, habria que hacer maés
investigaciones sobre ese tema especifico en estudios posteriores.

Las muestras de habla femeninas fueron consideradas mayoritariamente mas
cercanas al habla de los encuestados (63%) que las masculinas, ratificando los resultados
obtenidos en el andlisis de la Esacvares y coincidiendo con la dimension del prestigio
donde los informantes han demostrado tener actitudes mas positivas hacia el habla de las

narradoras mujeres.
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6.2.1. ANALISIS DE LA CERCANIA DE LAS VARIEDADES LINGUISTICAS HACIA EL
ESPANOL DE LOS ENTREVISTADOS SEGUN SUS VARIABLES INDIVIDUALES Y DEL
ENTORNO

6.2.1.1. LAS VARIABLES INDIVIDUALES
e Sexo

La variable sexo de los informantes fue la primera variable individual analizada.
A través de ella buscamos saber como las mujeres y los hombres valoran las muestras de
habla de los narradores de su propio sexo.

Los resultados (ver grafico 37) demuestran que las estudiantes mujeres han
valorado como mas cercana las muestras de habla de su mismo sexo (63%), mientras que
los informantes hombres han considerado como més cercanas las narraciones de las
mujeres (60%).

Gréfico 37: Cercania del habla de cada narrador a la de los estudiantes segun el sexo de los informantes

e Edad

Respecto a la variable edad de los participantes, hemos repetido el procedimiento
hecho con los datos de la dimensidn social del prestigio (dividir la muestra en tres grupos
de edad) para analizar si en lo que concierne a la cercania, los estudiantes mayores eligen
la variedad peninsular y los méas jovenes valoran mejor a la variedad mexicana que los

otros dos grupos.
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Contrariamente a lo que teniamos como hipétesis, el grupo 3, compuesto por
alumnos mayores de 50 afios, considera mas cercanas a su espafiol las variedades con las
que supuestamente tienen menos contacto y que son, por lo tanto, las mas novedosas, que
son las variedades habladas por los narradores mexicanos (40%) y peruanos (25,7%).

El grupo 1 y el grupo 2 siguieron la misma tendencia en lo que respecta a las dos
variedades que consideran ser mas cercanas a su espafiol: la peruana (35,2% del Grupo 1
y 43,3% del Grupo 2) y la mexicana (32,3% del Grupo 1y 33,3% del Grupo 2). Por lo
tanto, los 3 grupos coinciden que las variedades rioplatense y la peninsular son las menos
cercanas al espariol que ellos consideran que hablan. Se rechaza, de este modo, el supuesto
de que los discentes de mayor edad son mas conservadores y menos abiertos a las

variedades més “novedosas” que los més jovenes en lo que respecta a la cercania.

CERCANIA SEGUN LA EDAD DE LOS INFORMANTES
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Grafico 38: La variedad linglistica mas cercana a la hablada por los estudiantes encuestados segun su
franja de edad

6.2.1.2. LAS VARIABLES DEL ENTORNO

e Nacionalidad del docente

La primera variable del entorno de los estudiantes que hemos elegido para analizar
fue la nacionalidad del docente. Para comprobar si los discentes consideran mas cercana
la modalidad de habla correspondiente a la de su profesor. Conforme hemos hecho en la
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dimensién psicosocial de prestigio, hemos seleccionado, primeramente, solamente las

respuestas de los encuestados que tienen un profesor nativo de un pais hispanohablante.

Los resultados indicaron que, en primer lugar, la mitad de los estudiantes cuyo
profesor es espafiol*®! creen que la variedad méas cercana a la que ellos estudian/hablan es
la mexicana y no la peninsular como esperabamos que eligieran. En cuanto a los alumnos
gue estudian con un profesor argentino, la variedad rioplatense es la menos cercana a la
que ellos consideran que hablan. Ese ultimo grupo de informantes también elige la

variedad mexicana como la més cercana (ver grafico 39).

Grafico 39: La variedad linglistica mas cercana a la hablada por los estudiantes encuestados seguin la
nacionalidad del docente

Basados en esos resultados y en conformidad con lo observado en los analisis
anteriores, podemos concluir que, en lo que se refiere a la cercania, la nacionalidad del
profesor no demuestra ser un factor determinante en las actitudes de los estudiantes hacia

las cuatro variedades del espariol analizadas.

Los alumnos que estudian con profesores brasilefios siguen la misma linea de los
grupos anteriores y se identifican con las variedades peruana y mexicana (ver gréafico 40).
Esa cercania expresada por los discentes hacia dos variedades que no tienen mucha
presencia en el aula, principalmente hacia la peruana, nos lleva a pensar en la misma
posibilidad planteada en el Capitulo 5, cuando los analisis estadisticos de la Esacvares
indicaron que la variedad peruana era la que habia recibido las actitudes més positivas de

los alumnos: un conjuncion de factores entre los cuales estan la velocidad de la narracién,

181 |_a muestra de estudiantes cuyo profesor es espafiol es muy pequefia y, debido a eso, nos resulta dificil
analizar la razén por la que los estudiantes no han mencionado los narradores limefios.
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el léxico utilizado por los narradores, su entonacién y pronunciacion que, al ser menos
reconocible, les puede parecer mas neutra y, por eso, mas cercana al espafiol que ellos

aprenden en clase.

Gréfico 40: La variedad linguistica mas cercana a la hablada por los estudiantes encuestados cuyo
profesor es brasilefio

e Nivel de dominio de la lengua espafiola

La siguiente variable estudiada esta relacionada con el nivel de conocimiento del
esparfiol de los informantes. Conforme vimos en los analisis anteriores, dividimos nuestra
muestra en 3 grupos (A2+, B1 y B2) y utilizaremos sus respuestas para observar si la
cercania presentada por los estudiantes hacia las variedades mexicana y peruana es mayor
en los niveles més altos (se supone que cuanto mayor es el grado de conocimiento de la
lengua, mayor nocion se tiene de las distintas variedades).

De acuerdo con los datos recogidos, como podemos constatar en el grafico 41, el
nivel de los estudiantes no parece haber influido en la eleccion de las variedades que ellos
consideran mas cercanas, ya que los tres niveles han elegido mayoritariamente las dos
variedades con las que tienen menos contacto: la mexicana y la peruana, con la Unica
diferencia que los alumnos de nivel B2 consideran més cercana la variedad limefia y los
de nivel A2+ y B1 prefieren, primeramente, la mexicana. Ambos niveles coinciden que
la menos cercana es la portefia. La variedad argentina es, sin lugar a dudas, considerada
por los tres niveles de alumnos brasilefios encuestados como la menos prestigiosa

(conforme vimos anteriormente) y menos cercana al espafiol que ellos creen hablar.
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CERCANIA SEGUN EL NIVEL DE LOS INFORMANTES
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Gréfico 41: La cercania atribuida a las cuatro variedades estudiadas segun el nivel de conocimiento de la
lengua espafiola por parte de los informantes

e Centro de estudios (manual de ELE utilizado en clase)

Para observar si la variedad presente en los manuales de ELE de los discentes
influye en la que ellos consideran mas cercana a la que hablan/estudian analizaremos los
datos divididos en dos grupos - de la misma forma que hicimos en la dimension de
prestigio. El grupo 1, que utiliza en sus clases material en el que predomina la variedad
peninsular, y el grupo 2, que estudia a través de manuales que contienen,

mayoritariamente, la variedad rioplatense.

El analisis de los datos nos permite ver que las variedades menos mencionadas, es
decir, las que los informantes de ambos grupos consideran como menos cercanas a su
espafiol son justamente las que estan presentes en sus manuales, las de Espafia y de
Argentina. Lo que deja claro que los manuales con los que los estudiantes encuestados
aprenden no influyen en su eleccion en cuanto a las muestras de habla mas cercanas a la
suya, quizas porque la cercania esté mas relacionada con lo oral que con lo escrito en los
manuales, ya que es muy probable que los profesores argentinos tengan un acento mas
dulcificado debido a su largo tiempo de estancia en Brasil y también a que algunas

academias puedan solicitar que “neutralicen” algunos rasgos.
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CERCANIA SEGUN EL MANUAL DE ELE

30
25
20
15
10

| B

0

Espana Argentina Peru Meéxico
m Grupo 1 (Variedad peninsular) Grupo 2 (variedad rioplatense)

Gréfico 42: La cercania atribuida a las cuatro variicli:Sdees estudiadas segln el manual de ELE utilizado en

6.3. DIMENSION PSICOSOCIAL DE INTERES EN EL APRENDIZAJE

Para observar las actitudes de los alumnos brasilefios encuestados, en lo que
concierne a su interés en el aprendizaje de las cuatro variedades linglisticas trabajadas en
nuestra investigacion, hemos examinado sus respuestas a la pregunta: “; Qué entrevistado
habla el espafiol que te gustaria aprender?”. En ese caso, todos los informantes solo

mencionaron a un narrador y, por eso, obtuvimos 95 respuestas (ver tabla 30).
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¢QUE ENTREVISTADO HABLA EL ESPANOL QUE TE GUSTARIA

APRENDER?
1. Narrador espafiol 4. Narradora mexicana 7. Narrador mexicano
2. Narradora argentina 5. Narrador argentino 8. Narradora peruana
3. Narrador peruano 6. Narradora espafiola

Nota: Los estudiantes del sexo femenino estan destacados de color rosa y los del sexo masculino de blanco
Tabla 30: Respuesta de cada estudiante a la pregunta “Qué entrevistado habla el espafiol que te gustaria
aprender?

Los datos recogidos indican que las muestras de habla del madrilefio (23%), de la
mexicana (22%) y de la madrilefia (16%) fueron las que despertaron mayor interés de
aprendizaje en los estudiantes. La variedad peninsular es, por lo tanto, la que ellos desean
aprender (aungue no sea, como vimos antes, la mas cercana), conforme podemos ver en

el gréfico 43.

Basados en el prestigio que la variedad esparfiola tiene en Brasil, en las politicas
linguisticas (como vimos en el Marco Teorico de nuestra tesis) brasilefias que favorecian
esa variedad y en su gran presencia en los materiales didacticos y en muchas escuelas de
idiomas, creemos que los resultados obtenidos condicen con el lugar que esa variedad
ocupa en la ensefianza de ELE en el pais, puesto que el prestigio de un idioma o variedad

linguistica tiene un papel muy importante en el interés de aprendizaje de los discentes.
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Gréfico 43: Pais de origen de los narradores que los informantes creen que hablan el espafiol que ellos
tienen interés en aprender

Por otro lado, los alumnos demostraron poco interés en aprender el espafiol
hablado por el portefio (3%) y por la portefia (4%), lo que concuerda con las actitudes
linglisticas observadas en los analisis anteriores. Podemos concluir, entonces, que la
variedad rioplatense es, de manera general, la que recibe actitudes menos positivas de los
encuestados en las tres dimensiones abordadas en la segunda parte de nuestro cuestionario
y en los analisis hechos de la Esacvares.

En conformidad con los resultados obtenidos en las dimensiones de prestigio y
cercania y en el analisis de la Esacvares, los datos recogidos sobre el interés de
aprendizaje de los discentes revelan que las muestras de habla femeninas también
recibieron actitudes mas positivas (57%) que las de los narradores varones en esta

dimension psicosocial.

6.3.1. ANALISIS DEL INTERES EN EL APRENDIZAJE DE LAS VARIEDADES

LINGUISTICAS SEGUN SUS VARIABLES INDIVIDUALES Y DEL ENTORNO
6.3.1.1. LAS VARIABLES INDIVIDUALES

e Sexo

Con el intuito de observar como las mujeres y los hombres valoran las muestras
de habla de los narradores de su propio sexo en lo que respecta al interés en el aprendizaje
de las cuatro variedades linguisticas presentes en nuestro estudio, hemos dividido
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(conforme hicimos en las dimensiones psicosociales anteriores) la muestra en dos grupos

segun la variable individual del sexo de los informantes.

Los datos acopiados revelan que las aprendices brasilefias demuestran preferir las
narraciones de su propio sexo (59%), mientras que los hombres siguen prefiriendo las
voces del sexo opuesto (52%), conforme lo han demostrado en las dimensiones de

prestigio y de cercania, aunque esta vez con una diferencia mas sutil.

Grafico 44: Interés en el aprendizaje del habla de cada narrador segun el sexo de los informantes

e Edad

La segunda variedad individual analizada ha sido la edad de los participantes cuyo
objetivo es examinar si los estudiantes mas mayores son mas conservadores en su interés
en el aprendizaje de las cuatro variedades linguisticas estudiadas (si eligen
mayoritariamente la variedad peninsular) que los méas jovenes. Asi como en las dos
dimensiones psicosociales anteriores, hemos dividido la muestra en tres grupos ( Grupo
1[14 - 25]; Grupo 2 [26 — 49] y Grupo 3 [ > 50]).

El analisis de los datos nos indica que los estudiantes mayores de 50 afios han
demostrado mayor interés en aprender la variedad peninsular (35,5%), pero no han sido
mas conservadores que los mas jovenes, puesto que el Grupo 1 también ha declarado
mayor interés en el aprendizaje de la modalidad madrilefia. De hecho, fue el grupo que
mas ha manifestado interés en esa variedad lingtistica (50%).
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INTERES EN EL APRENDIZAJE SEGUN LA EDAD DE LOS

INFORMANTES

18

16

14

12

10

8

6

4

2 L

. =

Espana Argentina Pera México

mGrupol mGrupo2 mGrupo3
Gréfico 45: La variedad lingiistica que los estudiantes encuestados tienen interés en aprender segln su
franja de edad

Los datos también nos permiten constatar que las respuestas de los tres grupos han
sido bastante homogéneas - exceptuando el interés en el aprendizaje de la variedad
mexicana por parte del grupo 2 que es mayor (37%) que el de la variedad espafiola (30%)
- y que todos los grupos han indicado querer aprender también las modalidades
supuestamente mas novedosas: la peruana y la mexicana. Finalmente, podemos afirmar
que no se ha notado diferencia entre los grupos en cuanto a la apertura a aprender las dos
variedades que no estan tan presentes en sus clases como las de Espafia y Argentina y se
rechaza, por lo tanto, el supuesto inicial.

6.3.1.2 LAS VARIABLES DEL ENTORNO

e Nacionalidad del docente

Con el propo6sito de observar si la nacionalidad del profesor influye en el interés
de sus aprendices en el aprendizaje de su variedad linguistica, hemos decidido analizar
las respuestas de nuestros encuestados dividiendo la muestra en 3 grupos segun la
nacionalidad del docente (espariola, argentina o brasilefia).

En primer lugar, observamos los datos de los dos grupos cuyos profesores son
nativos de un pais de habla hispana y luego, examinamos los del grupo cuyos docentes
son brasilefios. Los datos nos indican (ver grafico 46) que, en ambos grupos, la variedad
peninsular ocupa el primer lugar en el interés de los estudiantes (33% y 41%), pero, en el
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caso del grupo que tiene clases con un docente espafiol, ese lugar es compartido con la
variedad peruana, que también recibe el 33% de las respuestas. Otro dato destacable es el
poco interés demostrado por los alumnos cuyo profesor es argentino en su variedad (8%).
En ambos grupos se observa, por lo tanto, que la modalidad linglistica del docente no
parece haber sido decisiva en el interés de los estudiantes por la variedad elegida por ellos
como la que mas les gustaria aprender.

Gréfico 46: La variedad linglistica que los estudiantes encuestados tienen interés en aprender segin la
nacionalidad del docente

Respecto al tercer grupo, cuyo profesor es brasilefio, la variedad peruana ha
superado la espariola (ver grafico 47) en el interés de los aprendices. Lo que parece ser
comun a los tres grupos son las actitudes hacia la variedad argentina (aunque los alumnos
del profesor espafiol tienen un porcentaje mas alto de interés que los demas grupos), pues
también ha sido la que menos interés ha despertado en los aprendices de profesores
brasilefios (3%).
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Gréfico 47: La variedad linguistica que los estudiantes encuestados cuyo profesor es brasilefio tienen
interés en aprender

e Nivel de dominio de la lengua espafiola

La segunda variable del entorno de aprendizaje que hemos elegido investigar es
el nivel de conocimiento de la lengua espafiola segin el MCER. De acuerdo con lo visto
anteriormente, dividimos nuestra muestra en 3 grupos (A2+, B1 y B2), para observar si
el nivel mas alto de conocimiento del idioma despierta un mayor interés en conocer otras
variedades del idioma que no estan tan presentes en sus clases.

Desde una perspectiva general, podemos afirmar que los tres niveles coinciden en
el lugar de cada variedad en su interés de aprendizaje: la de mayor interés es la espafiola
y la de menor interés es la argentina (ver grafico 48). De manera mas especifica, si
observamos el interés en el aprendizaje de la variedad mexicana, si hubo un ligero
aumento en el interés entre los alumnos de nivel A2+ (27,7%) y los alumnos de nivel B1
(30,7%) y B2 (29,4%), pero en lo que respecta a la variedad peruana solo se encontro esa
diferencia entre los alumnos de nivel A2+ (22,7%) y B2 (26,4%). Entre el grupo A2+ y
el grupo B1 (20,5%) se observé un descenso en el interés de los encuestados, lo que no
nos permite confirmar la hipétesis de que a mayor nivel, mayor interés en aprender

diferentes variedades.
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Grafico 48: El interés en el aprendizaje de las cuatro variedades estudiadas segun el nivel de
conocimiento de la lengua espafiola por parte de los informantes

e Centro de estudios (manual de ELE utilizado en clase)

Por altimo, analizaremos si la variedad presente en el libro de texto utilizado en
el aula de ELE influye en el interés que los estudiantes tienen en aprender esa variedad.
Para ello, conforme lo hemos hecho anteriormente, hemos dividido la muestra en dos
grupos segun la variedad presente en el material utilizado (Grupo 1= variedad peninsular
y Grupo 2 = variedad rioplatense).

Conforme podemos constatar en el grafico 49, los datos recogidos nos indican que
no hay una influencia clara del material principal utilizado en clase con el interés de
aprendizaje demostrado por los estudiantes brasilefios encuestados, puesto que ambos
grupos coinciden en las variedades que ellos tienen mayor y menor interés en aprender:
la espafiola (Grupo 1= 37,7% y Grupo 2= 41%) y la argentina (Grupo 1= 6,5% y Grupo
2= 8,8%).

246




ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL
PARTE III: ESTUDIO DESCRIPTIVO E INTERPRETACION DE LOS DATOS

INTERES DE APRENDIZAJE SEGUN EL MANUAL DE ELE
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Gréafico 49: El interés en el aprendizaje de las cuatro variedades estudiadas seguin el manual de ELE
utilizado en clase.

A continuacion, investigaremos la intencion de accién de los estudiantes
brasilefios que participaron de nuestro estudio para observar si lo que ellos declaran
verbalmente que harian coincide con lo que mostraron sus actitudes linguisticas
estudiadas anteriormente en el analisis de la Esacvares y de las respuestas al cuestionario
cerrado.

6.4. ANALISIS DEL COMPONENTE CONATIVO DE NUESTRA INVESTIGACION

Para estudiar el componente conativo de las actitudes linguisticas de nuestros
estudiantes, hemos hecho la siguiente pregunta abierta en la Gltima parte del cuestionario:
“Si tuvieras la oportunidad, ¢qué pais te gustaria visitar para aprender el espafiol?”.
Partimos del supuesto de que no siempre el componente afectivo condice con el conativo,
es decir, no siempre lo que nos parece mas claro, agradable, expresivo, correcto, familiar,
natural y de un ritmo mas lento (y, por lo tanto, mas fécil de comprender), es lo que
formalmente decimos que nos gusta/interesa mas, pues por detras de esa respuesta formal
tienen un papel muy importante las creencias y prejuicios intrinsecos en el individuo (el
componente cognitivo), ademas de otros factores como el deseo de agradar y de dar la

respuesta que el individuo cree que se espera que dé.

Por eso, con el andlisis de ese componente queremos confirmar o rechazar la

hipdtesis de que la variedad espafiola seré la elegida por la mayoria de los encuestados,
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ya que, como comentamos anteriormente, es la que mas prestigio tiene en Brasil y, por lo
tanto, la que se supone que seria la mas mencionada formalmente.

Hemos obtenido 104 respuestas a nuestra pregunta abierta, pues 6 alumnos
contestaron méas de un pais y dos alumnos no quisieron contestar (ver tabla 31'#2). En un
primer momento, analizaremos los datos de una manera general y, en un segundo
momento, los observaremos segun algunas variables individuales y del entorno de

aprendizaje de los informantes que consideremos relevantes.

SI TUVIERAS LA OPORTUNIDAD, ¢(QUE PAIS TE GUSTARIAVISITAR
PARA APRENDER EL ESPANOL?

Nota: Los estudiantes del sexo femenino estan destacados de color rosa y los del sexo masculino de blanco
Tabla 31: Respuesta de cada estudiante a la pregunta “Si tuvieras la oportunidad, ;qué pais te gustaria
visitar para aprender el espafiol?

Conforme podemos constatar en el grafico 50, se confirma nuestra hipotesis
inicial, puesto que Espafia es elegida por 65% de los participantes como el pais donde les
gustaria aprender la lengua espafiola y suponemos que el principal factor influenciador
de esas respuestas es el prestigio de la variedad juntamente con los prejuicios lingtisticos
de que el espariol hablado en Esparia es el “espariol original”, pues Espafia es “la cuna del

idioma”, algo que parece estar bastante arraigado en el subconsciente brasilefio conforme

182 |_as respuestas estan transcriptas exactamente como estaban en el cuestionario, por eso hay algunas en
portugués.
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pudimos ver en el Capitulo 2 en la revision de los estudios de actitudes lingisticas con

estudiantes brasilefios anteriores al nuestro (ver apartado 2.9).

Grafico 50: Pais que los informantes elegirian para estudiar el espafiol

La gran mayoria de las respuestas recogidas se limitan a mencionar el pais al que
les gustaria ir, lo que nos deja poco margen para un analisis mas profundo de las razones
de sus elecciones (para ello, deberiamos haberles solicitado que justificaran sus
respuestas, pero no lo hicimos pensando en el tiempo de aplicacion del cuestionario que
deberia ser muy corto para que las escuelas de idiomas aceptaran participar y esa es una
de las limitaciones de nuestra investigacion que intentaremos solventar en trabajos
futuros). Sin embargo, el estudiante 45'% nos da una pista a través de su respuesta: “Me
gustaria visitar Argentina, pero aprender la lengua espafiola®*”. Esa respuesta nos lleva
a interpretar que al alumno le interesa Argentina como pais, pero le gustaria aprender la
variedad peninsular y no la argentina. Para nosotros, esa respuesta dice mucho de los
prejuicios linguisticos que muchos alumnos tienen hacia esas dos variedades. La variedad
argentina es muchas veces vista como una version del espafiol auténtico, que es el de
Espafia, una referencia para las otras variedades, conforme afirma Scutti Santos (2006)

en las conclusiones de su trabajo investigativo.

Argentina es justamente el segundo pais mas mencionado por los encuestados
(22%), lo que va en el sentido contrario al de las actitudes linglisticas demostradas y

analizadas en las partes anteriores del cuestionario. Aqui se observa muy claramente la

183 Hemos asignado un niimero a cada participante para mantener su anonimato.
184 Negrita nuestra.
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contradiccion entre lo afectivo y lo conativo, puesto que la variedad argentina fue la que
recibio actitudes menos positivas en nuestra escala de actitudes y en todas las dimensiones
psicosociales estudiadas en nuestra tesis. Es curioso que solamente el 7% de los alumnos
demuestren interés en el aprendizaje de la variedad hablada por los narradores portefios y
que el 22% de los mismos informantes declare formalmente que quieran aprender el

espafol en Argentina.

La primera posible explicacion - y la que en ese caso creemos ser el factor que
mas peso ha tenido en la decision de los alumnos - que encontramos para esa
contradiccion es la influencia de los profesores argentinos, es decir, los estudiantes que
tienen profesor argentino mencionan Argentina porque su profesor estd alli delante de
ellos mientras escriben (también creemos que eso pudo ocurrir con el docente espafiol,
pero no de forma determinante como para cambiar los resultados generales ya que en
nuestra muestra hay pocos alumnos que tienen un profesor nativo de Espafia). En algunas
ocasiones, la investigadora pudo escuchar, durante la aplicacion del cuestionario, algunos

comentarios del tipo: “He escrito Argentina, eh, profesor”.

Cuando observamos los datos recogidos (ver grafico 518%) utilizando la variable
nacionalidad del docente, confirmamos alin méas esa nuestra posibilidad de explicacion,
puesto que la mencién a Argentina aumenta considerablemente (29%) en el grupo de
alumnos que tienen profesor argentino (lo mismo ocurre con Espafia entre los que
estudian con el docente espafiol). Ademas, si comparamos los datos del grafico 51 con
las respuestas de los estudiantes que tienen clases con profesores brasilefios (ver grafico
52), constatamos que solo el 7% de ellos eligen Argentina. Por eso, nos parece muy
probable que la nacionalidad del profesor haya influido en las respuestas de los

informantes en general y principalmente en la de aquellos que escogieron Argentina.

185 Hemos incluido al estudiante 45 entre los estudiantes que eligen Argentina, ya que fue el pafs que él
elegiria para estudiar espafiol.
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Gréfico 51: Pais que los informantes elegirian para estudiar el espafiol segun la nacionalidad del docente

Otra posible explicacion seria la cercania entre Brasil y Argentina en varios
aspectos: 1) En el aspecto geografico: A lo mejor los estudiantes ven mas factible viajar
a Argentina, que estd mas cerca y tiene mas facilidades econdmicas y burocraticas (no
necesitan pasaporte ni visado), que a otros paises hispanohablantes; 2) En el aspecto
fonoldgico: La variedad argentina es mas cercana al portugués brasilefio y les puede
resultar mas facil aprender; 3) En el aspecto cultural: los brasilefios estan mas
familiarizados con la cultura argentina (de hecho comparten muchas cosas como, por
ejemplo, la aficion por la barbacoa) que con la de otros paises hispanohablantes y eso les
puede transmitir mas seguridad/comodidad a la hora de viajar y estar en un pais

extranjero.

En lo que respecta a Colombia, el tercer pais que los discentes brasilefios mas
sefialaron como destino para aprender el espafiol, creemos que su eleccion pueda estar
relacionada con la presencia cada vez mayor, en la Gltima década, de la musica
colombiana (principalmente el reguetdn) en Brasil, conforme apunta Masgo (2019) en su
estudio, donde los informantes brasilefios eligen la variedad colombiana para escuchar la

radio en espafiol.
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Gréafico 52: Pais que los informantes cuyo profesor es brasilefio elegirian para estudiar el espafiol

Al observar los datos segun la variable edad (los veremos mas adelante) de los
informantes constatamos que la mayoria (75%) de los alumnos que mencion6 Colombia
como destino para aprender el idioma espariol pertenece al grupo de la franja de edad de
14 a 25 afios y que ningun estudiante mayor de 50 afios ha declarado querer estudiarlo en
la tierra de Garcia Marquez, lo que contribuye para confirmar nuestro supuesto sobre la
influencia de la musica colombiana en las respuestas, ya que el reguetdn tiene mucho

éxito con el publico més joven.

En cuanto a los otros paises mencionados, nos llama la atencién que solo el 3%
de los informantes haya mencionado Per( y que, igualmente, solo 3% de ellos hayan
declarado querer ir a estudiar el espafiol en Meéxico, es mas, en la mayoria de las veces,
los estudiantes han mencionado esos paises juntamente con otros y solo en una ocasion
un estudiante menciond su deseo de aprender espafiol en Per( y otro estudiante contesto
solamente México. Respecto a Per(, nos parece interesante destacar la respuesta del
estudiante 66: “Me gustaria visitar Per( y Bolivia para conocer sus costumbres,
arquitecturas, principalmente Per(”. El interés en estudiar en Perd, en ese caso, se limita
a los aspectos culturales del pais y no esta directamente relacionado con su variedad

linguistica.

Todo lo expuesto nos permite concluir que los estudiantes brasilefios encuestados
no son conscientes de sus actitudes hacia las variedades habladas en las capitales de esos
dos paises en lo que se refiere a la afectividad; seguramente tendrian una experiencia muy
interesante aprendiendo una variedad que les genera actitudes positivas y con la que se

identifican como puede ser la peruana o la mexicana.
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6.4.1. ANALISIS DE LAS RESPUESTAS SOBRE EL PAIS EN EL QUE DESEARIAN
ESTUDIAR EL ESPAROL SEGUN LAS VARIABLES INDIVIDUALES Y DEL ENTORNO DE

LOS INFORMANTES

6.4.1.1. LAS VARIABLES INDIVIDUALES

e FEdad

En lo que respecta a las variables individuales, hemos decidido estudiar solamente
la edad de los participantes, pues nos parecia interesante observar si en nuestra pregunta
abierta se podia observar un mayor conservadurismo en el grupo de méas edad que en el
grupo mas joven para contrastar con los datos obtenidos en las partes anteriores del
cuestionario y completar nuestro analisis. Para ello, hemos repetido el procedimiento
utilizado anteriormente de dividir nuestra muestra en 3 grupos de edad.

Si observamos los datos aislados del Grupo 3 (mayores de 50 afos), percibimos
que si hay una tendencia conservadora en sus respuestas, ya que solo un estudiante declaré
querer estudiar espariol en un pais que no fuera Espafa ni Argentina, los que se suponen
que son mas conocidos y con los que los discentes tienen mayor contacto en sus clases de

ELE (ver grafico 53).
GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3
C0|(7J;;|blﬂ C:;{I’e o COI;;:bié\h"e lei/via . Mi;i’co
México 3% 3% Argentina

23%

5%
Perq

5%

Argentina
6%

Argentina
32%

Gréafico 53: Pais donde los encuestados desearian estudiar la lengua espariola segln cada grupo de edad
(Grupo 1[14 - 25]; Grupo 2 [26 — 49] y Grupo 3 [ > 50])
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Ademas, se percibe que los estudiantes mas jovenes (Grupo 1) tiene un porcentaje
mas bajo de la suma de las variedades peninsular y argentina que los demas grupos, es
decir, ellos mencionan mas otros paises que los del Grupo 2 y del Grupo 3, lo que nos
indica una tendencia a tener actitudes menos conservadoras hacia las variedades
linglisticas del espafiol que los mas mayores, confirmando, de ese modo, los resultados

obtenidos en el analisis de la Esacvares.

Esa mayor apertura de los mas jovenes a otros paises de lengua espariola puede
deberse al hecho de que en esa franja de edad ellos tienen mas libertad para viajar a otros
lugares y maés curiosidad hacia lo nuevo. Ademas, los medios de comunicacion y rede
sociales (cuyo acceso actualmente es mucho més facil y que tiene una participacion muy
activa del publico joven) tienen el “poder” de reducir fronteras y actlan como
facilitadores a la hora de acercar a los individuos a materiales e informaciones que antes
nos era mucho mas dificil obtener. Por eso, creemos que todos esos factores han generado
en los estudiantes encuestados de menos edad una actitud més positiva y abierta hacia lo
nuevo, lo que es esperanzador, pues si los profesores y escuelas de idiomas saben
aprovechar esa disposicion de los alumnos, los prejuicios lingtisticos hacia las diferentes
variedades de la lengua espafiola pueden llegar a reducirse bastante en las nuevas

generaciones.

6.4.1.1. LAS VARIABLES DEL ENTORNO

¢ Nivel de dominio de la lengua espariola

Ademas de la nacionalidad de los docentes (que nos parecié conveniente analizar
anteriormente), hemos querido estudiar las respuestas de los estudiantes brasilefios
encuestados de acuerdo con su nivel de conocimiento del idioma espafiol segin el MCER,
como hemos hecho en las otras partes del cuestionario. Nuestro objetivo es comparar si
la intencidn de los estudiantes coincide con lo visto anteriormente, es decir, si también se
rechaza la hipdtesis de que cuanto mayor es el nivel de dominio del idioma mayor es el

interés de aprender otras variedades linglisticas del espafiol.
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PAIS DONDE LES GUSTARIA ESTUDIAR ESPANOL SEGUN EL
NIVEL DE LOS INFORMANTES
35
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Grafico 54: Pais que los informantes elegirian para estudiar el espafiol segin su nivel de conocimiento de
la lengua espafiola

Los datos recogidos (ver grafico 54) demuestran que efectivamente el nivel de
dominio del espafiol no ha sido un factor influenciador en las respuestas de nuestros
informantes, puesto que los estudiantes de nivel A2+ han declarado querer estudiar en 5
paises diferentes (26,6% de ellos han mencionado paises diferentes de Espafia y
Argentina), més paises que los alumnos de nivel més alto (B2): solo el 5,8% de ellos han
elegido Pert o Chile y la gran mayoria escogi6é Espafia (67,6%), sequido de Argentina
(26,6%).

En conclusion, podemos afirmar que en lo que se refiere a las actitudes linguisticas
de los estudiantes de ELE del sistema paraeducativo de Jodo Pessoa, el nivel de dominio
del idioma estudiado no ha presentado indicios de influencia en la disposicion de
aprendizaje de esos alumnos hacia las variedades linguisticas del espafiol contempladas

en nuestra investigacion.

e Centro de estudios (manual de ELE utilizado en clase)

La siguiente variable del entorno que hemos querido analizar para comparar con
los resultados anteriores fue la variedad linguistica presente en los libros de texto
utilizados en clase. Por eso, como hemos hecho antes, hemos dividido la muestra en dos

grupos (Grupo 1= variedad peninsular y Grupo 2 = variedad rioplatense) con el intuito de
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observar si la variedad linguistica de esos manuales influye en sus intenciones de accion

reflejadas en sus respuestas.

En primer lugar, al observar los datos constatamos que, en cuanto a las variedades
que no son mayoritarias en sus manuales de ELE, hay un equilibrio entre los dos grupos
(ver gréfico 55), pues los porcentajes son semejantes entre ellos como, por ejemplo, en el
caso de Colombia que tuvo la misma cantidad de alumnos interesados en estudiar en ese
pais en los dos grupos.

En lo tocante al deseo manifiesto de estudiar en Espafia, ambos grupos declaran,
mayoritariamente, querer aprender la lengua espafiola alli, aunque se percibe un descenso
del porcentaje en el grupo cuya variedad predominante de sus manuales es la rioplatense
(Grupo 1 =75,8% y Grupo 2 = 51,2%).

También se nota una gran diferencia de porcentaje en lo que respecta a las
respuestas de los estudiantes que eligieron Argentina como destino para aprender el
idioma espaiiol: el grupo en el que el material utilizado en clase se sobresale la variedad
rioplatense tiene un porcentaje mayor de menciones al pais de Mafalda que el otro grupo
(Grupo 1 =12,9% y Grupo 2 = 34,1%).

PAIS DONDE LES GUSTARIA ESTUDIAR ESPANOL SEGUN
EL MANUAL DE ELE

50
40
30
20
10
0 I [ —_— [ —_— —_
Espana Argentina Perti México Colombia Chile Bolivia
m Grupo 1 (Variedad peninsular) Grupo 2 (variedad rioplatense)
Gréfico 55: Pais que los informantes elegirian pa:]l ii;;g?iar el espafiol segun el manual de ELE utilizado

Los resultados obtenidos nos permiten concluir, por lo tanto, que al contrario de
lo que se observo en las partes anteriores de nuestro trabajo (en las que se destacaba el
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componente afectivo del constructo de las actitudes), en lo que se refiere al componente
conativo, es decir, a la disposicion intencional de los informantes, si se observa una
influencia conjunta de la nacionalidad del docente con la variedad presente
mayoritariamente en los manuales utilizados en clase en las respuestas de los estudiantes
brasilefios encuestados, lo que nos lleva a pensar que hay una desconexion entre las
actitudes linguisticas inconscientes de los informantes con aquello que sus creencias los
Ilevan a actuar. De hecho, creemos que, si los alumnos hubiesen sido informados de las
nacionalidades de los narradores de cada muestra de habla que utilizamos, los resultados
hubieran sido bastante diferentes, pues sus prejuicios linguisticos se verian, de manera

involuntaria, reflejados en sus respuestas.

Una vez realizada la descripcién de los datos obtenidos a través del componente
conativo, completamos nuestro analisis de todo el constructo de las actitudes linguisticas
de los estudiantes brasilefios del sistema paraeducativo de Jodo Pessoa. A continuacion,
haremos una interpretacion conjugada de los andlisis expuestos en los capitulos 5y 6 en

la que expondremos nuestras consideraciones finales.
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7. CONCLUSIONES

El objetivo principal de nuestra investigacion consistia en observar cuéles eran las
actitudes linguisticas de los estudiantes brasilefios del sistema paraeducativo de la ciudad
de Jodo Pessoa hacia cuatro variedades del espafiol: dos de ellas muy presentes en el aula
de ELE (la espafiola y la argentina), una presente en Brasil, pero no en Jodo Pessoa, ya
gue hace frontera con los estados de Acre y Amazonas Yy hay una considerable presencia
de docentes de esa nacionalidad en el pais (la peruana) y una que supusimos ser mas
lejana a la realidad de los informantes (la mexicana). Ademas, buscabamos investigar qué
variables influyen para que esas actitudes sean mas o menos positivas. Es decir, el
propdsito de nuestra tesis se resume en dos grandes preguntas: 1) ¢ Cuales son las actitudes
de los estudiantes de ELE brasilefios encuestados hacia las cuatro variedades del espafiol
estudiadas? y 2) ¢que factores pueden haber influido en el desarrollo de esas actitudes
lingliisticas? Ademas de intentar responder a esas dos preguntas clave, hemos planteado
algunas hipotesis (que estan relacionadas con el objetivo general) durante la realizacion
del estudio que se han corroborado o desmentido a lo largo del desarrollo de nuestro

trabajo.

Una vez presentados los resultados obtenidos en la aplicacion de nuestro
cuestionario de actitudes linglisticas, que estaba compuesto por una metodologia mixta,
en la que combinamos la aproximacion indirecta (a través del desarrollo y aplicacién de
una escala de diferencial semantico, la Esacvares) con la directa (por medio de preguntas
cerradas y abierta), pasaremos, a continuacion, a comentar las conclusiones a las que
hemos podido llegar mediante la interpretacion conjunta de los anélisis expuestos

anteriormente.

7.1. ACTITUDES DE LOS INFORMANTES HACIA CADA UNA DE LAS CUATRO

VARIEDADES DEL ESPANOL ESTUDIADAS

Los resultados obtenidos nos demuestran, primeramente, que los estudiantes
brasilefios encuestados tienen, en general, actitudes muy positivas hacia la lengua
espafola, puesto que las medias generales de las cuatro distintas modalidades del espafiol
trabajadas en nuestro estudio a través de nuestra escala no fueron muy altas (la mas alta

fue 4,36 de una escala de 7 puntos). Es cierto que en alguna ocasion puntual se ha
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superado ese valor, como en el item lenta/rapida (en el que el narrador argentino obtuvo
la media 5,42), pero en lo que respecta a las actitudes generales, los estudiantes no se
alejaron mucho del polo positivo. Por eso creemos que no hay actitudes negativas de esos
estudiantes hacia el idioma extranjero estudiado y por ello, nos parece mas conveniente
hablar de actitudes mas positivas y menos positivas hacia las variedades de la lengua

meta.

En segundo lugar, los resultados nos han sorprendido bastante, puesto que
esperabamos que las actitudes linguisticas de los estudiantes brasilefios fueran, de forma
general, mas positivas hacia las variedades con las que ellos tienen méas contacto en el
aula de ELE y que estan mas difundidas en el pais, como las modalidades peninsular y,
especialmente, la argentina, que es la mas presente, en nuestro parecer, de las variedades

americanas. Sin embargo, como veremos mas abajo, no resulto ser conforme lo esperado.

7.1.1. LAVARIEDAD PERUANA

Las actitudes de los informantes son, en el ambito general de nuestra Escala de
actitudes hacia las variedades del espafiol, mas positivas hacia la variedad limefia que
hacia las demas modalidades, pues obtuvo la menor media general (3,20) y, ademas, se
observo que las actitudes hacia la muestra de habla del limefio se confirmaron con las de
la limefia, es decir, no hubo diferencia significativa entre las actitudes encontradas hacia

los dos narradores de la pareja de compatriotas (T=-1,80 y p=0,62).

En la aproximacion directa de los datos también constatamos actitudes muy
positivas hacia esa variedad. Los porcentajes obtenidos se acercan bastante a los de los
mexicanos, pero debido a la disparidad de valores entre la pareja de México (como
comentaremos mas adelante), podriamos decir que, en ese caso, la valoracion hacia la
pareja limefia es mas consistente (no se nota una gran diferencia de porcentaje entre ellos)

conforme podemos ver en el gréafico 56.
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COMPARACION ENTRE LA PAREJA PERUANA

20
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S I
0
Prestigio (Estudios Prestigio (Pocos Estudios) Cercania Interés de aprendizaje
superiores)

Peruana ®Peruano
Gréfico 56: Comparacion entre la cantidad de menciones hechas por los informantes a cada uno de los
narradores limefios en las preguntas objetivas.

En la dimension de prestigio, podriamos afirmar que la variedad peruana es
considerada bastante prestigiosa por los informantes, ya que comparte con la mexicana la
segunda mejor valoracion en las preguntas cerradas (pues, como comentamos en el
capitulo anterior, no queda muy claro cuél de las dos ocupa el segundo puesto) y, ademas,
los narradores peruanos estan entre las cuatro menores medias en los items de formalidad

y correccién, que forman parte de la dimensién de prestigio de la Esacvares.

Consideramos que el prestigio atribuido al habla limefia estd directamente
relacionado con sus rasgos fonicos conservadores presentes también en la variedad
peninsular que, como veremos mas adelante, es la mas prestigiosa para los encuestados.
De acuerdo con Rojas (2012: 44), aunque la lingistica actual perciba la lengua espafiola
como pluricéntrica, en las actitudes de los no lingiistas ain puede existir una vision

antigua de que hay un modelo de lengua ideal:

Desde las reflexiones americanas decimonodnicas acerca de la
diversificacion dialectal del espafiol se puede observar que la valoracién
de las variedades geogréficas de la lengua espafiola en América se ha
hecho teniendo como modelo idiomatico al espafiol de la metropoli
peninsular, de acuerdo con lo cual se ha concebido que las variedades
que muestren mayor concordancia linglistica con dicha variedad (en
los niveles fonologico-fonético, gramatical y Iéxico) son “mejores”.
Durante la época colonial americana, es posible rastrear diversos juicios
gue dan cuenta del prestigio que se le asignaba al espafiol de los
virreinatos de México y Lima.
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En su estudio sobre la correccion atribuida al espafol en Santiago de Chile
(2012)'%, Rojas constata que los santiaguinos eligen la variedad peruana como la méas
correcta, seguida de la espafiola, siendo esas dos las modalidades mas prestigiosas, lo que
se asemeja bastante con los resultados que obtuvimos. Creemos que, guardadas las
debidas proporciones de la diferencia entre las valoraciones de un hablante nativo hacia
una variedad de su idioma materno y la de un extranjero hacia la variedad de su lengua
meta, las razones que los chilenos presentan para justificar su eleccion nos pueden ayudar

a explicar las de nuestros informantes.

La mayoria de las razones dadas por los chilenos tiene relacion con aspectos
fonicos y lexicales. Para ellos, los peruanos pronuncian bien, modulan mejor y mas lento,
marcan todas las letras, no eliden las eses, tienen un vocabulario rico y con baja frecuencia
de modismos y vulgarismos y se parece al espafiol de Espafia (Rojas, 2012: 50). Seguln
nuestro parecer, nuestros encuestados no son conscientes de todos esos aspectos citados
por los santiaguinos, pero hay una gran probabilidad de que el habla limefia haya sido
percibida por ellos como un espafiol que se comprende bien, que no tiene rasgos muy
Ilamativos y que se asemeja al modelo ideal de lengua que los brasilefios tienen asimilado:

el de Esparia, la cuna del idioma.

Ya en lo que concierne a la cercania, creemos que los alumnos se ven bastante
identificados con la modalidad peruana. Esta es considerada, en las preguntas cerradas,
la segunda mas cercana al espafol que ellos hablan/aprenden, pero también diriamos que
es muy probable que pudiera dividir el primer puesto con la pareja de México D.F. ya que
27% del 39% obtenido por la variedad mexicana pertenece a la narradora femenina,
mientras que hay un equilibrio mayor del 34% de menciones a Perd (19% para la limefia
y 15% para el limefio). Respecto a los items de cercania de nuestra escala, las muestras
de habla de los peruanos estan entre las mas familiares, pero no son consideradas las mas

naturales (aungue tengan medias bajas).

Es muy probable que esa cercania del espafiol hablado por los estudiantes con la
variedad peruana se deba al hecho de que la entonacion de los limefios sea menos
reconocible y puede hacer que sea percibida por los informantes como una variedad mas
neutra, que se asemeja al espafiol que ellos aprenden/hablan en clase. De acuerdo con

186 Correccion idiomatica atribuida al espafiol de los paises hispanohablantes por sujetos de Santiago de
Chile (Dario Rojas, 2012). Disponible en: https://scielo.conicyt.cl/pdf/rla/v50n2/art_03.pdf. Ultimo acceso:
19/09/2021.
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Andion Herrero (2013), en su estudio sobre las actitudes de profesores de ELE hacia las
variedades del espafiol, los profesores brasilefios encuestados tienden a apoyar el modelo

estandar*®” y ensefian el espafiol “neutro” en sus clases.

La preferencia por un espafiol mas “neutro” también fue observada por Llorente
Pinto (2007: 13), en su trabajo sobre los sentimientos y sensaciones de estudiantes
universitarios hacia las modalidades del espafiol utilizadas en las telenovelas
hispanoamericanas. Segun la autora, los alumnos extranjeros encuestados “prefieren la
modalidad neutra, posiblemente por ser la mas parecida a la que han estudiado y

aprendido”.

Ademas, el hecho de ser una variedad muy comprensible, conforme pudimos ver
en los items lento/rapido y claro/incomprensible (en los que los peruanos se destacaron
como los méas lentos y claros, aunque poco expresivos), proporciona una mayor

identificacion en los alumnos con las muestras de habla limefas.

Por otro lado, en cuanto al interés de los estudiantes en aprender la variedad
limefia, solamente el 24% ha mencionado a uno de los narradores limefios, el tercer
porcentaje mas alto y, en la pregunta de intencidn de accion de los informantes, solamente
el 3% de ellos han declarado querer ir a estudiar espafiol en Perd. Ademas, la respuesta
de uno de ellos nos revela que el interés en estudiar en ese pais se debe a aspectos

extralinguisticos (cultura y arquitectura peruana).

Ante todo lo expuesto, concluimos que nuestros informantes tienen actitudes muy
positivas hacia la variedad limefia (debido a una conjuncion de factores como el
conservadurismo fonico, la entonacion menos reconocible, el ritmo maés lento y el Iéxico
utilizado), con la que se sienten bastante identificados y que tiene rasgos que los llevan a
considerar una variedad prestigiosa, pero los discentes no son conscientes de esas
actitudes ya que hay un abismo muy grande entre lo que demuestran sus respuestas de
forma inconsciente y sus intenciones de accion (desean mayoritariamente estudiar el

espafol en otros paises diferentes a Peru).

187 |_a definicién dada por la autora (2013: 162) al espafiol estandar hace referencia a la lengua general que
contiene “elementos troncales o comunes a sus hablantes (Principio de comunidad) y con un grado de
independencia mas o menos alto de contextos especificos (Principio de neutralidad)”.
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7.1.2. LA VARIEDAD ESPANOLA

El habla de los madrilefios es la segunda mejor valorada en lo que dice respecto
al computo general de nuestra Esacvares, cuya media ha sido muy baja (3,29) y no se
diferencio significativamente de la limefia (T=-0,87 y p=0,82), lo que nos permite afirmar
que ambas variedades son objeto de las actitudes méas positivas de los alumnos brasilefios

encuestados.

También se observa en los narradores espafioles un equilibrio entre sus
valoraciones, cuya diferencia no ha sido significativa (T=1,55y p=0,78), pese a que en la
dimension de prestigio se notara una cierta distancia entre los narradores, tanto en los
items de la escala como también en las preguntas cerradas del cuestionario (ver grafico
57) que pensamos deberse a una mayor espontaneidad demostrada por la narradora
madrilefia en su narracion, lo que puede haber generado una sensacién de mas
informalidad, juntamente con el hecho de que el item formal/informal haya sido el que
los estudiantes tuvieron mayor dificultad en valorar, conforme comentamos en el apartado
4.3.1 de los procedimientos metodoldgicos.
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Gréfico 57: Comparacion entre la cantidad de menciones hechas por los informantes a cada uno de los
narradores madrilefios en las preguntas objetivas.

A pesar de esa distancia puntual observada en la dimension de prestigio en la
valoracion de los narradores espafioles, consideramos que hay indicios muy fuertes para
concluir que la variedad peninsular es la mas prestigiosa para los participantes puesto que

38% (mayor porcentaje) de ellos mencionan a uno de los narradores espafoles entre los
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que tienen estudios superiores y solo 13% (menor porcentaje) de ellos destaca a uno de
los madrilefios entre los que tienen pocos estudios (ambos estan entre los cuatro menos

mencionados en esa pregunta).

El prestigio de la variedad peninsular en Brasil ha sido, durante la historia de la
ensefianza del idioma espafiol en ese pais, reafirmado a lo largo de los afios a través de
las politicas linglisticas que favorecian esa variedad. Existe una estrecha relacion
econdmica entre Brasil y Espafia y una gran presencia de editoriales espafiolas en el
mercado de manuales de espafiol para brasilefios, como comentamos en los Capitulos 1y
3 de nuestro trabajo. Los estudios anteriores de actitudes linguisticas con alumnos
brasilefios de ELE ya apuntaban esa disposicion de los brasilefios a considerar esa
modalidad como la que tiene el mayor prestigio de la lengua como, por ejemplo, los de
Brasil Irala (2004), Scutti Santos (2006) y de Murga (2007) donde los informantes
confieren a la variedad de Espafia el carécter distintivo, auténtico, original, correcto y

puro del idioma.

Si observamos los resultados obtenidos por Rojas (2012) en su trabajo
investigativo, constatamos que esa no es una vision particular de los brasilefios, sino que
son creencias que estan extendidas en Hispanoamérica también. El autor (2012: 50) cita
que los chilenos destacan la “variedad de Espafia” como una de las mas correctas
(prestigiosas); entre otros factores, porque es donde nacid el idioma y porque la variedad
santiaguina es derivada del espafiol de Esparia; es decir, la modalidad peninsular es
considerada mas pura por su caracter originario, razones muy semejantes a las dadas por

los alumnos brasilefios de ELE, como destacamos anteriormente.

Respecto a la cercania, aunque la pareja madrilefia esté entre las mas familiares y
naturales en los resultados obtenidos en la aproximacion indirecta, esas actitudes no se
confirman en las respuestas derivadas de la aproximacion directa, puesto que solamente
el 18% de los participantes se sinti6 identificado con la modalidad hablada por alguno de
los madrilefios. Es muy sorprendente que, aunque sea una de las variedades mas presentes
en el aula de ELE brasilefia, una de las mas difundidas y conocidas, los alumnos no la
perciban como cercana al espafiol que ellos aprenden/hablan. A nuestro juicio, la
caracteristica fonica distintiva de esa modalidad que puede haber provocado un
alejamiento del espafiol que los discentes encuestados hablan es la realizacion de los

sonidos /s/ 'y /8/, pues es uno de los rasgos que les resulta dificil pronunciar, ya que no
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pertenece a los fonemas aprendidos en su lengua materna y, por eso, la mayoria de ellos

optan por el seseo.

Si bien no es percibida como una de las modalidades mas cercanas a la que los
alumnos creen que hablan, la variedad peninsular sigue siendo la que despierta mayor
interés en el aprendizaje: el 39% de los participantes demuestran querer aprender el
espariol hablado por uno de los madrilefios. Asimismo, Espafia es el pais en el que la gran
mayoria de los informantes (65%) desea ir a estudiar el idioma espafiol.

Creemos que ambos resultados son coherentes con el prestigio de la variedad
peninsular en Brasil, ya que hay una relacién muy estrecha entre el prestigio manifiesto®
atribuido a una variedad y el deseo de aprenderla. Ademas, coinciden con las respuestas
alcanzadas en preguntas similares hechas en los estudios de Masgo (2019) — en el que los
participantes declaran mayoritariamente querer estudiar en Espafia y Argentina—, de
Céarcamo Garcia (2016) — donde citan principalmente a Espafia (53,3%), Chile (38,3%) y
Argentina (36,7%) como destino para estudiar la lengua espafiola — y el de Bugel y Scutti
Santos (2010) — en el que 76% de los informantes eligen Espafia para ir a estudiar la

lengua meta.

Finalmente, concluimos que los estudiantes brasilefios de ELE encuestados tienen
actitudes muy positivas hacia la variedad espafiola (madrilefia) y presentan un grado muy
alto de interés en aprenderla. Ademas, pese a que no sea cercana a la que ellos creen que
estan aprendiendo y hablan, la consideran una modalidad con un nivel de comprension

aceptable (clara, bastante expresiva y un poco rapida) y de un elevado prestigio.

7.1.3. LA VARIEDAD MEXICANA

Los estudiantes brasilefios también demostraron tener actitudes positivas hacia la
variedad mexicana. En el analisis de los datos de nuestra escala de actitudes, la modalidad
de México D.F. recibio la tercera media mas baja (3,48), dentro del polo positivo de la

escala, aunque se diferencié significativamente de la peruana (T=-2,80 y p=0,02). Sin

188 De acuerdo con Wolfram (1998 apud Rojas, 2012), el concepto de prestigio manifiesto hace referencia
a la valoraciéon positiva que se hace de ciertas variedades linglisticas de acuerdo con normas
institucionalizadas, ampliamente aceptadas y de alcance internacional que son consideradas validas para
toda la comunidad. Se difiere del prestigio encubierto porque en ese caso la importancia social positiva
reside en la cultura local y depende de las relaciones en sociedad, o sea, es posible que una variante
socialmente estigmatizada en un entorno tenga prestigio encubierto en otro.
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embargo, observamos una diferencia muy fuerte!® y significativa entre las valoraciones
de la narradora mexicana (la muestra de habla mejor valorada, con una media de 2,89) y
su compatriota (T=8,52 y p< 0,001), la mayor diferencia observada de las 4 parejas
presentes en nuestro estudio.

En cuanto a la aproximacion directa de los datos, también se observo una actitud
positiva de los informantes, en general, hacia la modalidad mexicana, pero la distancia
entre los valores obtenidos por los narradores mexicanos también fue muy llamativa,

conforme podemos constatar en el gréafico 58, presentado a continuacion.
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Gréfico 58: Comparacion entre la cantidad de menciones hechas por los informantes a cada uno de los
narradores mexicanos en las preguntas objetivas

Esa distancia entre los narradores (que no fue observada en el estudio piloto) nos
impidi6é hacer un analisis concluyente, ya que no habia la consistencia necesaria para
generalizar los resultados hacia la variedad linglistica estudiada.

Para entender mejor las actitudes de los estudiantes brasilefios del sistema
paraeducativo de Jodo Pessoa hacia la variedad de México habria que hacer un estudio
mas profundo, quizas con una cantidad mayor de encuestados o de muestras mexicanas,
para que se investigara donde reside la causa de esa disparidad de valores entre las dos

muestras de habla utilizadas en nuestro trabajo. Por ello, somos conscientes de las

189 Utilizamos el término “fuerte” cuando nos referimos al valor de T que, como comentamos en los
procedimientos metodoldgicos, indica la “fuerza” de la diferencia. Cuanto mayor es el valor de T, mas
“fuerza” hay en la diferencia de los valores utilizados en la comparacion (en este caso, las medias).
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limitaciones de las conclusiones que explicamos mas abajo extraidas del analisis de los

datos.

En la dimensién de prestigio, tanto en el item formal/informal, como en el
correcta/incorrecta la narradora mexicana se destaca entre las menores medias y el varon
mexicano entre las mayores, pero, podemos decir que, respecto a la correccion, ambas
son percibidas positivamente, ya que las medias han sido bajas (2,70 y 3,68). Ya en las
preguntas objetivas, la mexicana logra el segundo mayor porcentaje de menciones (25%)
cuando los estudiantes tienen que elegir a alguien que tenga estudios superiores, mientras
el mexicano es el menos mencionado (4%), pero no fue el escogido por la mayoria de los
estudiantes cuando se trataba de sefialar a alguien que tuviera pocos estudios (solo el 13%
piensa que pueda tener pocos estudios). Por lo tanto, respecto a esa dimension, podemos
decir que los estudiantes asignan un nivel bastante positivo de correccion a esa variedad.
Sin embargo, el nivel general de prestigio asignado a esta variedad no fue del todo
comprobado, aunque nos arriesgamos a sugerir que tiende a ser bastante positivo por
algunas razones: 1) el item formal/informal, como hemos comentado, ha sido el que los
informantes tuvieron mas dificultad en valorar; 2) el porcentaje asignado al varon
mexicano en la pregunta de pocos estudios es pequefio y 3) los rasgos fonicos de esta
modalidad son conservadores acercandose a los rasgos de la que es considerada por los
encuestados la mas prestigiosa, que todavia es considerada como modelo de lengua, o

sea, la espafiola.

En lo que concierne a la cercania, la narradora mexicana logré medias muy bajas
en los dos items de esa dimension de la Esacvares y se alejé otra vez de las medias de su
compatriota. En la pregunta objetiva, la muestra de habla de la mexicana fue con la que
los alumnos mas se sintieron identificados, el 27% la eligio como la méas cercana a su
espafol, y solo el 9% escogié la del mexicano. Aunque la diferencia es muy grande, el
porcentaje obtenido por el mexicano no es tan bajo si comparamos con los de las
variedades peninsular y argentina, las menos cercanas para los informantes. Por eso,
creemos que hay una gran probabilidad de que la modalidad de México D.F. haya sido
percibida como cercana al espafiol que los discentes hablan.

En cuanto al nivel de comprension, el Unico item donde no se ve una distancia
muy grande de las medias es el lenta/rapida en el que los estudiantes demuestran percibir

una velocidad similar en las narraciones de la mexicana (media 3,18) y del mexicano
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(media 3,84) aunque, en realidad, el varén mexicano habla mucho mas lento que su

compatriota (ver grafico 14 en el Capitulo 5).

La muestra de habla femenina de México también despierta mucho interés en los
participantes en aprender su variedad (22%) y, juntamente con la muestra masculina
(8%), logran que sea la segunda variedad que los estudiantes desean aprender. Sin
embargo, asi como ocurrid con Per(, no parece que los encuestados sean conscientes de
sus actitudes hacia la modalidad de México, puesto que solo el 3% de ellos declara que

quiere estudiar espafiol en ese pais'®.

Cuando observamos los estudios anteriores hechos con brasilefios en los que
aparece la variedad mexicana, para intentar comprender las actitudes que esa variedad
suele generar en informantes brasilefios, constatamos que sus actitudes suelen ser muy
positivas como, por ejemplo, en el estudio de Garcia Murga (2007) donde la variedad
mexicana es considerada la segunda més agradable, en el de Burnardo y El-Dash (2001)
que también se verifican actitudes muy positivas en los criterios de empatia y afabilidad
social o en el estudio més reciente de Masgo (2019), donde México recibe las actitudes
mas positivas de los participantes. Por ello, creemos que, aunque se haya observado una
gran diferencia entre la valoracion de las dos muestras de habla mexicanas que utilizamos,
es muy probable que las actitudes de nuestros estudiantes sean también muy positivas
hacia esa variedad, que parece ser bastante prestigiosa y cercana al espafiol que los

alumnos hablan, aparte de despertar en ellos, de forma inconsciente, interes en aprenderla.

7.1.4. LAVARIEDAD ARGENTINA

Las actitudes de los encuestados derivadas de nuestra Esacvares hacia la variedad
portefia fueron, en general, las menos positivas de las cuatro variedades, cuya media
(4,36) se diferencié significativamente de todas ellas (los valores de la diferencia con
Pert, la mejor valorada, no dejan dudas de que hubo una diferencia muy fuerte'® y
significativa: T=-11,11 y p=0,001).

190 Decimos que en ese caso los informantes no son conscientes de sus actitudes porque, como vimos en el
Capitulo 6, en la pregunta de interés de aprendizaje “;qué entrevistado habla el espafiol que te gustaria
aprender?, los estudiantes tienen que sefialar a un narrador que ellos desconocen la nacionalidad (y,
consecuentemente, la variedad que habla). En cambio, en la pregunta abierta, “si tuvieras la oportunidad,
¢qué pais te gustaria visitar para aprender el espafiol?, ellos si son conscientes del pais al que quieren ir a
estudiar y de la variedad que les gustaria aprender.

191 \er nota 189.
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Se observé una consistencia entre los valores de los narradores portefios, pues,
aunque hubo diferencia significativa, su fuerza (valor de T) no es muy elevada (T=3,42 y
p=0,02) y sus medias son las dos mas altas (4,12 para la muestra de habla femeninay 4,60
para la muestra de habla masculina). Ademas, en la aproximacion directa del cuestionario,
las menciones hechas a los narradores argentinos son bastante equilibradas, segun
podemos ver en el grafico 59.

Sobre el prestigio de esa modalidad para los encuestados, aunque en el item
correcta/incorrecta indique medias relativamente positivas (3,67 y 4,13), se constata que
la variedad portefia es la menos prestigiosa de las cuatro, pues obtuvo las medias mas
altas y, en las preguntas cerradas, fue, con diferencia, la mas mencionada cuando se
trataba de elegir a alguien con pocos estudios (50%) y la menos mencionada cuando habia
que optar por alguien que tuviera estudios superiores (13%).
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Gréfico 59: Comparacion entre la cantidad de menciones hechas por los informantes a cada uno de los
narradores argentinos en las preguntas objetivas

En trabajos anteriores de actitudes linguisticas con informantes brasilefios en los
que se incluyen la variedad argentina, como el de Scutti Santos (2006), los alumnos
justifican que esa variedad tiene menos prestigio porque, entre otras razones, es muy
“diferente” de la de Espafia y de otros paises hispanoamericanos. Para ellos, es una
modalidad “derivada” del “espafiol original”, como el portugués brasilefio es del de
Portugal.
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Probablemente lo que lleva a que los participantes brasilefios la perciban como
“diferente” son rasgos peculiares portefios como el yeismo y su entonacion caracteristica
que los alejan del “modelo de lengua” de la metropoli (Espafia), coincidiendo con algunas
de las razones dadas por los santiaguinos en el estudio de Rojas (2012: 52), en el que la
modalidad argentina es considerada la segunda mas incorrecta por los encuestados, y que
mencionan razones Iéxicas (como el uso excesivo de modismos, muletillas y poca riqueza
de vocabulario), gramaticales (el voseo), fonicas (pronunciacion “estridente” de la /y/,
volumen excesivo de la voz y ritmo apresurado) y extralinglisticas (poca cortesia, tono

agresivo).

Las muestras de habla portefias también son percibidas como las menos cercanas
al espafiol que los discentes creen hablar. En ambos items de la escala de esa dimension,
los portefios aparecen entre las tres medias mas altas y, en el caso de la pregunta cerrada,
ambos narradores reciben el menor porcentaje de menciones, sumando solo un 12% de
informantes que creen que su modalidad es similar al espafiol que ellos estan
aprendiendo/hablan, algo que nos sorprende mucho teniendo en cuenta que muchos de
ellos estudian con docentes argentinos y con material cuya variedad predominante es la

austral.

Creemos que quizas la cercania esté mas relacionada con la oralidad y menos con
lo escrito en sus manuales y que es muy probable que el acento de los profesores
argentinos en las escuelas participantes esté marcado por la influencia del portugués
debido al tiempo de estancia en Brasil y también mas “neutralizado” para adaptarlo a la
clase de ELE. Esta practica -que no es inhabitual en profesores de lenguas- fue observada
por Bugel (1998) en su estudio en la ciudad de Sao Paulo, en el que realizo la grabacion
de algunas clases de ELE. Es posible, por lo tanto, que esa percepcion de poca cercania,
asi como ocurrid con la variedad peninsular, se deba también a algunos rasgos fonicos
distintivos de la modalidad portefia (Ios mismos que la alejan de la variedad prestigiosa)
como pueden ser la entonacion cercana a la italiana y el yeismo rehilado, que hacen que
el acento argentino sea mucho mas llamativo, menos “neutro”, alejandose del espafiol que

ellos aprenden en clase.

La variedad hablada por los narradores portefios despertdé muy poco interés de
aprendizaje en los estudiantes brasilefios encuestados: solo el 7% de ellos eligié a alguno
de los argentinos. Posiblemente también haya influido el hecho de que el nivel de
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comprension de la variedad haya sido calificado con medias que se acercan al polo
negativo de la escala. Para los informantes, el habla de los narradores argentinos es
bastante rapida, un poco incomprensible y un poco inexpresiva (la del varon argentino

mas que la de su compatriota).

Sin embargo, cuando tuvieron que elegir un pais al que ir a estudiar, Argentina es
la segunda opcion mas citada como destino (22%), coincidiendo con los resultados ya
comentados del estudio de Masgo (2019), en el que Argentina es el segundo destino mas
citado para ir a estudiar espafiol, pero, a la vez, la variedad argentina es la segunda que
menos les gusta a los informantes. Esa contradiccion entre lo afectivo (las actitudes
demostradas de forma inconsciente) y lo conativo (donde juega un papel decisivo aquello
que ellos creen que se espera que contesten) observada en nuestra investigacion nos

parece, cuando menos, sorprendente.

Es muy posible que la influencia de los profesores argentinos en sus alumnos haya
sido crucial, puesto que estaban presentes en clase mientras ellos tenian que escribir el

nombre de algin pais*®

. De hecho, pudimos comprobar esos indicios al analizar los datos
utilizando la variable “nacionalidad del docente”, donde se observa que los estudiantes
cuyo profesor es argentino mencionan mas Argentina que los deméas participantes.
También puede haber contribuido la cercania fonoldgica (la modalidad argentina les
puede resultar mas facil aprender por tener fonemas parecidos al de su lengua materna) o
factores extralinguisticos como la cercania geogréfica (les puede haber parecido mas
factible y facil viajar a Argentina), y cultural (puede transmitir més seguridad y

comodidad ir a un pais cuya cultura es conocida y semejante a la de origen).

En conclusion, observamos que las actitudes de los estudiantes brasilefios
encuestados hacia la variedad portefia ha sido la menos positiva de las cuatro variedades
estudiadas, en las que se verificd una buena consistencia, puesto que las actitudes hacia
los dos narradores argentinos fueron semejantes. Para los participantes, la modalidad
argentina, bastante conocida y presente en las clases de ELE en Brasil, es la menos

prestigiosa, cercana y comprensible de las cuatro y despierta en ellos poco interés en

192 Conforme comentamos en el capitulo 6, en algunas ocasiones, la investigadora pudo escuchar, durante
la aplicacién del cuestionario, comentarios de estudiantes dirigidos a su profesor del tipo: “He escrito
Argentina, eh, profesor”.
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aprenderla. En cambio, en lo que respecta a su disposicion de accion, muchos de los

encuestados eligen Argentina como pais para estudiar el espafiol.

A continuacion, comentaremos las conclusiones a las que hemos llegado al
investigar los factores que pueden haber influido en el desarrollo de esas actitudes

linglisticas a través del analisis de las variables independientes tratadas en nuestra tesis.

7.2. FACTORES QUE PUEDEN HABER CONTRIBUIDO EN EL DESARROLLO DE

LAS ACTITUDES LINGUISTICAS DE LOS PARTICIPANTES

Para investigar qué factores pueden haber ayudado a que las actitudes de los
estudiantes brasilefios de ELE encuestados hacia las cuatro variedades linglisticas
estudiadas fueran mas o menos positivas, hemos elegido algunas variables individuales y
del entorno de aprendizaje de los informantes, ademés de la variable sexo de los

narradores, cuyo grado de influencia observado comentaremos seguidamente.

7.2.1. SEXO DE LOS NARRADORES

De acuerdo con los resultados analizados tanto en la aproximacioén indirecta de
los datos como en la directa observamos que, de forma general, hubo una preferencia por
parte de los participantes por las voces femeninas, o sea, los encuestados valoraron, en

general, mas positivamente las muestras de habla femenina que las masculinas.

En cuanto a la escala de actitudes, la media obtenida por las narradoras mujeres
(3,43) fue menor que la de los hombres (3,73) y se diferenciaron significativamente (F
(753) = 14,05, p <0,001). Respecto a las preguntas objetivas del cuestionario, en los tres
ambitos abordados, las voces femeninas recibieron mejores valoraciones que las
masculinas (segun podemos ver en el gréafico 60), en las que se destaca la dimension de
cercania, lo que nos parece bastante coherente ya que la mayoria de los informantes son
mujeres (73,7%).
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COMPARACION DE LAS VALORACIONES OBTENIDAS SEGUN
EL SEXO DE LOS NARRADORES
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Gréafico 60: Comparacion entre la cantidad de menciones hechas por los informantes a los narradores
varones y mujeres en las preguntas objetivas

Los resultados analizados confirmaron, por lo tanto, nuestro supuesto de que las
voces femeninas recibirian actitudes mas positivas, basados en el hecho de que las
mujeres suelen acercarse a la modalidad méas prestigiosa del idioma y evitar los usos
estigmatizados (Rissel (1981), Cepeda (1990), Garcia Mouton (1999)) y, por ello, serian

mejor valoradas.

7.2.2. SEXO DE LOS INFORMANTES

El sexo de los sujetos no mostrd ser relevante en sus actitudes linguisticas hacia
las cuatro modalidades investigadas en lo que respecta a los datos analizados de nuestra
Esacvares ya que no hemos encontrado diferencias significativas entre las medias de los

encuestados para cada uno de los tipos de narradores, ni tampoco en la media general®,

Respecto a las preguntas cerradas del cuestionario, hemos llegado a algunas
conclusiones interesantes a partir del analisis de los datos. Son estas:

1) Las mujeres valoran como més prestigiosa la modalidad peninsular: la
mayoria de ellas, el 36%, indica que uno de los narradores espafioles tiene
estudios superiores y la minoria, el 14%, cree que esos narradores tienen pocos
estudios. Debido al prestigio de esa modalidad en Brasil y, como pudimos ver,

entre los encuestados, era esperado que las mujeres valoraran mejor la

193 Para consultar todos los valores, ver anexo 12.
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variedad linguistica hablada en Espafia, puesto que, como Vimos
anteriormente y segun afirma Garcia Mouton (2006), el comportamiento
linguistico de las mujeres se guia por el prestigio de la norma.

2) No se ha comprobado totalmente que las mujeres evalien mas
positivamente las muestras de habla femeninas: En lo que respecta a la
dimension de prestigio, las respuestas de nuestras informantes indicaron que
exactamente la mitad de ellas cree que las narradoras mujeres tienen estudios
superiores y que el 46% de ellas piensa que alguna de las narradoras tiene
pocos estudios. La diferencia de menciones entre narradores hombres y
mujeres, en ese caso, es muy pequefia. Sin embargo, en la dimension de
cercania, el 63% de las mujeres consideran mas cercanas las muestras de habla
de su mismo sexo y, respecto al interés de aprendizaje, el 59% de las
encuestadas también demuestra preferir aprender la modalidad hablada por
alguna de las narradoras mujeres. Por lo tanto, no queda totalmente
comprobado que las mujeres brasilefias participantes de nuestro estudio tengan
actitudes mas positivas hacia las voces femeninas, pero hay muchos indicios
de que sea asi.

3) Los hombres valoran mas negativamente las muestras de habla
masculinas: Los encuestados demostraron tener, en los tres ambitos
estudiados, actitudes mas positivas hacia las narraciones del sexo opuesto. En
la dimensién de prestigio, ellos sefialaron mayoritariamente (63%) a
narradoras mujeres cuando tenian que elegir a alguien que tuviera estudios
superiores y mayoritariamente (54%) a narradores varones cuando se trataba
de escoger a alguien con pocos estudios. En cuanto a la cercania, el 60% de
ellos piensa que las narraciones de las mujeres son méas cercanas al espafiol
que ellos hablan/estudian que las de los hombres y el 52% (una diferencia un
poco mas sutil) de ellos manifestaron tener mas interés en aprender el espafiol

hablado por narradoras del sexo femenino.

En resumen, concluimos que la afirmacién de Blas Arroyo (1999) de que las
mujeres tienden a sobrevalorar su modalidad expresiva y que los hombres valoran mas
negativamente la suya se confirma en nuestro estudio con estudiantes brasilefios, ya que
se observd una propensidn en las mujeres a valorar méas positivamente las muestras de

habla de su mismo sexo y, por otro lado, una disposicion de los hombres en apreciar mas
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el habla del sexo opuesto. Ademas, también se confirmo, en esta variable, que el
comportamiento linguistico de las alumnas participantes se acercé a lo prestigioso al
elegir como mas prestigiosa la variedad que es vista en Brasil como “modelo de lengua”,

la espafiola.

7.2.3. EDAD DE LOS INFORMANTES

Al analizar esta variable, partiamos del supuesto de que las actitudes lingiisticas
pueden cambiar con la edad y que, a mayor edad, mayor es el conservadurismo
linglistico. Por lo tanto, ademas de observar las correlaciones entre los tres grupos
formados de acuerdo con la franja de edad (grupo 1, de 14 a 25 afios, grupo 2, de 26 a 49
afios y grupo 3, mayores de 50 afios), nuestra intencidn era examinar si los informantes
mas jovenes eran mas “abiertos” a las distintas modalidades linglisticas que los mas

mayores.

En lo que concierne a nuestra Escala de actitudes hacia las variedades del
espafiol, la variable edad fue considerada relevante puesto que encontramos diferencias
significativas en las medias obtenidas por el narrador argentino!®* (el grupo mas joven
valord su muestra de habla mas positivamente que los demas [F(2) = 3,47, p = 0,04]) y
por el mexicano (el grupo de mayores de 50 afios presento actitudes menos positivas hacia
la muestra de habla de ese narrador que los otros dos grupos[F(2) = 5,15, p < 0,01]).
Ademas, también encontramos diferencia significativa en el score general de los grupos
[F(2) = 5,85, p <0,01]. Los informantes mas jovenes presentaron significativamente la
menor media (actitudes mas positivas) comparados con el grupo 2 (t =-2,91, p<0,05) y
con el Grupo 3 (t =-2,96, p < 0,05), lo que nos permite concluir que, de manera general,
en lo que concierne a la Esacvares, los encuestados mas jovenes tienen actitudes mas
positivas hacia las modalidades del espafiol estudiadas en nuestro trabajo que los mas

mayores.

Por otro lado, la edad de los participantes no parece haber sido factor de influencia
en sus actitudes en las tres dimensiones investigadas (prestigio, cercania e interés en
aprendizaje del espafiol) de la aproximacion directa del cuestionario, pues, salvo algunos

matices, las valoraciones fueran, en general, bastante homogéneas. En cambio, en la

194 \/er datos mas detallados en el anexo 12.
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pregunta directa de intencidn de accion, cuando los estudiantes tienen que contestar que
pais les gustaria visitar para aprender la lengua espafiola, constatamos un mayor
conservadurismo en las respuestas del grupo de mayores de 50 afios (el 73% de ellos
contestd Espanfia, el 23% Argentina y solo el 4% contesto otro pais, en ese caso, México),
ya que eligen los paises cuyas variedades estan mas presentes en el aula de ELE brasilefia.
También verificamos, en esa pregunta, una tendencia menos conservadora en el grupo
mas joven pues presentd un porcentaje mas bajo (81%) de la suma de las variedades
peninsular y argentina que los demas grupos (grupo 2: 88% y grupo 3: 96%), coincidiendo

con los resultados del andlisis de nuestra escala de actitudes.

Finalmente, se concluye que hay una inclinacion® conservadora lingiistica en
los alumnos encuestados de mayor edad (mayores de 50 afios). En nuestra Esacvares y
en la pregunta directa de intencidn de accion se observaron actitudes linguisticas mas
positivas hacia las modalidades mas presentes en las clases de ELE brasilefias: la espafiola
y la argentina. Ademas, entre los estudiantes mas jovenes (de 14 a 25 afios) se percibid
una tendencia a una mayor apertura a las diferentes modalidades presentes en nuestro
estudio que, a nuestro juicio, se debe a un conjunto de factores; por ejemplo, la mayor
libertad para viajar y curiosidad hacia lo nuevo (caracteristicos de esa edad) y el acceso a
una cantidad mayor de informacion sobre las diferentes culturas y pueblos
proporcionados por los medios de comunicacion y redes sociales, en las que los jovenes

son, en general, muy activos.

7.2.4. ORIGEN

Tras el analisis de los datos obtenidos en la Esacvares para observar si el origen
de nuestros encuestados tenia alguna significancia en el desarrollo de sus actitudes
linguisticas, constatamos que, en general, no se ha demostrado una influencia clara de esa

variable.

Sin embargo, se ha encontrado una diferencia significativa en las respuestas de los
cuatro grupos estudiados (grupo 1, nacidos en Jodo Pessoa, grupo 2, nacidos en otras
ciudades del estado de Paraiba, grupo 3, pernambucanos y grupo 4, oriundos de otras

ciudades brasilefias) en lo que respecta a la narracion del varon espafiol ([F(3) = 4,57, p

195 Hablamos de “inclinacion” y “tendencia” porgue no se ha visto ese comportamiento lingiiistico en todas
las partes del cuestionario.

276



ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL

<0,01]), donde el grupo de los pessoenses demostro tener actitudes menos positivas hacia
esa muestra de habla cuando comparamos con las actitudes de los demas paraibanos (t =
-3,66, p <0,01).

A nuestro juicio, para entender mejor lo que puede haber influido para que los
estudiantes pessoenses se diferenciaran de los paraibanos en sus actitudes hacia la muestra
de habla masculina madrilefia, habria que hacer un estudio mas detenido de esa variable

en trabajos futuros.

7.2.5. NACIONALIDAD DEL DOCENTE

En los analisis hechos de los datos de nuestra escala y de las preguntas objetivas
del cuestionario no se ha podido comprobar que la nacionalidad del docente pudiera
influir en las actitudes linguisticas de los encuestados hacia las variedades linguisticas

presentes en nuestro estudio.

No obstante, en el andlisis de las respuestas a la pregunta directa que propusimos
para explorar el componente conativo de las actitudes de los participantes, se nota un
aumento de menciones a Argentina como destino para ir a estudiar espafol en el grupo
de alumnos cuyo profesor es argentino. Un 29% de los informantes de ese grupo declara
que quiere ir a estudiar en ese pais, mientras que, por ejemplo, solo el 7% de los alumnos
cuyo profesor es brasilefio eligen Argentina. También se observa esa influencia en el
grupo de encuestados cuyo docente es espafiol, en el que todos ellos eligen Espafia como

lugar para ir a aprender el idioma.

En conclusion, consideramos que la influencia del docente en las actitudes de los
aprendices no resulto ser tan determinante como habiamos pensado cuando elaboramos
nuestro trabajo. A nuestro juicio, solo se puede apreciar cuando los encuestados son
conscientes del pais/modalidad que estan valorando, probablemente porque muchos de
ellos contestan aquello que se espera que contesten, o sea, lo que les motiva a mencionar

un determinado lugar es el hecho de que ese es el pais de origen de su profesor.
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7.2.6. NIVEL DE DOMINIO DE LA LENGUA ESPANOLA

Conforme vimos en las pautas metodoldgicas de nuestra tesis, nuestra muestra
estaba compuesta por alumnos de niveles A2+, B1 y B2 del MCER. Partiendo del
supuesto de que cuanto mayor es el grado de conocimiento de la lengua, mayor nocion se
tiene de las distintas variedades, nos parecid conveniente observar si los estudiantes de
mayor nivel se diferenciaban significativamente de los de menor nivel y presentaban

actitudes mas positivas hacia las cuatro variedades estudiadas que los demas grupos.

El resultado del andlisis de los datos no presentd relevancia de esa variable en las
actitudes de los informantes en las dos aproximaciones utilizadas en nuestro cuestionario.
Por lo tanto, podemos concluir que no se ha confirmado que el nivel de dominio de la
lengua meta influya directamente en las actitudes linguisticas de los aprendices hacia las

modalidades presentes en nuestra investigacion.

7.2.7. CENTROS DE ESTUDIOS DEL IDIOMA Y SUS RESPECTIVOS MANUALES DE ELE

A través de esa variable, conforme comentamos en las Pautas Metodoldgicas,
nuestra intencion era observar si existia influencia significativa de los Centros de estudios
donde los informantes aprenden la lengua espafiola en sus actitudes hacia las diferentes

variedades linguisticas tratadas en nuestro trabajo.

Por otra parte, desedbamos verificar si la variedad mayoritariamente presente en
los manuales de ELE utilizados en clase (peninsular o austral) también era un factor de

influencia.

Para estos fines elegimos escuelas con diferentes metodologias y con alumnos de
diferentes perfiles sociales, pero, asi como ocurrié con la variable “nacionalidad del
docente”, no encontramos diferencias significativas en el analisis de los datos de nuestra
escala de actitudes'® ni tampoco en las preguntas objetivas de la aproximacion directa
del cuestionario. Sin embargo, verificamos una posible influencia en las respuestas a la
pregunta abierta (en lo que respecta a los manuales de ELE), en la que, como
comentamos, los estudiantes son conscientes del pais/modalidad que estan valorando. Los
estudiantes del grupo 2 (donde la variedad predominante en sus manuales es la

196 \/er nota 194.
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rioplatense) declaran, en un porcentaje bastante mas elevado que el del grupo 1 (cuya
variedad predominante en sus libros es la peninsular), querer ir a estudiar en Argentina
(Grupo 1 = 12,9% y Grupo 2 = 34,1%). También se observa esa inclinacion en las
respuestas del grupo 1 respecto a Espafia/la variedad peninsular (Grupo 1 = 75,8% y
Grupo 2 =51,2%).

Finalmente, creemos que, en lo que respecta a la disposicion de accion de los
encuestados (rasgo conativo de sus actitudes linguisticas), hay una influencia conjunta de
la nacionalidad del docente con la variedad presente mayoritariamente en los libros
utilizados en clase, lo que representa una cierta desconexion entre sus actitudes
linguisticas reflejadas de manera inconsciente en sus respuestas y las demostradas cuando

hay una consciencia de la variedad que se valora.

7.2.8. DISCUSION FINAL SOBRE LA INFLUENCIA DE LAS VARIABLES ANALIZADAS

Como vimos anteriormente, en el Marco Teorico de nuestra tesis, las actitudes
linglisticas de un individuo hacia un idioma y sus variedades no son estaticas, pueden ser
aprendidas a través de la experiencia y, consecuentemente, son susceptibles al cambio.
Por eso, es importante conocer qué factores individuales y del entorno de aprendizaje del
idioma pueden tener mayor influencia en la construccion (o en el cambio) de las actitudes

de los aprendices hacia su lengua meta.

En lo que respecta a lo contemplado en nuestra investigacion, concluimos que se
observo, en lo que se refiere a las caracteristicas individuales, que el sexo de los
narradores y de los informantes puede contribuir para que las actitudes sean mas 0 menos
positivas. Las muestras de habla femeninas suscitan actitudes mas positivas, en ambos
sexos, que las masculinas, hecho que esta relacionado con el prestigio, puesto que las
mujeres son mas propensas a “cuidar” mas su habla, a evitar usos desacreditados,

aproximandose a los prestigiosos.

También constatamos que la edad de los aprendices puede influir para que sus
actitudes linguisticas sean mas 0 menos positivas hacia las cuatro variedades estudiadas,
una vez que los estudiantes mas mayores se inclinan a un comportamiento linguistico méas

conservador, prefiriendo las modalidades mas presentes en el aula de ELE, mientras que
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los mas jovenes parecen tener una mayor aceptacion de las variedades menos presentes

en sus clases que los otros grupos de edad.

En el estudio de Llull y Pinardi (2014) sobre las actitudes lingisticas de los
portefios hacia las variedades del espafiol (que forma parte del proyecto LIAS), en el
apartado que trata la unidad lingiistica del idioma, los informantes mas mayores muestran
tener una actitud mas conservadora, o sea, valoran mas positivamente la posibilidad de
hablar una variedad Unica, mientras que los mas jovenes son mas reticentes, pues valoran
y defienden la diversidad linglistica. Para las autoras, esas actitudes de los mas jovenes
pueden ser interpretadas como “signos incipientes de cambio en las actitudes linguisticas
y de reemplazo de la norma peninsular” (2014: 57). También se observa una actitud
positiva de los jovenes hacia la diversidad de la lengua espafiola en el trabajo de Pérez
Arreaza (2016: 114), que trata las actitudes linglisticas de los jovenes hispanos de

Montreal, donde 90,57% de los encuestados reconocen la diversidad dialectal del espafiol.

Haciendo un paralelo con nuestra investigacion (y guardando las distancias
pertinentes ya que tratamos las actitudes del espafiol como lengua extranjera), creemos
que el hecho de que los méas jévenes tengan una actitud mas abierta, mas “libre” de
prejuicios linglisticos hacia nuevas modalidades del espafiol puede ser una herramienta
muy interesante en el aprendizaje de ELE. Los docentes pueden aprovechar esta situacion
para que haya cambios en las creencias y en los prejuicios linglisticos observados
actualmente y para motivar a los estudiantes a aprender de la riqueza cultural y de la

diversidad linguistica que la lengua espafiola proporciona dentro de su homogeneidad.

En lo que respecta al entorno de aprendizaje de la lengua meta, verificamos que
la nacionalidad del docente y el manual de ELE utilizado en clase intervienen en cierta
medida en las actitudes de los discentes, especificamente cuando ellos son conscientes de
qué variedad linguistica/pais estan valorando. Es decir, se observo la influencia de esas
dos variables solo en el aspecto conativo de sus actitudes, en la intencion de accion de los
sujetos. Por lo tanto, aunque no podamos precisar el grado de la influencia de los docentes
y de los materiales utilizados en sus clases en las actitudes de los alumnos, siguen siendo
referentes del idioma para ellos y, por consiguiente, tienen un papel muy importante en
la promocion de actitudes positivas hacia las diferentes modalidades del idioma,

conforme apunta Andion Herrero (2013: 160):
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Las creencias y actitudes linguisticas son uno de los factores que afectan
los procesos de ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas pues
alimentan y determinan aspectos psiquicos, sociales y pedagdgicos de
los aprendices. En este complejo y muchas veces inconsciente trasvase
de creencias, el profesor tiene un incuestionable protagonismo'®’.

7.3. CONSIDERACIONES FINALES

Conforme pudimos ver a lo largo de nuestra investigacion, los estudiantes de un
idioma extranjero poseen un conjunto de actitudes linglisticas (de las que forman parte
también sus creencias y prejuicios linglisticos) sobre la lengua meta, sus hablantes
nativos y su cultura, que han sido construidas a lo largo del tiempo a través de distintos
factores sociolinguisticos y que influyen directamente en su proceso de aprendizaje (Cobo
de Gambier, 2011).

El conocimiento de ese conjunto de actitudes se hace imprescindible para que se
pueda orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol en Brasil, potenciando
las actitudes positivas (como, por ejemplo, las que hemos observado hacia la variedad
peruana) y modificando las menos positivas (como las encontradas hacia la modalidad
portefia) o negativas y, de este modo, llevarlos a superar el nivel umbral de dominio del
idioma. Es sabido que muchos de ellos desisten o no logran avanzar hacia los niveles

superiores, por ello resulta necesario formarlos en la competencia intercultural.

Es importante destacar que los resultados obtenidos en nuestro trabajo
evidenciaron de manera general actitudes muy positivas de los estudiantes hacia la lengua
espafiola y sus variedades. Ello constituye una ventaja y una herramienta muy
significativa que debe de ser aprovechada por los docentes en sus clases y que también
debe de ser considerada en todo el conjunto de elementos que forma parte de la ensefianza
de ELE en Brasil, desde el disefio curricular hasta la preparacion del material utilizado en
clase. Incentivar esas actitudes positivas hara que el estudiante esté mas motivado y
profundice cada vez mas sus conocimientos de la cultura hispanica y, como comentamos

antes, facilitara su formacién como agente intercultural.

También se pudo observar un alto grado de identificacion (del cual no son
conscientes) de los aprendientes con variedades que, actualmente, estan poco presentes

en sus clases y que, muchas veces, aparecen solamente como curiosidad o elemento

197 Negrita nuestra.
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afiadido por los profesores, como pueden ser las modalidades peruana y mexicana, hecho
que nos indica una urgencia en la reformulacion curricular y en la adecuacion de las
politicas linglisticas adoptadas en Brasil para que reflejen una vision pluricéntrica del

idioma y para que esté en conformidad con el contexto brasilefio.

El prestigio de la modalidad peninsular se ha visto confirmado en las actitudes de
nuestros informantes, prueba de la fuerza de las politicas linguisticas adoptadas en el pais
a lo largo de los afos. Sin embargo, sorprendentemente, los alumnos, aunque deseen
mayoritariamente aprender esa modalidad, no se vieron identificados con ella, pese a que,
tedricamente, es a la que mas han estado expuestos, revelando que el camino del

“monocentrismo europeo” no es el mas adecuado para la realidad de esos alumnos.

Las actitudes menos positivas de los informantes hacia la variedad austral y su
consistencia nos demuestran lo arraigados que pueden estar algunos prejuicios
lingliisticos, pues se observd que cuanto mas se aleja la variedad de los rasgos
caracteristicos de la norma prestigiosa (la peninsular), menos positivas son las actitudes
de los participantes. De ahi la importancia de “descentralizar” la norma y abrir los
“horizontes” de los alumnos para el momento actual en el que el concepto de la lengua
espafiola ha cambiado. No hay una sola norma aceptable (la espariola, la europea), sino
que hay una gran conciencia de unidad en la diversidad; de hecho, las instituciones de la
lengua estan trabajando para “llevar a cabo la integracion y el reconocimiento de las
distintas variedades e idiosincrasias que la conforman” (Mufioz-Basols y Hernandez
Mufioz, 2019: 79).

Como todas las investigaciones, nuestro trabajo no estuvo exento de limitaciones.
Entre las mas destacables estan la falta de estudios de actitudes linguisticas en el &ambito
de la ensefianza de ELE, principalmente en Brasil, el dificil acceso a los centros de
idiomas y el reducido tiempo proporcionado para la aplicacion del cuestionario. Nos
hubiera gustado haber hecho mas preguntas abiertas y haber aumentado el nimero de
escalas y de muestras de habla para poder hacer una investigacién aun mas profunda.
También hubiera enriquecido nuestros datos poder trabajar en diferentes ciudades del
pais, pero nos encontrabamos con el mismo problema: la dificultad de acceso a los centros
de idiomas. Otra importante limitacion fue el hecho de que no pudimos controlar

totalmente la calidad de las grabaciones de los narradores, ya que se encontraban en su
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lugar de origen, pero intentamos solventarlo utilizando una misma plataforma de

grabacion.

Con la realizacion de nuestro estudio quisimos aportar nuestro “granito de arena”
a este campo de investigacion tan importante y donde hay una escasez y, a la vez, una
necesidad muy grande de trabajos desarrollados para conocer mejor las actitudes de los
brasilefios hacia las diferentes modalidades de la lengua espafiola. Somos conscientes de
esa urgencia en seguir investigando las actitudes linguisticas no solo de los estudiantes,
sino también las de los docentes y futuros docentes, las de los coordinadores de los cursos
de licenciatura en lengua espafola y las de los directores de las escuelas de idioma para
tener una vision mas amplia de todo el proceso que forma parte de la ensefianza-

aprendizaje de ELE y, pretendemos contribuir con ello en trabajos futuros.

Finalmente, consideramos que para poder decidir qué variedades del espafiol se
debe ensefiar en Brasil, es menester estudiar las actitudes de los brasilefios hacia las
diferentes normas cultas de la lengua para conocer los grados de identificacion y rechazo
hacia ellas. De acuerdo con Mufioz-Basols y Hernandez Mufioz (2019: 85), los autores
gue han abordado ese tema coinciden en cinco aspectos que hay que tener en cuenta:

1) La variacion no supone una amenaza ni una contradiccion para la
unidad de la lengua espafiola; (2) Se debe ensefiar lo compartido por la
mayoria de los hablantes cultos; (3) La ensefianza no se debe limitar a
una variedad, sino que se deben introducir varias, con diferente grados
de presencia; (4) Los factores contextuales (humanos y materiales)
determinan la seleccion de dichas variedades; y (5) Los profesores
tienen que estar formados en las variedades de la lengua desde un punto
de vista multidisciplinario y ser plenamente conscientes de la necesidad
de integrar la variacion en sus practicas docentes de una manera critica.

Basados en lo que pudimos analizar en nuestra investigacion, creemos que una de
las variedades que podria tener una mayor presencia (actualmente no la tiene) en la
ensefianza de ELE en Brasil es la peruana, pues es sentida por los estudiantes como mas
cercana, al considerar que sus caracteristicas son mas neutras (rasgos menos llamativos).

Los alumnos se sienten identificados con ella y eso hace que suscite actitudes positivas.

Por otra parte, creemos que el quinto aspecto mencionado por Mufioz-Basol y
Hernandez Mufioz es de fundamental importancia en el contexto brasilefio, con objeto de

que los profesores puedan estar preparados para ampliar la vision de los estudiantes y
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'Opasito e shine

fer
do em vista ¢ seu
pii f.cac.m do Curs] nio féz melnir)
o ensine do Eepanhol, mos o supsd-
tutiva aprovado pela douta Comissi
de Edutagic € Cultwra do Senace
Federal inciviu ésse idioma como d
.ciplina .complemeniar do curse ¢
isial e dos cursos classico e ciensifi
jco (item II art, 10),

Agora. no entanto. tendp em wvista:
os noves rumos da politica continen-!
tal, o Ministério da Educacido e Cul.
tura  julgaria reesmendavel a nelu-
s@o do ensiro do Espanhgl com»a dis-
ciplina - obrigatdria do 1.° sicio o
curso secundario ampliando a mic.
tiva. do ilus're Senador Domingss Vi
lasco, -consubstanciada na emenda
que ofereceu, tornando o {dicma Es-:
panho! disciplina estrutural ap 2°
ciclo, em paridade com o Francés ¢ o,

Apresenzando  essag mnsldem"uec‘
‘para as providéncias que foreém  jul-|
zadas cabivels vengve a Vossy Ex- !
celéncia os protestos do meu orofun.
dg respeito.  — Clévis Salpado.

Projeto t. 4.607, de 1958 :

Retoge @ Lei m° 1,884, de 30]
de ]uﬂhn de 1953, que regulu a
Promocd, de ang dos aspirantes
da Escola Naval.

Dy Poder Executivg)

(As Comissdes de Seguranga Nacio~
nal e de Educaglis e Cultura).

O Congress, Nacional decreta:

Art. I° Fica revogada a Lei nu-
mero 1.89%4, de 30 de junho de 1933,
Gue¢ regula a promocic de ano dos:
aspirantes da Bicola Naval,

Art, 2° Esta lei entrard em vigor
na date de sua publicaciic revogadas
as disprsigdes em conirdrio,

MENSAGEM N.°
EXEC

Membros do

242-58. DO PODER
‘UTIVO

Seahores
Nacional.

Nx forma do artigo 67 da Consti-
inigiy, teuho a henra de Apresentar
a Vossas Exceléncias, acompanhact
da Exposicio de Motives ds Minis
tre, dr Marinha, e incluso. projev-
dc-lfﬂ que revopy a Lei niinero 1.894,
de '@ de jumho de 1953.

Ris & Janeiro, em 24 de selom-

Congresso

| dependenta da

bry de 1958, —. Juscellwy Hubitsclek.
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EXPOSICAQO DE MOTIVOS DO
MINISTERIO DA MARINHA
Fm 22 de selembro de 1958. \\
Excelentissimo  Senhor Presidentd
da Republica. f

N oficio inicial do proOcessg que
a esta actmpanka, a EseCla Naval
propde a revogaglp da Lei numerg
1,694, de 30 de junho de 1983, que
reguly a promocde de anp dos aspie

rantes da Escola Naval, s
O referido divlsma legai, que nio
foi- expresspmicnte.  sancinadg pelg

entdo Presidente . da Repiblica, mas

sim promuigado pelp Presidente ds
Senado Federal, ne forma do. §

do - artigy 70. da Constitulcin, pers
niike que © arpirante da Escola Na-
val, recprovaco em uma. - discipiina

seia - matriculady, c¢Cmo depeunenu;
dessa matérla,  no ano  imediata-
mente superior do respective curso.

C-niorme esclarece o Grglip propos
nen.e, tal concdssio ¢ Por  demaig
prejudicial =~ & formagdo intelectual
dos futurcs of da Marinha, umg
vez que os eventuais heneficidrios do
fav.r legal, em razio mesmo _da
| maior atencd? que naturalmente dis-
' pensam & disciplina da dependencm
— a cujas aulas, todavia, nde podem
estar presentes — 5dn Jevados a des-

eurar das matérias pmpn'ls da ano

a que foram premovidds, de tudo ree

ultands um curse gue. guando cfne
r"u'da apresenta - aspectos’ de irres
missivel  deficiéncin. - comprometen=
do-sg, assim, 0 alto nivel em que alé
entao se mantivera o ensino supevio,
na Marinha, \

E' de se ressaltar ademals, que;
pelo Decreto  n° 41,539, de” 20 de
main de 1957 f:1 suprimida, na Acas
demia Militar das Agulhas Negras,
a nossibilidade de premnatfio de cfin
com dependéncia de qualquer

Face 30 expstd. tenho a honra de
encaminhar .4 elevada apreciacho de
Vossa  Excéléncia, acOmpanbado dey

| respectiva  mensagem a0 Congresso

Nacional, o projetn de lei que revo=-
gard. por contréria aos interésses da
Marinha, a Lei n® 1.894, citada.

Aproveity o ensejo para rénovar &
Vossa Exceléncia ws profestes do men
mais profundo respeito.

Rio de Janeire. em 5 de setembro
de 1958. — Jorge do Pugr Matt0so
Maie — Almirante de Esquadrg =
Ministro da Marinha. :

MINISTERIO DA MARINHA
Diretoria do Pesseal
Escola Naval

Rio de Janeiro, D.. F. em 24 de
janeir, de 1058,

Do: Diretor.

Ao: Exmo. Sr. Divel:r Geral do
Pessonl dg Marinha.

8 2 Promicgio de alunds com
dependéncia de disciplina.

1. A lei nlumero 1,894 de 30 de
junhs e 1883 esinbelece que © alune
d: Clg, Naval reprivado em uma
matriculads 1o an®
r ectno . aluno
dseipling e que. fol

me
reprovado.

2, Esgse dispositive legal tem  de-
monstrad, - graves  inconvenicnies

pois 0 glupe dependente, isto & alu-
ne

nao teve cabacidade para
aprovagic em tddas as diss
de wm ane escolar, ¢ obri-
‘.dn 2 estudar ax disciplinas do @n®
medintamente superiot além dagueln
em que [0i reprovado. sem podel AS-
¢'8lr s anlay dessa ultima.
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ANEXO I1: RESOLUGCAO N° 58 DEL ANO 1976

* RESOLUGAO N. 58 — DE 22 DE
DEZEMBRO DE 1976

Altera dispositivos da Resolugdo n.’°
8, de i° de dezembro de 1971, e da
outras providéncias.

O Presidente do Conselho Federal de
Educagio, no uso de suas atribuigdes
legais; tendo em vista o Parecer n.
478/75, homologado pelo Sr. Ministro
de Educagdo e Cultura, e em cumprl-
mento ao Paracer n.’ 4.418/76,

i ] i T A e

RESOLVE:

Art. 1.2 — O estudo de Lingua Es-
trangeira Moderna passa a fazer parte
do nticleo-comum, com obrigatoriedade
para o ensino ds 2.° grau, recomendan-
do-se a sua Incluséo nos curriculos de
1.° grau onde as condigdes o Indiquem
o permitam.

FE NCIA: N Art. 2.° — Para efelto do disposto no
IBRASIL. Resolugao n® 58/76, de artigo ante&rlor. fllica dalteraga adHesc;Iw
y 28, 1.2 ezembro de 1871,
22 de dezembro de 1976, do CFE, #° ™ & de 1+ de dezembr
|Altera dispositivos da Resolugdo
Ao o ‘

i n 8’ de 1° de dezembro de 1971? ¢ “a) em Comunicagio e Expressdo
dé. Outras providéncias [,«’- - Llingua Portuguesa e Lingua Estran-
o N * geira Moderna™;

{Documenta n° 193, Rio de

i . b) acrescentando-se ao seu artlgo
‘{Janeiro, dez.1976. 12 o seguinte § 2.

a) dando-se & alinea a do seu artl-
go 1. a seguinte redacfo:

i *§ 2° — O ensino de Lingua Estran-
geira Moderna serd obrigatério no 2.°
i Grau, recomendando-se a sua Inclusao
g no 1.° Grau, onde as condigdes o indl-
quem e permitam, sobretudo a partir
de quando o curriculo passe a desen-
volver-se por &reas de estudo”;

¢) dando-se ao Inclso [l do caput
do seu artigo 5.° a segulnte redagdo:

"It — No ensino de 2.° Grau, sob as
formas de Lingua Portuguesa e Litera-
tura Braslleira, Lingua Estrangeira Mo-
derna, Histéria, Geografia, Matemitica
e Clénclas Fisicas e Bloldgicas, trata-
das predominantemente como disclpli-
nas e dosadas segundo as habllitagdes
protendidas pelos alunos”.

Art. 3 — Em conseqiiéncia das al-
teragdes constantes do artlgo 2.° desta
Resolugéo,
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a) renumera-sc como § 3° o § 2°
d;: artigo 1.° da mesma Resolugdo n*
8/71;

b) suprima-se o seu artigo 7.°

c) renumeram-se 08 Sseus artigos
8-, 9° 10 e 11 como 77, 8°, 9° e 10,
respectivamente.

Art, 4. — Durante o ano letivo de
1977, deverdo os sistemas de ensino

530

adaptar-se as alteragdes do nicleo-co-
mum feitas pela presente Resolugho.

Art. 5° — A presente Resoluglio en-’
traré em vigor na data de sua publica- *
¢édo, revogadas as disposigies em con-
trério. | B

Brasilia, em 22 de dezembro de 197§, :

Pe. José Vieira de Vasconcellos, Pre-
sidente. o

ol by
W
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ANEXO I11: INSTRUCCIONES PARA LA GRABACION DE LOS AUDIOS

DATOS PERSONALES

Lugar de nacimiento:

Lugar de crianza:

Lugar de nacimiento de tus padres:
Edad:

Ocupacion:

Nivel de formacién:

INSTRUCCIONES PARA LA GRABACION

Accede a la pagina web www.vocaroo.com, asegurate de que el micréfono que vas a
utilizar funciona bien y que tiene el volumen adecuado, pulsa el boton rojo “record” y
puedes empezar a hablar.

Rogamos, para la mejor calidad del audio, que grabes en un lugar silencioso, sin ruidos
externos.

Cuando termines de hablar, pulsa el botén gris “stop” y en las frases “click here tu save”
y “download as MP3” para guardar el audio en formato MP3.

El objetivo de esta grabacion es que los audios sean espontaneos, por eso pedimos que no
ensayes antes de grabarlo, que intentes hablar con la mayor naturalidad posible, como si
estuvieras hablando con un amigo sobre tu infancia.

GUION/PREGUNTAS

Te facilitamos algunas preguntas para que te sirvan de guion a la hora de grabar. No hace
falta contestar a todas en el orden sugerido, pues las preguntas sélo tienen como objetivo
orientarte en lo que queremos que nos cuentes.

Cuéntanos un poco sobre tu infancia: los recuerdos especiales, como eras de
pequefio, si has hecho muchas travesuras, si tenias algin famoso favorito, cuales
eran tus juegos y juguetes preferidos, con quién solias jugar, cuales eran tus
asignaturas favoritas en el colegio, qué dibujos animados y programas infantiles
solias ver. Cuéntanos también alguna anécdota tuya.

Todo lo que nos quieras contar sobre tu infancia sera bienvenido ;)
Te agradecemos mucho la ayuda.

Atentamente,

Larissa Santos Beserra. (e-mail de contacto: larissabeserra@gmail.com)
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ANEXO IV: TRANSCRIPCION DE LOS FRAGMENTOS ELEGIDOS™

AUDIO 1 (01min03seg): VARIEDAD PENINSULAR hombre (164/1592% palabras, 11
lineas)

Recuerdo mi infancia como algo maravilloso, la verdad. Un espacio donde siempre
estabas deseando salir a la calle, jugar con los amigos, ir al colegio, realmente incluso en
en las clases lo mas importante nunca fue la clase en si; era ese momento donde podias
hacer alguna travesura, mirar a alguien y saber que luego ibais a salir a jugar al futbol,
elegir los equipos, el recreo, buscar los sdbados por la mafiana la excusa para levantarte
temprano y ver los caballeros del zodiaco, el pressing catch y salir corriendo a jugar al
futbol, que son recuerdos fascinantes. //2**También recuerdo mucho (eee?®) ir a recoger
castafias. Coger una bolsa de plastico, irme por el monte e ir a recoger castafias, que luego
bajaba para mi madre y para mi abuela, que a mi ademas no me gustan ni me gustaban
las castanias, iba totalmente (porque lo que me gustaba era recogerlas), ir por el monte
respirando, pensando, silbando, cantando. Bajar e irme a jugar.

AUDIO 2 (01min03seg): VARIEDAD ARGENTINA mujer (140/134 palabras, 9
lineas)

De chica siempree me gustaron dos cosas que todavia hoy me marcan: (e) primero leer.
Yo me acuerdo que cuando era muy chiquita, desde muy chiquita, desde que aprendi a
leer yo empecé a leer el diario todos los dias. (eee) En mi casa nos peleabamos por leer
el diario. Mi papa (eee) se iba a la mafiana y yo lo queria leer y mi hermano lo queria leer
yyy siempre nos peleabamos por el suplemento de espectaculos (eee), pero a mi me
gustaba mucho mucho leer sobre politica internacional yyy leer sobre los conflictos y lo
gue pasaba en el mundo, (eee) las diferentes cosas, la guerra de Yugoslavia yyy. Si, tenia
siete afios, ocho afos, pero leia sobre la guerra de Yugoslavia y, me interesaba yyy. Esas
cosas uno termina entendiendo después que te marcan como adulto, ¢no?

AUDIO 3 (01min01seg): VARIEDAD PERUANA hombre (115 palabras, 8 lineas)

Mi curio mi curiosidad (eee) acerca de la cocina, cuando tenia apenas cinco afos. Ese
tipo de curiosidad que te lleva a aaa adentrarte en la cocina para ver de donde salen estos
olores, a ver como coOmo sucede esto de que los ingredientes entran a la olla y luego salen
de una forma distinta. Pura curiosidad. Desde entonces empieza mi curiosidad por la
gastronomia, (eh) algo que hasta ahora conservo conmigo como una especie de regalo
familiar. (Eh) Si cocino. Bastante Bien. De pequefio siempre he sido curioso, hab

199 Todos los audios estan disponibles en el siguiente enlace:
https://drive.google.com/drive/folders/1zfT A4jAGs25XxNnQCEYBNAvIT4Vm4SBSd?usp=sharing

200 Cantidad de palabras dichas en todo el audio/Cantidad de palabras dichas en 01min0O1seg, ya que el
audio 3 tiene dos segundos menos que los demas. Hemos excluido las reacciones, pero hemos incluido las
muletillas en el contaje de palabras.

201 |_a barra significa una pausa y la doble barra significa una pausa mas larga, un parrafo.

202 pysimos entre paréntesis las muletillas y reacciones (como risas y suspiros).
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parlanchin, (eee) he sidooo bailarin al mismo tiempo. Era como el centro de atraccion en
todas las fiestas o reuniones que se daban en casa.

AUDIO 4 (01min03seg): VARIEDAD MEJICANA mujer (166/160 palabras, 11 lineas)

Mi hermana y yo siempre soliamos jugar a ser profesoras, aaa ser doctoras, o dentistas
mas bien, y creo que todo tiene un porqué. Yo recuerdo que después de regresar de mis
clases de inglés o mis clases de, normales de la escuela, (eem) nos poniamos a jugar a ser
profesoras, a ser maestras y a(m) formar a los nifios. Lo lo mismo que veiamos en las
clases, era como una forma de repasarlo y asi jugdbamos. También nosotras de pequefias,
teniamos los dientes chuecos, entonces soliamos ir al dentista cada mes. Y creo que eso
también nos nos orill6 un poquito a jugar a hacerr de dentista y, todo lo que veiamos que
hacia la dentista con nosotros, pues nosotros lo lo haciamos con nuestros pacientes.
//(mmm) También creo que mi madre, eso no lo recuerdo muy bien, pero creo que mi
madre trabajé en una zapateria y ella tenia muchisimos zapatos, entonces cuando ella se
iba a trabajar nosotros jugabamos a vender estos zapatos.

AUDIO 5 (01min03seg): VARIEDAD ARGENTINA hombre (221/214 palabras, 14
lineas)

A los cuatro afios pasé al jardin de infante del colegio Betania, que fue el que hice toda,
que hice toda la primaria y toda la secundaria, y ahi me acuer y ahi empecé a conocer a
los que (aaa) después serian mis amigos de toda la vida que, casualmente son los que
también considero mucho con los que terminé jugando al rugby mas de grande. Me
acuerdo del primer dia del que voy al colegio, sala de cuatro, (esteee) tengo el recuerdo
de haber un chico que se trepaba por los juegos yyy, es el primer chico que conoci, me
acuerdo que era un amigo mio que estaba trepando por los juegos, me quedd como esa
imagen grabada. Y después nada termind siendo un ami amigo de toda la vida que con el
que comparti deporte y que hoy hoy en dia comparto la vida. Me acuerdo también que
ese primer diaaa (ee) no me queria ir, no me queria separar de mi mama y lloraba, me
acuerdo, tengo también la imagen de, de estar sentado encima ella con otro chico sentado
arriba de su madre que llora llordbamos los dos. (esteee) No sé por qué es un recuerdo
que tengo.// Luego hice sala de cinco ahi y después también comencé la primaria en ese
mismo colegio, en el Betania.

AUDIO 6 (01min03seg): VARIEDAD PENINSULAR mujer (155/150 palabras, 11
lineas)

Recuerdo especialmente un viaje que hicimos, que fueee, fuimos (ee) a un campi...bueno
fuimos de acampada y fuimos todos los nifios montados en un burrito con un carromato
y fue super divertido, después (ee) acampamos en el campoo, (eh) no muy lejos de la
granjaa, montaban nuestras tiendas de campafiaa. Yo creo que debia tener como seis afios.
Fue super divertido. //(*“Ah” suspira);Como era yo de pequefia? Bueno pues mi madre
dice que me gustaba mucho la economia y siempre pensé que me dedicaria a ello porque
en el colegio me dediqué a vender (se rie) a vender pulseras y empecé a sacar mucho,
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mucho dinero. Y la cosa es que mi abuela hacia las pulseras y yo las vendia, en el colegio,
pues (ee) los nifios les encantaban las pulseras que hacia mi abuela y acabé ganando
bastante dinero, hasta tal punto que por mi culpa (ee) prohibieron en el colegio que que
los nifios vendiesen nada.

AUDIO 7 (01min03seg): VARIEDAD MEJICANA hombre (122/119 palabras, 9
lineas)

En mi casa me llevaba muy bien con mis hermanas, cosa que sigo haciendo hasta la fecha.
(mmmm) No hubo restricciones en cuanto a, a qué podia hacer o qué no podia hacer
entonces, tanto, a veces obligaba a mis hermanas a jugar cosas que supuestamente tienen
el rol de nifios como coches o/, deportes o/, luchas, cosas de este estilo, tanto como a
veces Yo jugaba con ellas cosas que tienen un supuesto rol de nifias. Mis hermanas se
burlan de que sobre todo jugaba a la comida porque siempre compraban comida de
verdad, y me gustaba comérmela y jugaba con tal de comérmela.//(Ennm) En la primaria,
me gustaba mucho estudiar y leer. Tenia muy altas calificaciones y, era un fiofio.

AUDIO 8 (01min03seg): VARIEDAD PERUANA mujer (134/128 palabras, 10 lineas)

Yo soy la mayor de tres hermanos, (eee) nos dimos, estamos separados cada dos afios, yo
naci en el ochenta, Maria Helena nacio en el 82 y mi hermano en el 84. Siempre hemos
vivido juntos y hemos tenido una infancia muuuuy hermosa porque (eee) nosotros en este
barrio donde vivimos, (eh) viviamos muy cerca de mis primos y por lo tanto siempre
jugabamos juntos, pasdbamos los veranos juntos, bailando, yendo al parrque, montando
bicicleta, jugando con la pelota y sobre todo nos gustaba mucho hacerr muchas
actuaciones. /En esa época, en el afio ochenta, si ochenta, finales de los ochenta, (eem)
teniamos como un pequefio club dondeee haciamos representaciones de baile para
nuestros papas y nuestros papas hacian como una fiesta, una parrilla para nosotros para
agradecernos el el show que habiamos preparado.
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ANEXO V: CUESTIONARIO DEL ESTUDIO PILOTO

CUESTIONARIO DE ACTITUDES LINGUISTICAS

Tesis doctoral de Larissa Santos Beserra

DATOS PERSONALES
Edad:

Lugar de nacimiento:
Sexo:F()M( )
Ocupacion:

Ocupacion de tus padres:

¢Has vivido en otra(s) ciudad(es)? ¢ Cual(es)?

¢Hablas otras lenguas extranjeras aparte del espafiol? ;Cual(es)?

CUESTIONARIO

A CONTINUACION ESCUCHARAS A 8 PERSONAS HABLANDO SOBRE SU INFANCIA. TE
PRESENTAMOS UNA ESCALA CON UNA SERIE DE ADJETIVOS OPUESTOS. POR FAVOR, SENALA CON
UNA X, PARA CADA PAR DE ADJETIVOS, AQUEL VALOR QUE MAS SE ACERQUE A TUS IMPRESIONES
SOBRE CADA UNA DE ESAS PERSONAS Y SU FORMA DE HABLAR.

ENTREVISTADO 1
ADJETIVO 6 ADIETIVO
FORMAL INFORMAL
Rico POBRE
CLARO CONFUSO
FAMILIAR EXTRANO
LENTO RAPIDO
ADECUADO INADECUADO
ENTREVISTADO 2
ADJETIVO ADJETIVO
FORMAL INFORMAL
Rico POBRE
CLARO CONFUSO
FAMILIAR EXTRANO
LENTO RAPIDO
ADECUADO INADECUADO
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ENTREVISTADO 3
ADJETIVO ADJETIVO
FORMAL INFORMAL
Rico POBRE
CLARO CONFUSO
FAMILIAR EXTRANO
LENTO RAPIDO
ADECUADO INADECUADO
ENTREVISTADO 4
ADJETIVO ADJETIVO
FORMAL INFORMAL
Rico POBRE
CLARO CONFUSO
FAMILIAR EXTRANO
LENTO RAPIDO
ADECUADO INADECUADO
ENTREVISTADO 5
ADJETIVO ADIETIVO
FORMAL INFORMAL
Rico POBRE
CLARO CONFUSO
FAMILIAR EXTRANO
LENTO RAPIDO
ADECUADO INADECUADO
ENTREVISTADO 6
ADJETIVO ADIETIVO
FORMAL INFORMAL
Rico POBRE
CLARO CONFUSO
FAMILIAR EXTRANO
LENTO RAPIDO
ADECUADO INADECUADO
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ENTREVISTADO 7
ADJETIVO 1 2 3 4 5 6 7 ADJETIVO
FORMAL INFORMAL
Rico POBRE
CLARO CONFUSO
FAMILIAR EXTRANO
LENTO RAPIDO
ADECUADO INADECUADO
ENTREVISTADO 8
ADJETIVO 1 2 3 4 5 6 7 ADIETIVO
FORMAL INFORMAL
Rico POBRE
CLARO CONFUSO
FAMILIAR EXTRANO
LENTO RAPIDO
ADECUADO INADECUADO

TRAS LA AUDICION, CONTESTA A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

1. ¢QUE ENTREVISTADO CREES QUE ES AGRICULTOR?

1 ()2() 3() 4() 5() e() 7() 8()
2. ¢QUE ENTREVISTADO CREES QUE ES MEDICO?

1 ()2() 3() 4() 5() e() 7() 8()
3. ¢ QUE ENTREVISTADO HABLA EL ESPANOL MAS CERCANO AL TUYO?

1 ()2() 3() 4() 5() e() 7() 8()
4. ¢QUE ENTREVISTADO HABLA EL ESPANOL QUE TE GUSTARIA APRENDER?

1) 2() 3() 4() 5() e() 7() 8()
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ANEXO VI: CUESTIONARIO DEFINITIVO

CUESTIONARIO DE ACTITUDES LINGUISTICAS

Tesis doctoral de Larissa Santos Beserra

DATOS PERSONALES
Edad:

Lugar de nacimiento:
Sexo:F()M( )
Ocupacion:

Ocupacion de tus padres:

¢Has vivido en otra(s) ciudad(es)? ¢Cual(es)?

¢Hablas otras lenguas extranjeras aparte del espafiol? ;Cual(es)?

CUESTIONARIO

A CONTINUACION ESCUCHARAS A 8 PERSONAS HABLANDO SOBRE SU INFANCIA. TE
PRESENTAMOS UNA ESCALA CON UNA SERIE DE ADJETIVOS OPUESTOS. POR FAVOR, SENALA CON
UNA X, PARA CADA PAR DE ADJETIVOS, AQUEL VALOR QUE MAS SE ACERQUE A TUS IMPRESIONES
SOBRE CADA UNA DE ESAS PERSONAS Y SU FORMA DE HABLAR.

ENTREVISTADO 1

ADIJETIVO 1 2 3 4 5 6 7 ADJETIVO

FORMAL INFORMAL

EXPRESIVA INEXPRESIVA
CLARA INCOMPRENSIBLE

FAMILIAR EXTRANA
LENTA RAPIDA

CORRECTA INCORRECTA
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NATURAL | | ARTIFICIAL
ENTREVISTADO 2
ADJETIVO 5 6 ADIETIVO
FORMAL INFORMAL
EXPRESIVA INEXPRESIVA
CLARA INCOMPRENSIBLE
FAMILIAR EXTRANA
LENTA RAPIDA
CORRECTA INCORRECTA
NATURAL ARTIFICIAL
ENTREVISTADO 3
ADJETIVO 5 6 ADIETIVO
FORMAL INFORMAL
EXPRESIVA INEXPRESIVA
CLARA INCOMPRENSIBLE
FAMILIAR EXTRANA
LENTA RAPIDA
CORRECTA INCORRECTA
NATURAL ARTIFICIAL
ENTREVISTADO 4
ADJETIVO 5 6 ADIETIVO
FORMAL INFORMAL
EXPRESIVA INEXPRESIVA
CLARA INCOMPRENSIBLE
FAMILIAR EXTRANA
LENTA RAPIDA
CORRECTA INCORRECTA
NATURAL ARTIFICIAL
ENTREVISTADO 5
ADJETIVO 5 6 ADJETIVO
FORMAL INFORMAL
EXPRESIVA INEXPRESIVA
CLARA INCOMPRENSIBLE
FAMILIAR EXTRANA
LENTA RAPIDA
CORRECTA INCORRECTA
NATURAL ARTIFICIAL
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ENTREVISTADO 6
ADJETIVO ADIETIVO
FORMAL INFORMAL
EXPRESIVA INEXPRESIVA
CLARA INCOMPRENSIBLE
FAMILIAR EXTRANA
LENTA RAPIDA
CORRECTA INCORRECTA
NATURAL ARTIFICIAL
ENTREVISTADO 7
ADJETIVO ADIETIVO
FORMAL INFORMAL
EXPRESIVA INEXPRESIVA
CLARA INCOMPRENSIBLE
FAMILIAR EXTRANA
LENTA RAPIDA
CORRECTA INCORRECTA
NATURAL ARTIFICIAL
ENTREVISTADO 8
ADJETIVO ADIETIVO
FORMAL INFORMAL
EXPRESIVA INEXPRESIVA
CLARA INCOMPRENSIBLE
FAMILIAR EXTRANA
LENTA RAPIDA
CORRECTA INCORRECTA
NATURAL ARTIFICIAL
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TRAS LA AUDICION, CONTESTA A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS (SIGUIENDO TUS IMPRESIONES SOBRE EL HABLA
DE LOS ENTREVISTADOS):

1. ¢QUEENTREVISTADO CREES QUE TIENE ESTUDIOS SUPERIORES?

1() 2() 3() 4() 5() 6() 7() 8&()

2. ¢QUEENTREVISTADO CREES QUE TIENE POCOS ESTUDIOS?

() 2() 3() 4() 5() 6() 7() 8&()

3. ¢QUEENTREVISTADO HABLA EL ESPANOL MAS CERCANO AL TUYO?

() 2() 3() 4() 5() 6() 7() 8&()

4, ¢QUEENTREVISTADO HABLA EL ESPANOL QUE TE GUSTARIA APRENDER?

() 2() 3() 4() 5() 6() 7() 8()

5. SITUVIERAS LA OPORTUNIDAD, ¢ QUE PAIS TE GUSTARIA VISITAR PARA APRENDER EL ESPANOL?
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ANEXO VII: DATOS RECOGIDOS DURANTE LA APLICACION DEL
CUESTIONARIO

CUESTIONARIO DE ACTITUDES LINGUISTICAS

Tesis doctoral de Larissa Santos Beserra

Escuela de idiomas:

Profesor:

Nacionalidad del docente:
Nivel del grupo segun el MCER:

Manual:

Cantidad de estudiantes:
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ANEXO VIII: CONSENTIMIENTO LIBRE E INFORMADO

585 VNIVERSiDAD
L8R8 ° DSALAMANCA

L CAMPUS DE EXCELEMOIA INTERHACIONAL

Departamento de Lengua Espafiola
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Larissa Santos Beserra, doutoranda do programa “Espafiol: investigacion avanzada

en lengua y literatura”, na Faculdade de Filologia, do departamento de lingua espanhola,

da Universidade de Salamanca, estou desenvolvendo um estudo que objetiva investigar

as atitudes linguisticas dos estudantes brasileiros para com algumas variedades da lingua

espanhola, através da aplicacio de um questionario aplicado aos alunos do?®
, a cidade de Jodo Pessoa — Paraiba.

Assim, juntamente com minha orientadora, Maria del Rosario Llorente Pinto, solicito sua
autorizacgdo para que os seus alunos possam participar da pesquisa intitulada “Actitudes
lingUisticas hacia el espafiol en Brasil”.

Desde ja, informo-lhe que os dados serdo apresentados a Faculdade de Filologia da
Universidade de Salamanca, podendo ser utilizados também em eventos cientificos.
Porém, dou-lhe a garantia de que suas informacbes e as dos seus alunos serdo
resguardadas de forma anénima.

Caso precise entrar em contato comigo, informo-lhe que meu telefono é (83) 3231-5953

e meu e-mail é: larissabeserra@gmail.com.

Larissa Santos Beserra

(Pesquisadora)

Profa. Dra. Maria del Rosario Llorente Pinto

203 Aqui pongo el nombre del Centro de estudios.
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CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIMENTO

Tendo sido satisfatoriamente informado sobre a pesquisa acima citada, concordo em
participar da mesma, estou ciente de que os nomes dos meus alunos ndo serao divulgados
e que a pesquisadora estara disponivel para responder a qualquer duvida.

Jodo Pessoa, de de 2015.
RG24
Professor de espanhol do de Jodo Pessoa.

204 Nimero del documento de identidad valido en Brasil.
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ANEXO 1X: CODIFICACION DE LOS DATOS

IDENTIFICACION DE LAS VARIABLES DEPENDIENTES:

(AUDIO 1) Espafiol - EH
(AUDIO 2) Argentina - AM
(AUDIO 3) Peruano - PH
(AUDIO 4) Mexicana - MM
(AUDIO 5) Argentino - AH
(AUDIO 6) Espafiola - EM
(AUDIO 7) Mexicano - MH
(AUDIO 8) Peruana - PM

NOMBRE VALORES
EHform Formal
EHexpr Expresiva
EHclar Clara
EHfami Familiar
EHlent Lenta
EHcorr Correcta
EHnatu Natural
AMform Formal
AMexpr Expresiva
AMclar Clara
AMfami Familiar
AMlent Lenta
AMcorr Correcta
AMnatu Natural
PHform Formal
PHexpr Expresiva
PHclar Clara
PHfami Familiar
PHlent Lenta
PHcorr Correcta
PHnatu Natural
MMform Formal
MMexpr Expresiva
MMclar Clara
MMfami Familiar
MMilent Lenta
MMcorr Correcta
MMnatu Natural
AHform Formal
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AHexpr Expresiva
AHclar Clara
AHfami Familiar
AHlent Lenta
AHcorr Correcta
AHnatu Natural
EMform Formal
EMexpr Expresiva
EMclar Clara
EMfami Familiar
EMlent Lenta
EMcorr Correcta
EMnatu Natural
MHform Formal
MHexpr Expresiva
MHclar Clara
MHfami Familiar
MHlent Lenta
MHcorr Correcta
MHnatu Natural
PMform Formal
PMexpr Expresiva
PMclar Clara
PMfami Familiar
PMlent Lenta
PMcorr Correcta
PMnatu Natural

IDENTIFICACION DE LAS VARIABLES INDEPENDIENTES:

NOMBRE VALORES

Sexo hombre

mujer

CCAA

CNA

Codisma

Centro de linguas
Brasilefio

Argentino

Espafiol

A2+

B1

B2

14-25

26-49

>50

Jodo Pessoa

Otras ciudades de Paraiba
Ciudades de Pernambuco
Otras zonas de Brasil

Centro (centro de estudios)

Nacion (nacionalidad del docente)

Nivel

Edad

Origen

PONDRPRONEREONERWNERAONDEINE
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Estudiante

Psicologo, administrador de empresa,

farmacéutico, enfermero, dentista o

abogado

2. Bancario, veterinario, comercial

inmobiliario, fisioterapeuta o

ingeniero de alimentos

Profesor o periodista

Camarero, recepcionista, secretario,

administrativo, peluquero, auxiliar de

servicios

5. Funcionario, arquitecto, profesor
universitario, gerente comercial o
gerente bancario.

6. Meédico, ingeniero, programador o
juez

7. Jubilado o ama de casa

8. Otros, inclasificados

Si, inglés

Si, inglés y francés

Si, francés

Si, inglés e italiano

Si, italiano

Si, inglés y aleman

No

Ciudad (si ha vivido en otra ciudad) 1. Si

2. No

Prof (profesion)

= o

»w

Lengua (otras lenguas extranjeras)

NouokrwbdE
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ANEXO X: DESCRIPCION DE LA MUESTRA

Variables del entorno de los informantes

e Nacionalidad del docente

Nacionalidad del docente

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vaélido Brasilefia 28 29,5 29,5 29,5
Argentina 61 64,2 64,2 93,7
Espafiola 6 6,3 6,3 100,0
Total 95 100,0 100,0
e Centro de estudios
Centro de estudios
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia| Porcentaje valido acumulado
Vélido CCAA 28 29,5 29,5 29,5
CNA 6 6,3 6,3 35,8
Codisma 20 211 211 56,8
Centro de linguas 41 43,2 43,2 100,0
Total 95 100,0 100,0
¢ Nivel de conocimiento de la lengua espafiola
Nivel de los estudiantes
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélido A2+ 22 232 23,2 23,2
Bl 39 411 411 64,2
B2 34 358 358 100,0
Total 95 100,0 100,0
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DESCRIPCION DE LA MUESTRA

Variables individuales de los informantes

e Sexo
Sexo
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Hombre 25 26,3 26,3 26,3
Mujer 70 73,7 73,7 100,0
Total 95 100,0 100,0
e Edad
Edad
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vialido 14-25 34 35,8 35,8 35,8
26-49 30 31,6 31,6 67,4
>30 31 32,6 32,6 100,0
Total 95 100,0 100,0
e Origen
Lugar de nacimiento
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia| Porcentaje valido acumulado
Vaélido Joao Pessoa 59 62,1 62,1 62,1
Otras ciudades de Paraiba 25 26,3 26,3 88,4
Ciudades de Pernambuco 4 42 42 92,6
Otras zonas de Brasil 7 74 74 100,0
Total 95 100,0 100,0
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e :Vivib en otra(s) ciudad(es)?

Vivio en otra ciudad

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia| Porcentaje valido acumulado
Vélido Si 46 48,4 484 484
No 49 51,6 51,6 100,0
Total 95 100,0 100,0

e Profesion u ocupacion del informante

Profesion/Ocupacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia| Porcentaje valido acumulado

Vélido Estudiante 32 33,7 33,7 33,7

Psicélogo, Farmacéutico,

Enfermero, Dentista, Abogado o 9 9,5 9,5 43,2

Administrador de empresas

Bancario, Veterinario, Ingeniero

de alimentos, Comercial 8 8,4 84 51,6

inmobiliario o Fisioterapeuta

Profesor o periodista 13 13,7 13,7 65,3

Camarero, Recepcionista,

secretario, administrativo, 2 2,1 2,1 67,4

peluquero, auxiliar de servicios

Arquitecto, Gerente comercial,

Gerente bancario, Funcionario o 11 11,6 11,6 78,9

Profesor universitario

Médico, Ingeniero, Juez o

3 32 3,2 82,1

Programador

Ama de casa o jubilado 15 15,8 15,8 97,9

Otras 2 2,1 2,1 100,0

Total 95 100,0 100,0
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Porcentaje Porcentaje
Frecuencia| Porcentaje valido acumulado
Valido Si, inglés 35 36,8 36,8 36,8
Si, inglés y francés 10 10,5 10,5 474
Si, francés 2,1 2,1 49,5
Si, inglés e italiano 2,1 2,1 51,6
Si, italiano 1,1 1,1 52,6
Si, inglés y alemén 1 11 11 53,7
No 44 46,3 46,3 100,0
Total 95 100,0 100,0
e Profesion de los padres
Profesion de los padres
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia| Porcentaje valido acumulado
Vélido Independiente 63 66,3 66,3 66,3
Psicdlogo, Farmacéutico,
Enfermero, Dentista, Abogado o 2 2,1 2,1 68,4
Administrador de empresas
Bancario, Veterinario, Ingeniero
de alimentos, Comercial 4 42 42 72,6
inmobiliario o Fisioterapeuta
Profesor o periodista 1 11 11 73,7
Camarero, Recepcionista,
secretario, administrativo, 3 3,2 3,2 76,8
peluquero o auxiliar de servicios
Arquitecto, Gerente comercial,
Gerente bancario, Funcionario o 7 74 74 84,2
Profesor universitario
Médico, Ingeniero, Juez o
Programadgr ° 6.3 6.3 %05
Ama de casa o jubilado 53 53 95,8
Otras 4 4,2 4,2 100,0
Total 95 100,0 100,0
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ANEXO XI: ORGANIZACION DE LOS DATOS DE CADA ITEM DE LA ESCALA

e FORMAL/INFORMAL

ESTADISTICAS FORMAL/INFORMAL

ESPANOL [ ARGENTINA | PERUANO MEXICANA | ARGENTINO | ESPANOLA | MEXICANO | PERUANA
N Valido 95 95 95 95 95 95 95 95
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 3,4526 5,0211 3,7263 3,7895 4,8737 5,1263 4,6000 4,0947
Cuartil 1 (25%) 2,00 4,00 3,00 2,00 4,00 4,00 4,00 3,00
Mediana 3,0000 5,0000 4,0000 4,0000 5,0000 5,0000 4,0000 4,0000
Cuartil 3 (75%) 4,00 6,00 5,00 5,00 6,00 6,00 6,00 5,00
Moda 3,00 6,00 3,00 4,00 6,00 6,00 4,00 4,00
e CORRECTA/INCORRECTA
ESTADISTICAS CORRECTA/INCORRECTA
ESPANOL ARGENTINA| PERUANO [ MEXICANA| ARGENTINO | ESPANOLA | MEXICANO | PERUANA
N Valido 95 95 95 95 95 95 95 95
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 2,6316 3,6737 2,7684 2,7053 4,1368 3,3789 3,6842 3,1474
Cuartil 1 (25%) 2,00 3,00 2,00 2,00 4,00 2,00 3,00 2,00
Mediana 2,0000 4,0000 3,0000 2,0000 4,0000 3,0000 4,0000 3,0000
Cuartil 3 (75%) 4,00 4,00 4,00 4,00 5,00 4,00 4,00 4,00
Moda 2,00 4,00 2,00 2,00 4,00 3,00 4,00 4,00
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e FAMILIAR/EXTRANA
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ESTADISTICAS FAMILIAR/EXTRANA

ESPANOL ARGENTINA PERUANO MEXICANA ARGENTINO ESPANOLA MEXICANO PERUANA
N valido 95 95 95 95 95 95 95 95
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 3,2105 3,9579 3,0316 2,9158 4,6947 3,0421 4,1263 3,1474
Cuartil 1 (25%) 2,00 2,00 2,00 2,00 4,00 2,00 3,00 2,00
Mediana 3,0000 4,0000 3,0000 2,0000 5,0000 3,0000 4,0000 3,0000
Cuartil 3 (75%) 4,00 5,00 4,00 4,00 6,00 4,00 5,00 4,00
Moda 3,00 5,00 2,00 2,00 4,00 3,00 4,00 3,00

e NATURAL/ARTIFICIAL
ESTADISTICAS NATURAL/ARTIFICIAL

ESPANOL ARGENTINA PERUANO MEXICANA ARGENTINO ESPANOLA MEXICANO PERUANA
N Valido 95 95 95 95 95 95 95 95
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 2,3789 3,3053 2,8947 2,4105 3,6211 2,5158 3,8316 3,0737
Cuartil 1 (25%) 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00
Mediana 2,0000 3,0000 2,0000 2,0000 4,0000 2,0000 4,0000 3,0000
Cuartil 3 (75%) 3.00 4,50 4,00 3,00 5,00 3,00 5,00 4,00
Moda 1,00 4,00 2,00 2,00 4,00 2,00 5,00 2,00
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e LENTA/RAPIDA
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ESTADISTICAS LENTA/RAPIDA

ESPANOL ARGENTINA PERUANO MEXICANA ARGENTINO ESPANOLA MEXICANO PERUANA
N Valido 95 95 95 95 95 95 95 95
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 4,6105 5,0316 2,6000 3,1895 5,4211 3,7579 3,8421 3,5158
Cuartil 1 (25%) 3,00 4,00 2,00 2,00 5,00 3,00 3,00 3,00
Mediana 4,0000 5,0000 3,0000 3,0000 6,0000 3,0000 4,0000 3,0000
Cuartil 3 (75%) 6,00 6,00 3,00 4,00 6,50 5,00 5,00 4,50
Moda 4,00 7,00 3,00 3,00 6,00 3,00 3,00 3,00

e CLARA/INCOMPRENSIBLE
ESTADISTICAS CLARA/INCOMPRENSIBLE

ESPANOL ARGENTINA PERUANO MEXICANA ARGENTINO ESPANOLA MEXICANO PERUANA
N Valido 95 95 95 95 95 95 95 95
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 3,1684 4,2421 2,7474 2,2421 5,0000 3,0421 4,0737 2,9474
Cuartil 1 (25%) 2,00 3,00 2,00 1,00 4,00 2,00 3,00 2,00
Mediana 3,0000 5,0000 2,0000 2,0000 5,0000 3,0000 4,0000 3,0000
Cuartil 3 (75%) 5,00 6,00 4,00 3,00 6,00 4,00 5,00 4,00
Moda 2,00 5,00 2,00 2,00 6,00 2,00 5,00 2,00
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e EXPRESIVA/INEXPRESIVA

ACTITUDES LINGUISTICAS HACIA EL ESPANOL EN BRASIL

ESTADISTICAS EXPRESIVA/INEXPRESIVA

ESPANOL ARGENTINA PERUANO MEXICANA ARGENTINO ESPANOLA MEXICANO PERUANA

N Valido 95 95 95 95 95 95 95 95

Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 2,7895 3,6211 3,7158 2,9789 4,4737 2,9053 4,4632 3,3263
Cuartil 1 (25%) 2,00 2,00 2,00 2,00 3,00 2,00 3,00 2,00
Mediana 3,0000 3,0000 3,0000 3,0000 4,0000 3,0000 4,0000 3,0000
Cuartil 3 (75%) 4,00 5,00 5,00 4,00 6,00 3,50 5,50 4,50
Moda 3,00 2,002 2,00 2,00 4,00 2,00 5,00 2,00

a. Existen maltiples modos. Se muestra el valor mas pequefio.
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ANEXO XII: TEST DE DIFERENCIACION DE LAS VARIABLES INDIVIDUALES Y DEL ENTORNO DE LOS INFORMANTES

SEGUN CADA MUESTRA DE HABLA Y SCORE GENERAL

Variable Items Argentina Argentino Espafiola Espafiol Mexicana Mexicano Peruana Peruano General
m dt m dt m dt m dt m dt m dt m dt m dt m dt
Sexo del Masculino 3,83 0,95 4,67 0,97 324 091 298 082 281 0,78 412 103 337 101 311 100 352 050
alumno
Femenino 423 1,07 458 1,02 345 0,89 325 094 292 101 408 106 331 097 305 087 361 052
Franjade Uno (14 - 25) 396 094 4,29* 0,79 3,08 0,77 297 0,73 2,78 0,72 376 0,79 3,03 081 295 090 3,35* 0,46
edad
Dos (26 — 49) 441 0,98 494 0,77 3,59 0,88 321 092 259 064 434 091 345 095 317 105 371 051
Tres (> 50) 402 121 462 1,29 3,56 0,95 337 1,06 331* 1,26 421 132 352 111 310 0,75 3,71 050
Origen Brasil 492 043 4,41 0,89 3,84 091 3,08 064 267 031 406 068 343 045 329 121 371 034
Jodo Pessoa 4,06 1,00 455 0,91 330 085 342 091 281 084 404 103 331 094 311 081 358 054
Paraiba 4,04 1,26 4,79 1,26 3,50 0,92 266 081 298 1,25 427 120 315 1,13 285 106 353 054
Pernambuco 411 0,79 450 0,72 332 1,37 3,00 080 382 084 375 084 432 0,71 350 043 379 0,23
Centrode CCAA 4,11 0,98 4,62 0,98 343 0,92 324 098 2,77 0,63 417 090 344 09 301 089 360 059
estudios y
sus C. LINGUAS 4,14 1,20 4,67 1,15 3,46 0,98 323 09 298 119 425 117 338 1,09 315 093 3,66 052
manuales de
ELE CNA 3,33 0,59 4,40 0,77 2,95 0,45 326 0,73 295 0,88 350 057 343 093 336 081 340 0,38
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CODISMA 434 0,88 451 081 3,35 0,78 295 081 285 0,86 381 103 300 0,76 291 092 347 042
Nacionalidad ~ Argentino 415 111 4,69 1,09 3,48 0,96 320 097 293 105 422 110 340 105 3,05 087 364 056
del profesor

Brasilefio 4,22 0,94 445 0,84 3,32 0,79 310 085 2,78 0,75 392 09 312 0,80 3,05 101 350 043

Espariol 3,33 0,59 4,40 0,77 2,95 045 326 0,73 295 0,88 350 057 343 093 336 081 340 0,38
Nivel del A dos 4,13 1,01 4,27 1,08 3,23 0,69 289 09 3,14 0,90 39 111 321 0,77 319 091 351 040
alumno

B dos 4,16 091 4,63 0,94 3,56 0,96 3,17 0,78 2,75 0,83 394 097 335 09 29 101 356 046

B uno 409 121 4,76 0,99 3,34 0,93 335 097 287 1,08 429 106 336 1,15 310 0,80 364 061

Notas: m = media; dt = desviacion tipica; * p <0,05; ** p <0,01; *** p <0,001.
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