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RESUMEN

El proceso de escritura es uno de los aprendizajes mas importantes que el alumnado debe
adquirir en su paso por la educacidon secundaria, por lo que la busqueda de nuevas metodologias
que faciliten esta meta ha sido objeto de estudio de varias investigaciones. El objetivo principal del
presente trabajo ha sido comprobar la eficacia de una propuesta de investigacion que, a través de
la redaccion de un informe, pretende desarrollar la competencia escrita del alumnado. Esta
propuesta se ha llevado a cabo en un aula de 2° de la ESO de un instituto de Salamanca y han
participado en ella 27 alumnos. Antes de analizar los resultados de la investigacion, se ha descrito
el proceso previo a la puesta en practica, incluyendo la seleccion del grupo y la definicion del
proyecto de investigacion, el simultdneo y el posterior. Tras analizar los informes, se ha extraido
que las explicaciones de la primera sesion permitieron al alumnado adquirir un alto nivel de
competencia escrita, logrando casi un tercio de ellos la méaxima calificacion en el informe inicial,
y que, gracias a los contenidos explicados en la segunda sesion, mas de la mitad lograron una
mejoria respecto a su primer informe.
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1. Introduccion

La habilidad de componer un texto estructurado, cohesionado y sin faltas de ortografia es
uno de los principales aprendizajes que los alumnos de la Escuela Secundaria Obligatoria deberian
adquirir en sus aulas. La capacidad de escribir correctamente aporta a quien la tenga numerosos
beneficios, que seran especialmente utiles en el ambito académico. Ademas, un discurso bien
estructurado y cohesionado denota unos conocimientos bien asentados y relacionados entre si y
una buena estructura mental.

Por ello, es fundamental que el docente de la escuela secundaria ponga a disposicion de su
alumnado diferentes herramientas que pueda utilizar para mejorar su proceso de expresion escrita.
Esta funcion deberia ser desempefiada por los docentes de todas las asignaturas, pero es innegable
que el profesor de Lengua Castellana y Literatura cuenta con mas responsabilidad a este respecto,
como refleja uno de los criterios de evaluacion del BOCYL de Lengua Castellana y Literatura
(ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo) para tercer y cuarto curso de la ESO: “Aplicar
progresivamente las estrategias necesarias para producir textos adecuados, coherentes y
cohesionados.”

Como estudiante del Master Universitario en Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria
y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas en la especialidad de Lengua
Espafiola y Literatura, he optado por poner en practica una adaptacion del proyecto de investigacion
de aula disefiado por Martin Vegas (2021, p.113) que propone el uso del informe como recurso
para mejorar el proceso de escritura, la ortografia y el estilo. Para su adecuada elaboracion, los
alumnos deberan llevar a cabo correctamente la busqueda, la seleccion y la sintesis de la
informacion. Este informe, ademas del objetivo principal ya mencionado, permitira que los
alumnos desarrollen su competencia digital, su competencia de aprender a aprender y su
comunicacion lingliistica, mejorando ademas su capacidad de composicion de sus propios apuntes
para estudiar cualquier asignatura.

Algo fundamental en este proyecto es la necesidad de darle un caracter utilitario o
instrumental a los conocimientos de lengua que se expliquen. El alumnado debe entender que este
tipo de conocimientos, que en un primer momento puede percibir como inservible o muy alejado
de la realidad por la oscuridad de sus términos (deictico, hiperonimo, etc.), le va a ser muy util para
mejorar su capacidad de expresion y comprension de enunciados, como sefiala Martin Vegas:

“La funcionalidad de la teoria lingiiistica es prioritaria. Es importante que cualquier
explicacion lingiiistica se entienda como un conocimiento valido para comprender y expresar
mejor cualquier mensaje. Por eso, en una obra como esta, centrada en la investigacién como
proceso de aprendizaje, el conocimiento de la lengua es un recurso para alcanzar el objetivo
del trabajo” (Martin Vegas, 2021, p.21).

En definitiva, el objetivo de esta investigacion es averiguar si se puede mejorar el proceso y
el resultado de la redaccion de un grupo de estudiantes de Educacion Secundaria Obligatoria a



través de la elaboracion de un informe, de la explicacion de ciertos recursos lingiiisticos que se
deberan integrar en €l y de su posterior revision por parte del alumnado.

2. Justificacion

La escritura cumple numerosas funciones en nuestra sociedad: ademas de permitir la difusion
de informacion y la comunicacion, funciona como “instrumento que permite construir y reconstruir
el conocimiento” (Swales, 1990; Bazerman, 2005; Carlino, 2005; Jarpa, 2013, p.30). Sin escritura
se dificultaria mucho la transmision de los saberes de cualquier disciplina y los avances que se
sustentan en base a los mismos. En comparacion con el lenguaje oral, el lenguaje escrito cuenta
con una mayor homogeneidad y estd mucho mas reglado por diferentes instituciones que velan por
su estabilidad. Esto se debe, en parte, a que, a diferencia de en la comunicacion oral, en el lenguaje
escrito el emisor no puede obtener una retroalimentacion inmediata del receptor para subsanar los
posibles malentendidos (Martin Vegas, 2009, p.146), por lo que se debe intentar evitar cualquier
atisbo de ambigiiedad. Todas las normas que rigen el lenguaje escrito, especialmente el mas formal,
han sido seleccionadas por consenso y deben ser aprendidas por quienes quieran aprender a
producir textos escritos correctamente.

Saneleuterio (2015, p.24) denuncia las limitaciones en expresion escrita de una parte
considerable de los alumnos en la Universidad y plantea el dilema que esto genera a muchos
profesores entre intentar solucionar la situacion o centrarse Unicamente en impartir los contenidos
propios de sus respectivas materias. La unica razéon por la que pueden abundar alumnos
universitarios con carencias en la expresion escrita es que se hayan graduado de la Educacion
Secundaria Obligatoria y de Bachillerato sin adquirir dichas destrezas. Es en estas etapas donde
deberian aprender a elaborar textos escritos con una estructura adecuada, con una correcta
organizacion de ideas, con una rica variedad léxica, sin repeticion de términos y sin faltas de
ortografia. Que exista un numero significativo de alumnos que empiezan a cursar las ensefianzas
superiores sin haber aprendido a redactar correctamente evidencia la necesidad de una renovacion
en las metodologia docentes. Por ello considero imprescindible la investigacion en este &mbito, ya
que, la unica forma de mejorar el nivel de redaccion de nuestra sociedad es aplicando nuevas
metodologias que innoven en la ensefianza de esta habilidad.

Lograr un buen nivel de expresion escrita no es algo sencillo, ya que, ademas de implicar un
avanzado conocimiento del lenguaje, requiere de otras destrezas como la capacidad de abstraccion
para relacionar ideas, la busqueda de informacion o la ordenacion del texto. Esta en la mano de los
docentes, especialmente de la especialidad de Lengua Castellana y Literatura, el intentar potenciar
al maximo estas aptitudes en el alumnado para que todos los individuos que pasen por el sistema
educativo logren una optima formacion en esta area. La importancia del area que se esta tratando
se ve reflejada en el BOCYL de Lengua Castellana y Literatura, que destaca la importancia de la
adquisicion de distintos recursos para la mejora de la expresion escrita, tanto en el curriculo de la
ESO como en el de Bachillerato (ORDEN EDU/362/2015 y ORDEN EDU/363/2015, de 4 de
mayo).



Como se refleja posteriormente en el marco tedrico, la preocupacion por descubrir nuevas
metodologias que ayuden al alumnado a redactar mejor han sido objeto de estudio de numerosas
investigaciones. Algunas de ellas han desarrollado propuestas desde un punto de vista tedrico y
otras han tenido la oportunidad de llevarlas a la practica. Aunque los resultados en la mayoria de
los casos han sido positivos, en mayor o menor medida, siempre es beneficioso llevar a las aulas
nuevas estrategias para intentar lograr este fin, ya que la ensefianza de la expresion escrita es
fundamental.

La propuesta que se estudia en este trabajo no es original, sino que lleva a las aulas la
adaptacion de uno de los proyectos de Martin Vegas (2021), prolifica investigadora en el ambito
de la didactica de la lengua y la literatura. En su libro, titulado Proyectos de investigacion en el
aula de lengua y literatura en secundaria, expone diez propuestas educativas, de las cuales he
seleccionado una para ponerla en practica y comprobar si se logran los objetivos propuestos. Una
de las fases mas importantes de la propuesta consiste en la revision y mejora por parte del propio
alumnado de sus informes, estrategia que se ha probado en diversas ocasiones, como se refleja en
el marco teoérico de esta investigacion, con optimos resultados.

Aprender a redactar correctamente es una destreza necesaria que, una vez adquirida,
permitira a nuestro alumnado obtener mejores calificaciones en la gran mayoria de las asignaturas
que forman parte del curriculo en la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, al igual
que en la Universidad y en los grados de Formacion Profesional. Una buena expresion escrita
refleja unos conocimientos bien asentados e interconectados entre ellos y una buena estructura
mental, ademas de la capacidad de transmitir adecuadamente los conocimientos. La capacidad de
componer correctamente textos escritos no solo es beneficiosa para lograr buenas calificaciones en
las distintas etapas educativas, sino que es indispensable para &mbitos como la administracion, la
justicia, la informacién de masas o la literatura (Martin Vegas, 2009, p.145).

Ademas de la comunicacion lingiiistica, la elaboracion de este informe desarrolla la
competencia de aprender a aprender del alumnado, lo que también le sera de mucha utilidad a lo
largo de su trayectoria académica, ya que le permitira adquirir conocimientos de forma auténoma
y le permitira ser critico con la informacion que se le proporcione. Por ltimo, esta propuesta de
investigacion acrecentara la competencia digital del alumnado, que sera fundamental para poder
desenvolverse en una sociedad que cada vez avanza mas en esa direccion.

3. Marco tedrico
3.1 Fundamentacion lingiiistica y didactica

Debido a su importancia, ya justificada, hay varios estudios que se centran en la didactica de
la expresion escrita. Algunos de los autores que se han interesado por el tema y han propuesto
distintos modelos para mejorar las destrezas en este &mbito (Iglesias, 2004, p.1) han sido Bereiter
y Scardamalia (1987), Cassany (1990), Flower y Hayes (1980,81), Mather y Roberts (1995) y
Sorenson (1997).



Cassany (1990) distingue cuatro enfoques metodologicos distintos para abordar la ensefianza
de la expresion escrita, basandose en los cuatro enfoques que distingue Shih (1986; Cassany, 1990)
para la didactica del inglés como segunda lengua: el enfoque basado en la gramadtica, en las
funciones, en el proceso y en el contenido.

El enfoque basado en la gramatica es el que se ha utilizado tradicionalmente para la didactica
de la redaccion y consiste en ensefiar los conocimientos gramaticales (sintaxis, 1éxico, ortografia,
morfologia, etc.) para que se puedan aplicar a la hora de elaborar un texto escrito. Este enfoque se
opone en parte al enfoque funcional o basado en las funciones, que se basa en la comunicacion, en
utilizar la lengua con fines comunicativos. Este enfoque se utiliza mucho para la ensefianza de
lengua en las aulas, pero no fue hasta los afios 80 cuando se empezaron a plantear métodos
exclusivos para la expresion escrita siguiendo el enfoque funcional (Johnson, 1981; Cassany, 1990,
p.67). El enfoque funcional tiene un cardcter muy practico, utiliza ejemplos que se escucharian en
la vida cotidiana y fomenta una actitud activa por parte de los estudiantes. Ademas, este enfoque
tiene una vision descriptiva, no prescriptiva como el gramatical. Se ensefia como escriben los
hablantes y no se catalogan los enunciados como correctos e incorrectos, sino como adecuados o
inadecuados segun la situacion comunicativa. En el plano de la expresion escrita, este enfoque
prioriza conocer el perfil del receptor del mensaje, de quien va a leerlo; no se pueden redactar con
el mismo registro un correo electrénico a un amigo y un trabajo para la universidad.

El enfoque procesual consiste en ensefiar a componer textos escritos correctamente desde el
punto de vista del proceso de elaboracion. Unas investigaciones en Estados Unidos demostraron
que la principal diferencia entre los alumnos que lograban obtener mejores calificaciones en las
redacciones y los que obtenian peores era que los primeros dominaban ciertas estrategias cognitivas
que los segundos ignoraban, como saber generar ideas, hacer esquemas o borradores, corregir el
texto o reformularlo (Cassany, 1990, p.71). Por ello, este enfoque no es incompatible con el
enfoque gramatical o el funcional, sino que, ademas de ensefiar los conocimientos lingiiisticos o
sociolingiiisticos necesarios para lograr una buena expresion escrita, se centra en ensefar las
herramientas, las habilidades y los recursos necesarios para mejorar el proceso de escritura y, por
lo tanto, el resultado final. Finalmente, Cassany (1990, p.75) propone el enfoque basado en el
contenido, que prioriza lo que se dice a como se dice. Este método esta enfocado a la ensefianza de
habilidades de expresion escrita académicas, por lo que se utiliza con estudiantes que estén
cursando o vayan a cursar formacion universitaria. En ¢l no se tienen en cuenta los distintos
registros, ya que el destinatario siempre es el profesor, por lo que el registro es siempre formal y
las caracteristicas formales del texto son siempre las mismas. Este enfoque se basa
fundamentalmente en estudiar, comprender y adquirir unos conocimientos y, posteriormente,
esquematizarlos y prepararlos para plasmarlos en el texto académico que se va a redactar.

Cassany (1990, p.79) concluye al final que el método ideal seria una mezcla de los cuatro
enfoques, ya que ninguno excluye a los demads, sino que cada uno pone su foco y énfasis en un
aspecto diferente, pero todos son necesarios. Ser muy purista y dedicarse exclusivamente a ensefiar



como escribir desde un enfoque, dejando en segundo plano los demds, solo puede llevar a un
aprendizaje incompleto y deficiente para el alumnado.

Durante la segunda mitad del siglo XX surgieron tres grandes modelos explicativos en el
ambito de la investigacion sobre la expresion escrita: los modelos de producto, los modelos de
proceso y los modelos contextuales o ecoldgicos (Iglesias, 2004). Los modelos de producto se
centran en evaluar el texto escrito como resultado final concluido, sin evaluacion del proceso.
Ademas, desde esta postura apenas se aprende a escribir, sino que se considera que las habilidades
que permiten al individuo llevar a cabo un proceso creativo y elaborar un texto escrito son de
caracter natural, casi invariable (Marinkovich, 2002; Iglesias, 2004, p.3).

Por otro lado, estan los modelos de proceso, que se han desarrollado en distintas lineas: los
modelos de proceso de traduccion, los de etapas y los cognitivos (Iglesias, 2004, pp.3-7). Los de
traduccion ofrecen una vision simplista que considera al proceso de escritura como una mera
traduccion de fonemas a grafemas, por lo que no tiene en cuenta todo el resto de variables que
implica la elaboracion del texto escrito. Los modelos de proceso de etapas surgen en torno a los
afios 70 y conciben el proceso de escritura como una sucesion de fases que se suceden
sucesivamente de forma lineal. Estas fases o estadios serian: la preescritura o etapa de generacion
de contenido, la escritura o plasmacion del contenido en el papel, la reescritura o correccion del
resultado para obtener el producto final y la edicion o presentacion del producto final. La critica
que se ha hecho a este modelo argumenta que la elaboracion de un texto escrito no pasa por estas
etapas de forma lineal, sino que algunas se solapan y a veces se vuelve a la etapa anterior, ya que
la revision debe tener lugar durante el proceso de escritura y posteriormente a este (Iglesias, 2004,
p.4). Dentro de los modelos de proceso, encontramos, en tltimo lugar, los modelos cognitivos, que
se pueden abordar desde distintos enfoques segiin Marinkovich (2002): enfoque expresivo, enfoque
cognitivo, enfoque cognitivo renovado y enfoque social. El enfoque expresivo busca que el
aprendiente encuentre su propia identidad como autor, su forma de expresarse y de realizar el
proceso creativo. Este enfoque percibe a la persona que escribe con unas cualidades naturales que
debe descubrir, no como alguien que pueda adquirir esas habilidades mediante el aprendizaje de
recursos y de la practica. El enfoque cognitivo se basa en trabajar los distintos recursos, como la
planificacion, la traduccion y la revision, y procesos, como el entorno de la tarea y la memoria a
largo plazo del escritor, para lograr que el aprendiente mejore su proceso de produccion y pueda
elaborar mejores textos escritos (Emig, 1971; Iglesias, 2004, p.5). El enfoque cognitivo renovado
considera que el enfoque cognitivo es demasiado positivista y reduccionista y sostiene que el
proceso de escritura tiene lugar bajo una serie de condiciones socioculturales que no se explican
por el proceso cognitivo que critican. Por ello, Hayes (1996; Iglesias, 2004, p.6) afiade el
componente afectivo, integrando aspectos socioculturales, cognitivos y emocionales como la
memoria de trabajo y el componente motivacional. El Gltimo enfoque de los modelos cognitivos
que propone Marinkovich (2002) es el social, enfoque en el que se sostiene que el lenguaje es
inseparable de su contenido y de su contexto.



El tercer gran modelo explicativo desarrollado en la segunda mitad del siglo XX fue el
modelo contextual o ecologico, que se concibe como un complemento a los modelos cognitivos,
mas que una alternativa a estos. Este modelo entiende el proceso de escritura como “un proceso
comunicativo y social que adquiere pleno significado en el contexto fisico, social y cultural en el
que se desarrolla” (Iglesias, 2004, p.7), mas que como un proceso individual Gnicamente. Este
modelo intenta descubrir cudles son los factores que pueden influir en el significado que los
individuos otorgan al proceso de escritura en diversos contextos.

Dentro de los conocimientos del lenguaje requeridos para adquirir una buena capacidad de
expresion escrita, podemos encontrar destrezas como el manejo del un Iéxico variado, el
conocimiento de las normas ortograficas y de puntuacion o el buen uso de la sintaxis. Estas areas
también han sido objeto de estudio por su indispensabilidad para lograr una buena redaccion.

En el plano de la ortografia, Perea (2010) investiga si la revision individual y colectiva de los
errores propios de este &mbito, frente a la sancion, mejora los resultados del alumnado en términos
de adecuacion ortografica. Tras realizar este estudio en 20 aulas de Educacion Primaria obtuvo
unos resultados que apuntaban a una mejora y un aprendizaje mucho mas sefialados en el grupo
experimental con el que se trabajo la técnica de la revision que en el resto. Esta estrategia, que tiene
como base la revision de la escritura, también ha sido utilizada por Quispe y Espinoza (2020) para
mejorar el uso de los signos de puntuacion en los textos escritos. En este caso, el grupo
experimental estaba compuesto por alumnos de primer grado de secundaria. Tras llevar a cabo la
investigacion, también se concluyo que la estrategia didactica de “revision de la escritura” conllevo
una mejora muy notable en el uso de los signos de puntuacion en textos narrativos.

Dentro del plano de la riqueza 1éxica, Ripoll, Chasco y Azcarate (2013) prueban la eficacia
del desarrollo de estrategias autorreguladas (DEAR) para mejorar la extension, el uso de
vocabulario variado y el contenido en textos argumentativos. El desarrollo de estrategias
autorreguladas (DEAR) es un método de ensenanza propuesto por Harris y Graham (1985; Ripoll,
Chasco y Azcérate, 2013, p.176) que destaca porque afiade elementos como el auto-establecimiento
de objetivos, la auto-evaluacion, las auto-instrucciones y el auto-refuerzo a la forma cléasica de
concebir la didactica de la expresion escrita. Esta investigacion mostré6 una mejora muy
significativa en todos los d&mbitos evaluados del grupo que recibio el tratamiento frente al que no
lo hizo, que solo mejord en algunos.

En relacion con el plano sintactico, Reinoso (2014) propone de forma tedrica una estrategia
didactica para mejorar la escritura del alumnado mediante las estructuras sintacticas. Esta
consistiria en ensefiar ciertas estructuras sintacticas en el aula y pedir al alumnado que componga
una microrredaccion utilizando esas estructuras. De esta forma, se busca acercar el conocimiento
de la sintaxis a la expresion escrita, al mismo tiempo que se le da una utilidad mas practica a la
primera. Tapia (2013) también relaciona, desde un punto de vista tedrico, la falta de ensefianza de
la sintaxis con el mal nivel de redaccion y, especialmente, con los errores sintacticos en los textos
del alumnado. Por ello, propone enfocarse mas en la didactica de la sintaxis y dotar de un caracter
mas utilitario a la misma para que el alumnado pueda mejorar en sus producciones escritas.



El propdsito de avanzar en la investigacion de metodologias didécticas para la mejora de la
expresion escrita es compartido por numerosos investigadores, varios de los cuales han decidido
dedicar sus tesis a dicho objetivo. Dorimar (2007; Quispe y Espinoza, 2020, p.1), con Estrategias
para motivar la produccion de textos escritos, concluye que, mediante el uso de distintas
estrategias, se pudo lograr un cambio de actitud en el alumnado que resultd beneficioso para su
redaccion. También dedicé su tesis a esta meta Madrid (2015; Quispe y Espinoza, 2020, p.1), quien
llevo a las aulas de I de Magisterio de una escuela de Tegucigalpa una propuesta didéctica para
mejorar la produccion de textos narrativos basada en la revision, entre otros procesos, y obtuvo
unos resultados muy satisfactorios en cuanto a la mejora de la cohesion y la coherencia de los
textos. Ramos Pilco (2014; Quispe y Espinoza, 2020, p.3) también reflejo en su tesis la puesta en
practica de su propuesta para mejorar el uso de los signos de puntuacion con alumnos de tercer afio
de secundaria. Los resultados también fueron muy positivos, reflejando una mejora en el uso del
punto, de la coma y del punto y coma. Como ultimo ejemplo, Gutiérrez-Garcia (2001) también
puso a prueba una metodologia basada en la composicion y la revision del texto escrito, obteniendo
unos resultados que comprobaban su eficacia.

Poniendo el foco en los niveles mas iniciales, Educacion Primaria y primeros ciclos de
Educacion Secundaria Obligatoria, Badia Armengol y Vila Santasusanna (1984) escribieron un
libro proponiendo distintas actividades para mejorar la expresion escrita, ademas de la oral. En
cada juego o actividad que proponen sefialan las habilidades que se pretenden desarrollar, los
contenidos que se trabajan, la duracién aproximada y la técnica didactica (individual, en parejas,
por pequefios grupos o colectiva). La existencia de libros de actividades como este es importante
para que los alumnos vayan desarrollando sus capacidad de expresion escrita (y oral) desde las
primeras etapas educativas.

Allué¢ (2013) defiende que las tareas de expresion escrita que habitualmente se llevan al aula,
relacionadas directamente con los contenidos y conceptos que forman parte del curriculo, permiten
al alumnado desarrollar su capacidad de redaccidon correctamente. Para demostrar que esta
metodologia es efectiva, la lleva a cabo con un grupo de 1° de Bachillerato de un instituto de
Secundaria de Pamplona y comprueba que el alumnado asimila los conceptos, es capaz de
“transformar lo declarativo en procedimental” y, por lo tanto, mejora su proceso de escritura. El
proceso sigue es el siguiente:

- Se explican los contenidos del libro de texto, siguiendo el curriculo oficial de Bachillerato.

- Se manda como deberes para la siguiente sesion un texto de cinco lineas que debe tratar
uno de los contenidos que se hayan dado ese dia. Este texto puede ser de tipo expositivo, narrativo,
literario, argumentativo, etc., cuestion que se concreta en cada caso.

- En la siguiente sesion todos los estudiantes leen en voz alta lo que han escrito y el resto del
grupo debe hacer observaciones o sugerencias, incluyendo al profesor, lo que es posibilitado por
la breve extension de los textos.



Allué (2013, p.126) defiende que el alumnado de Bachillerato, por norma general, no va a
reflexionar sobre las explicaciones tedricas por si mismo, sino que necesita de una motivacion,
como lo puede ser la redaccion de pequefios textos, que fomente un entendimiento mas profundo
de los contenidos explicados. Para ilustrar su postura, expone varios ejemplos de textos escritos
por sus alumnos en relacion con el concepto de la coherencia, en los que los alumnos tratan de
reflejar lo contrario, la incoherencia, para entender la importancia de la primera. A continuacion,
expongo uno de sus ejemplos:

“Xabi se comié la merluza a pesar de que le guste el color verde. Si hubiese dejado algo
en el plato habria llovido en Sevilla y se habria muerto de calor. Al terminarsela, el perro le
maull6 y Xabi le dio los restos de pepitas” (Mikel Ilundain; Allué, 2013, p.127).

Este ejemplo es bastante esclarecedor e induce a pensar que, muy probablemente, los
alumnos que hayan redactado textos como el que se acaba de mostrar dificilmente olvidaran qué
significa el concepto de coherencia. Una posible critica podria ser que, a pesar de su efectividad,
llevar a cabo este proceso en casi todas las sesiones, como defiende Allué (2013, p.124), incluyendo
la lectura de todos los textos, las sugerencias y las observaciones, puede quitar demasiado tiempo
e impedir que se consigan explicar todos los contenidos del temario. Lo ideal seria poder abarcar
todo el temario previsto para cada curso, pero, seguramente, sea mas beneficioso para el alumnado
que se reduzcan ligeramente los contenidos, pero lograr adquirirlos de forma mas profunda,
tomando un papel activo y mejorando el proceso de escritura, que tener que adoptar una actitud
pasiva ante un docente que invierte sus clases en sesiones magistrales sin participacion de sus
discentes, pero que consigue explicar todo el temario.

Para lograr mejorar al maximo las habilidades de expresion escrita del alumnado, también se
ha probado la importancia del método que se escoja para evaluar dicha competencia. Para ello,
Saneleuterio (2015) compara cuatro procedimientos de evaluacion y comprueba cuales son los que
tienen repercusiones mas positivas en el aprendizaje del alumnado. Dichos procedimientos son el
uso o no de una riibrica conocida por el alumnado y la proporcion de comentarios insertos o no en
el texto escrito original.

Para comparar los distintos procedimientos, selecciond dos grupos (A y B) del primer curso
de Magisterio. Al primero, el grupo A, le entrego la riibrica de forma adelantada a la evaluacion y
le facilito la retroalimentacion individual por correo electronico, en un documento separado del
texto escrito por cada alumno. Este documento incluia un comentario muy exhaustivo e
individualizado, lo que requiso de un esfuerzo y un tiempo significantes por parte del docente. En
cambio, al grupo B no le facilito la rubrica por adelantado, pero inserté el comentario de
retroalimentacion dentro de los propios textos del alumnado.

Para concluir cudles fueron las metodologias de evaluacidn que mas beneficiaron al
alumnado, Saneleuterio (2015) combin6, por un lado, el estudio estadistico cuantitativo de una
encuesta de percepcion del alumnado sobre el método de evaluacion y, por otro lado, un analisis
cualitativo de las respuestas que obtuvo de sus estudiantes tras haber llevado a cabo el ejercicio de
retroalimentacion y de tutorias. Tras analizar estos dos elementos, concluy6 que hacer explicita la



rubrica antes de la evaluacion fue mas beneficioso que no hacerlo y que la mejor forma de hacer la
retroalimentaciéon fue mediante un mensaje adjunto que recogiera toda la evaluacion, pero
adjuntando también un documento con comentarios sobre el texto original del alumno.

Tras el gran esfuerzo que implico por parte del docente llevar a cabo comentarios
exhaustivos, analizando los textos con profundidad y otorgando a la evaluacion un caracter
individualizado para cada alumno, no obtuvo respuesta de un 68% del alumnado. Ademas, un 21%,
aunque si contesto, solicitd una tutoria y demostrd, mediante su respuesta, no haber sabido
aprovechar ni comprender la retroalimentacion recibida, ademas de haberse abrumado y agobiado
con la magnitud de esta. Tan solo un 11% demostrd, con una respuesta reflexionada, haber
entendido los errores cometidos y haberse beneficiado de esta metodologia docente. Tras esto, se
plantea el debate de si al docente le compensa dedicar tanto tiempo y esfuerzo a una evaluacion
detallada del texto escrito de cada alumno que solo va a aprovechar alrededor de un 11% del
alumnado.

Una evaluacion que atienda a los fallos individuales de cada alumno va a beneficiar y a
acelerar mas su aprendizaje que una evaluacion colectiva por distintas razones (Saneleuterio, 2015,
pp-25-26): a) el estudiante se siente acompafiado en el proceso por un docente con el que comparte
responsabilidad (Gessa, 2011); b) el estudiante se siente mas seguro por tratarse de un proceso
mutuo; ¢) se fomenta la revision del alumno de su propio texto, lo que favorece la conciencia
gramatical y ortografica (Camps, Guasch, Milian y Ribas, 2000; Rodriguez Gonzalo, 2012; 2014;
Camps, 2014); d) la evaluacion individualizada se centra de forma especifica en la zona de
desarrollo de cada estudiante, acelerando su proceso de aprendizaje (Saneleuterio y Garcia-Ramos,
2015). A pesar de esto, es comprensible que, si casi el 90% del alumnado desaprovecha este tipo
de evaluacion, desaprovechando el inmenso trabajo que requiere, el docente decida optar por una
evaluacion mas general.

Desde el campo de la ensenanza del espafiol como lengua extranjera (ELE) también se ha
estudiado sobre el proceso de composicion escrita, aunque Cassany (1999, p.47) denuncid que, en
el momento en el que publicé el articulo, se trabajaba menos esta area que las de expresion oral o
comprension lectora. Esto se debia en parte a que, al estudiar para comunicarse en una nueva
lengua, se le encuentra menos utilidad a redactar un escrito que a comunicarse oralmente y también
a producir textos que a comprenderlos.

Wells (1987; Cassany, 1999, p.48) identifica cuatro planos en los que la escritura puede ser
de mucha utilidad: a) el nivel ejecutivo, que consiste en codificar y decodificar los signos graficos
para traducirlos al lenguaje oral (como anotar teléfonos o direcciones transmitidos oralmente); b)
el nivel funcional, que incluye la comunicacion interpersonal por medios escritos, como una carta;
¢) el nivel instrumental, que hace referencia a la lectoescritura como medio para acceder al saber
cientifico y académico; y d) el nivel epistémico, que permite a quien escribe desarrollar sus
pensamientos, sus ideas y sus conocimientos a través de la escritura. Estos cuatro niveles
ejemplifican la utilidad que tiene el buen manejo de la escritura para un estudiante de espafiol y
justifican que se ensefie esta destreza al igual que las demas.



Cassany (1999, pp.52-56), tras recordar la necesidad de complementar los conocimientos
(conceptos), las habilidades o destrezas (procedimientos) y las actitudes (valores), resume cuales
son los principales que se deben adquirir para lograr aprender a elaborar textos correctamente. Los
conceptos principales que se deben asentar son:

- La correccion o gramaticalidad: que incluye todo el conjunto de normas lingiiisticas en
cualquier plano: ortografico, morfolodgico, sintactico o semantico.

- La cohesion: comprendiendo todos los recursos que se deben utilizar para elaborar un texto
lineal conectado entre sus partes y lograr una producto homogéneo. Algunos de estos recursos son
las anéforas, la puntuacion, los marcadores discursivos, los conectores o las relaciones verbales.

- La coherencia: que abarca las herramientas para seleccionar y organizar semanticamente un
texto.

- La adecuacion: que incluye la adaptacion a la variedad dialectal y al contexto comunicativo.
Hace referencia al dominio de la variacion sociolingiiistica y a los aspectos pragmaticos.

- La variacion o estilistica: que hace referencia a la variedad de recursos lingiiisticos, como
la precision en la terminologia, el grado de maduracion sintactica o los recursos estilisticos que se
utilizan.

- Presentacion: que comprende los aspectos formales, como el disefio (margenes, etc.) o la
tipografia (caligrafia, etc.).

Ademas de adquirir los contenidos mencionados, Cassany (2015, pp.54-55) distingue tres
principales destrezas como necesarias para lograr un buen nivel de produccion textual:

- La planificacion (Flower y Hayes, 1980 y 1981; Flower, 1988): es el proceso previo a la
escritura en el que se elabora la configuracion que tendr el texto. Esta habilidad engloba procesos
como analizar al destinatario, formular objetivos, establecer planes de composicion, generar ideas
u organizarlas.

- La textualizacion (Bronckart et al., 1985): es el propio proceso de redaccion, en el que se
trasladan las ideas del proceso de planificacion al texto. Este proceso se subdivide en tres. Por una
parte, se debe “traducir” lo ya planificado, seleccionando el Iéxico, definiendo los componentes
gramaticales que se quieren usar y definiendo coémo se van a reflejar las marcas contextuales. Por
otra, se debe linealizar el discurso, transformando un conjunto de ideas planificadas de forma
esquematica a un texto lineal, conectado, ordenado y cohesionado. Finalmente, se debe transcribir,
producir el texto definitivo incorporando todos los procesos anteriores.

- La revision (Bereiter y Scardamalia, 1987): es el proceso de evaluacion y mejora del texto.
Para ello se debe comparar el resultado con los objetivos planificados, identificar y delimitar los
desajustes y hacer las correcciones necesarias sobre dichos desajustes.
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Finalmente, Cassany (1999, p.56) destaca la importancia de las actitudes, plano que describe
como poco estudiado, pero de gran relevancia. Las define como las creencias, valores o prejuicios
que el escribiente y el resto de la sociedad tienen respecto al uso de la escritura, como la relacion
generalizada de la lengua escrita con lo formal o el carécter individual y privado que se asocia a la
escritura. Debe recordarse que es el conjunto de estas actitudes con los conceptos y las destrezas
mencionadas anteriormente lo que permite que un individuo pueda alcanzar un buen nivel en su
proceso de escritura.

Otro ejemplo de la investigacion en el plano de la expresion escrita desde la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera (ELE) es el andlisis de Leal Rivas (2020) de los procesos
cognitivos que tienen lugar al escribir, con el objetivo de mejorar la competencia escrita de
estudiantes universitarios italianos. Las tres destrezas que distinguia Cassany (1999), que hemos
explicado anteriormente, equivalen a los procesos cognitivos que distingue Leal Rivas (2020): la
planificacion, la textualizacion y la revision. Tras hacer su anélisis, Leal Rivas concluye, por una
parte, que el proceso de la planificacion guiada influyé de forma muy positiva en el proceso de
textualizacion de los estudiantes. Esta planificacion permitié que hubiera una buena aplicacion de
diferentes recursos y estrategias en el desarrollo del texto. Por otra parte, concluyo6 que los errores
que encontrd en el proceso de revision sugieren la necesidad de reforzar la cultura discursiva en
los niveles iniciales de ELE. Finalmente, razond que seria beneficioso fomentar el desarrollo de la
competencia académica, ya que, en este plano, se encontraron algunos errores de sistematizacion
gramatical propios de los primeros niveles.

Como ultimo ejemplo del estudio de la didactica de la expresion escrita desde el campo de
ELE, podemos encontrar la tesis de Sanchez Iglesias (2003), que se centra en la técnica de analisis
de errores en la expresion escrita de estudiantes italianos de ELE. El analisis de errores, como
modelo de investigacion, se subdivide en cinco fases: la seleccion del corpus, la identificacion, la
descripcion, la explicacion y la evaluacion de los errores. En la primera parte de su tesis, Sanchez
Iglesias (2003) se centra en las criticas epistemologicas y metodoldgicas a esta técnica. En la
segunda parte, la lleva a cabo, recogiendo los datos sobre los errores, clasificados por categorias
gramaticales, y analizdndolos para intentar extraer las razones por las que se cometen.

En su libro Manual de didactica de la lengua y la literatura, Martin Vegas (2009) también
dedica un capitulo a la didactica para el desarrollo de la expresion escrita, en este caso, mas
enfocado a alumnos con el espafiol como lengua nativa. Al contrario que quienes defienden que el
proceso de escritura es una simple traduccion de fonemas a grafemas, Martin Vegas defiende la
dificultad que esta implica respecto a la expresion oral que, por otra parte, tampoco es sencilla y
protagoniza otro capitulo de su obra. En el capitulo que dedica a la expresion escrita define sus
caracteristicas, describe las fases de aprendizaje de la escritura, desde que se aprende a escribir en
torno a los cinco afos hasta que se sabe formar un discurso escrito, propone algunas estrategias y
técnicas metodologicas, define los diferentes géneros escritos y, finalmente, propone algunas
actividades.
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Martin Vegas (2009, p.146) caracteriza la comunicacion escrita como mediada y planificada.
A diferencia de lo que ocurre con la comunicacion oral, en la comunicacion escrita puede haber
una gran distancia espacial y temporal entre la emisién del mensaje y su recepcion, por lo que es
mediada. Ademas, el lenguaje escrito es mucho mas planificado, preciso y riguroso, ya que el
emisor debe hacer un trabajo de anélisis y reflexion antes de plasmar lo que quiere comunicar.
Martin Vegas sostiene que la adecuacion en la ortografia y en la puntuacion no son suficientes para
lograr una correcta expresion escrita, sino que la coherencia en el desarrollo, la adecuada expresion
del tema y su cohesion, mediante construcciones sintdcticas y relaciones semanticas, son
fundamentales para alcanzar ese objetivo. El estilo también es algo fundamental, es el elemento
diferenciador de cada autor al que hace referencia Marinkovich (2002; Iglesias, 2004, p.3) cuando
habla de una base natural propia de cada individuo que posibilita su proceso creativo y de libre
expresion. Puede definirse también como “el sello particular" que un autor imprime a su obra
(Bértolo Cadenas, 1998, pp.79-80; Martin Vegas, 2009, p. 148), lo que se corresponderia con los
rasgos especificos de la escritura de cada autor, tanto tematicos como formales.

En cuanto a la mejor forma de escribir, Martin Vegas (2009, pp.148-149) propone
complementar las dos maneras que sefiala Bértolo Cadenas (1998; Martin Vegas, 2009, p.148):
“escribir con brujula” y “escribir con mapa”. La primera manera hace referencia a escribir sin ideas
preconcebidas, encontrando el sentido del texto a medida que se escribe. En cambio, “escribir con
mapa” consistiria en planificar todo lo que se pretender comunicar antes de comenzar la
elaboracion del texto. Para Martin Vegas (2009, p.149) es importante saber qué se quiere decir
antes de comenzar a escribir, pero también se pueden integrar algunos de los pensamientos y de las
reflexiones que surgen a medida que se desarrolla el texto escrito. En la fase previa a la escritura
se debe tener una idea general, incluso bastante precisa, de lo que se pretende escribir, pero es
durante la fase de la escritura cuando mas ideas surgen, ideas de las que no se debe prescindir.

Para ensefar al alumnado a escribir correctamente, Cassany y Luna y Sanz (1994, pp.268-
270; Martin Vegas, 2009, p.150) distinguen dos estrategias: las psicomotrices y las cognitivas. Las
psicomotrices hacen referencia al movimiento y la posicion corporal que se debe mantener para
hacer posible una buena caligrafia, a la correcta disposicion formal del texto escrito y a otros
factores, como la velocidad, que se mejoran con la practica. Por otra parte, distinguen cuatro
estrategias cognitivas, que son fundamentales para adquirir buenos hébitos en el proceso de
escritura. En primer lugar, se debe ensefar a reconocer los diferentes elementos de la situacion
comunicativa para adecuar el texto a ellos: al tipo de destinatario, al tipo de mensaje y a la finalidad
que se busca. Un escrito jamads va a estar bien redactado si no tiene en cuenta el receptor al que va
dirigido, el formato al que debe ajustarse segun el tipo de mensaje o la finalidad que busca. En
segundo lugar, senalan la importancia de adecuar la extension, el tono y el registro al tema que se
esté tratando, ademds de mantener una cohesion mediante la organizacion de ideas en esquemas y
las palabras clave. La tercera estrategia que proponen consiste en aprender a organizar
correctamente el texto por parrafos y a utilizar un lenguaje claro que el receptor pueda comprender.
Para elaborar un buen texto escrito es imprescindible facilitar al maximo la comprension del lector;
el uso de oraciones interminables con una sintaxis complicada y un vocabulario plagado de
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tecnicismos no se traduce en una buena redaccion, mas bien al contrario. Lo mas importante de un
texto escrito comunicativo es que pueda cumplir su funcion, comunicar, y, si no lo hace, no puede
preciarse de estar bien redactado. Finalmente, la cuarta estrategia consiste en revisar el texto para
poder mejorarlo y corregir el mayor numero de errores posible. Estas cuatro estrategias (adaptar el
texto a la situacion comunicativa, mantener una cohesion, organizarlo correctamente y revisarlo)
son fundamentales, por lo que son las herramientas que se deben ensefiar al alumnado para lograr
aprender a escribir correctamente.

Ademas de mencionar algunas metodologias tradicionales para la mejora de la expresion
escrita, Martin Vegas (2009, p.162) también propone el uso de las nuevas tecnologias con el mismo
fin. Esta propuesta es muy destacable, ya que, si ya consider6é importante el uso de la tecnologia
hace mas de una década, en la actualidad podria catalogarse como imprescindible en un contexto
marcado por el rdpido avance y la gran presencia de la tecnologia. Martin Vegas (2009, pp.162-
163) propone el uso de la red como medio para buscar informacion a través de buscadores y
periddicos digitales, del corpus de la Real Academia Espanola (RAE) y de la Biblioteca Virtual
Cervantes. Actualmente, existe un volumen de informaciéon en linea mucho mayor y se puede
encontrar la mayoria de los libros o articulos publicados, por lo que es importante ensefiar al
alumnado a encontrar y, sobre todo, a seleccionar correctamente la informacion entre tantas
fuentes. También sefiala como necesario el uso de diccionarios, corpus lingiiisticos y glosarios para
la elaboracion de textos escritos. Recomienda los diccionarios de sindnimos para lograr un
resultado con mucha riqueza Iéxica, evitando repeticiones y utilizando términos precisos. Por otro
lado, plantea la busqueda de definiciones de palabras como medio para acotar el significado exacto
de un término y conocer su valor pragmatico, valor que también se puede conocer mediante el uso
de los glosarios y los corpus. Estas dos herramientas cumplen esta funcion porque facilitan el
contexto de uso de cualquier palabra, lo que, ademas de aportar su valor pragmatico, permite
conocer sus combinaciones morfosintdcticas y evitar errores como el uso de una preposicion
erronea en lugar de la que rige el verbo. Ademas, propone el uso de conjugadores verbales en linea,
servicio que actualmente ofrece también el diccionario en linea de la Real Academia Espaiola.
Finalmente, recomienda distintos medios para la publicacion de textos escritos originales, entre los
que destaca el blog, herramienta que puede ser muy util para motivar a escribir a aquellos alumnos
que deseen compartir sus escritos. Otros trabajos también fomentan el uso de los recursos que
podemos encontrar en la red, como Lopez Soriano (2016), que propone utilizar el periddico en
linea del colegio para trabajar la expresion escrita de su alumnado o Buyse (2011), que muestra
coémo las TIC pueden motivar al estudiante para aprender a escribir mas eficazmente.

Otra destacable aportacion de Martin Vegas a la investigacion para la mejora de la expresion
escrita la encontramos en su libro Proyectos de investigacion en el aula de lengua y literatura en
secundaria (2021), donde hace varias propuestas didacticas que ayudan a mejorar en este ambito,
entre otros. Se trata de la obra que se ha utilizado como referencia para esta investigacion, de la
cual se ha hecho una adaptacion de su proyecto Escribir un informe de un tema de ciencias. En
este libro se incluyen varias estrategias indispensables para lograr un buen proceso de escritura,
pero no todas se han podido llevar al aula por razones que se explicaran mas adelante. Por esta
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razon, reflejaré algunos de los factores que Martin Vegas (2021) sefiala como mas necesarios para
adquirir un buen nivel de redaccion y que no he podido incluir en mi propuesta de investigacion.

A lo largo de la obra, podemos encontrar distintos recursos de caracter necesario para lograr
la elaboracion de un buen producto escrito. Martin Vegas (2021; p.37) senala la importancia de
incluir al principio del texto una introduccién que exponga el problema y al final de ¢l una
conclusion que lo resuelva. Esto es necesario para dotar al texto de una estructura, lo que también
se consigue gracias a la correcta distribucion de oraciones temdticas y secundarias mediante
distintos nexos introductorios que ordenen y jerarquicen la informaciéon (Martin Vegas, 2021,
p.101), entre los cuales dedica un apartado a los nexos temporales (Martin Vegas, 2021, pp.127-
131). La cohesion textual se puede conseguir mediante mecanismos como la concordancia
gramatical o los deicticos (Martin Vegas, 2021, p.54) y es imprescindible para dotar de unidad al
producto final. La coherencia del texto también es necesaria para conseguir redactar correctamente,
y los conectores y los marcadores del discurso son las herramientas que ayudan a conseguirla
(Martin Vegas, 2021, p.55), uniendo los sintagmas y las oraciones del discurso. Finalmente, Martin
Vegas (2021) destaca la importancia de la ortografia y de la puntuacion. A lo largo de los distintos
capitulos trata, por ejemplo, los compuestos con -grafia, las palabras con -v o con k-, las
mayusculas en los nombres personificados y en los topdnimos, el uso de maytuscula o mintscula
después de los dos puntos o el uso de la coma, de las comillas, del punto y del guion.

3.2 Definicion del informe

Como en esta propuesta de investigacion se va a trabajar con el informe, es fundamental
ofrecer primero una definicion de este género expositivo. Martin Vegas (2021, p.113) lo define
como “una exposicion ordenada y exhaustiva sobre hechos documentados que han sido objeto de
estudio”. Andrade y Pinto (2014) definen el concepto de informe del siguiente modo:

“En general, el informe es un texto académico de caracter expositivo, ya que en él se
describen las acciones, los métodos y los procedimientos llevados a cabo para adelantar una
labor, bien sea investigativa u operativa. A nivel educativo, es una herramienta que facilita la
formacion académica y profesional, ya que para su redaccion se deben combinar la teoria y la
practica” (Andrade y Pinto, 2014, p.2).

Del mismo modo que Andrade y Pinto sefialan su posible aplicaciéon como herramienta
educativa, Martin Vegas (2021, p.113) destaca su utilidad para que los alumnos elaboren de forma
metodica sus propios apuntes para estudiar las asignaturas del curriculo. Andrade y Pinto (2014,
p.2) sefialan, ademas, tres partes fundamentales: la introduccidn, con la que se contextualiza el
tema, el desarrollo, donde se exponen la metodologia y los resultados, y la conclusion, en la que se
puede hacer un analisis final de los resultados o de los procedimientos. Esta estructura sera también
la que se utilice en esta propuesta de investigacion.

En base a la definicion de Martin Vegas (2021, p.113), en este trabajo se entendera el género
del informe como un texto de caracter expositivo que refleja de forma exhaustiva y estructurada la
informacion recopilada sobre un determinado tema que haya sido objeto de estudio.
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3.3 Contextualizacion en el marco del curriculo educativo

Esta propuesta de investigacion trata fundamentalmente de ensefiar a los alumnos a mejorar
su proceso de escritura: su redaccion, su estructuracion textual, su ortografia y su estilo. Este
objetivo se pretende lograr mediante el uso del informe, lo que también permitira el aprendizaje de
este género textual. El curriculo oficial de la ESO (ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo) hace
referencia a los textos expositivos, como se refleja en la tabla del Anexo 1, pero no menciona de
forma especifica ningin ejemplo: ni el informe, ni el articulo cientifico, ni el articulo de
investigacion. Esto revela un caracter algo general del curriculo, pero, no obstante, al nombrar los
textos expositivos, se incluye al informe, que es uno de ellos. Ademéas de lograr los objetivos,
presentes en el curriculo oficial, relacionados con el conocimiento de este género expositivo y con
el desarrollo de la competencia escrita, esta propuesta también busca desarrollar tres competencias
clave: la competencia digital, la comunicacion lingiiistica y aprender a aprender.

3.3.1 Contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables

Dado que el grupo de experimentacion fue un segundo curso de la ESO, se han recopilado
en una tabla todos los contenidos, criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje evaluables
del curriculo oficial de este curso (ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo) que se trabajan, de
forma mas o menos directa, con esta propuesta (Anexo 1).

Estos estan divididos por bloques: el bloque 2 (B.2) “Comunicacion escrita: leer y escribir”
y el bloque 3 (B.3) “Conocimiento de la lengua”. Los pertenecientes al bloque 2 estan relacionados
principalmente con la busqueda de informacioén para la elaboracion del informe, gracias a la
adquisicion de técnicas y estrategias para la comprension de textos y mediante el uso de recursos
en formato fisico y digital, y con la redaccion del informe como texto expositivo. Como se ha dicho
previamente, no se menciona de forma explicita el informe, pero si los textos expositivos, por lo
que las explicaciones sobre el primero entran en el curriculo por formar este parte de los segundos.
Ademas, el curriculo recoge la expresion escrita como fuente de informacioén y aprendizaje,
contenido que se ha trabajado mediante el informe, ya que se trata de un tipo de texto que permite
al alumnado, ademas de mejorar la redaccion, aprender a seleccionar y procesar la informacion y
a componer sus propios apuntes para facilitar el estudio de cualquier asignatura. El curriculo
también recoge que la expresion escrita debe incluir el conocimiento de técnicas y estrategias para
producir textos escritos, entendiendo la escritura como un proceso con fases diferenciadas:
planificacion, obtencion de informacion, organizacion, redaccion y revision. En esta propuesta de
investigaciéon se ha pedido al alumnado que siga estas fases y se le han ensefiado distintas
estrategias para mejorar su proceso de escritura.

Por otra parte, los contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables
que forman parte del bloque 3 estan mas relacionados con el uso de los conocimientos lingiiisticos
para lograr una buena redaccion. Se recoge, por un lado, el conocimiento, uso y valoracion de las
normas ortograficas y gramaticales, lo que ha sido trabajado en este proyecto de investigacion
mediante el fomento de la revision de la ortografia y mediante la explicacion de la concordancia
gramatical, que también esta presente en el curriculo en el contenido de relaciones gramaticales.
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Por otro lado, se incluye el conocimiento reflexivo de las relaciones entre palabras, especificando,
entre otras, la sinonimia, la cual se ha trabajado en clase junto a la hiperonimia y la hiponimia.
Estas dos no se mencionan explicitamente en el curriculo, pero también forman parte del
conocimiento de las relaciones entre palabras y ayudan a evitar la recurrencia léxica para mejorar
la redaccion.

3.3.2 Competencias clave

Las competencias clave son aprendizajes basados en la practica, en contraposicion con el
saber mas teorico. De entre las siete competencias clave que se exponen en la orden ECD/65/2015,
con esta propuesta se trabajan principalmente tres: la competencia digital, la comunicacion
lingiiistica y el aprender a aprender.

- Competencia digital: al llevar a cabo la busqueda de informacién para la elaboracion del
informe, los alumnos deben hacer un uso critico de las tecnologias de la informaciéon y la
comunicacion. Deben visitar diferentes paginas en linea, seleccionando las mas utiles mediante
diferentes criterios y aplicando los distintos conocimientos, habilidades y actitudes necesarios para
desarrollar la competencia digital. La propuesta desarrolla esta competencia desde distintos puntos:
a través de la busqueda y el manejo de la informacion, a través de la creacion de contenidos, ya
que han redactado el informe en Microsoft Word, aplicando plantillas, insertando imagenes,
exportando al formato PDF y haciendo uso de otros recursos que ofrece la aplicacion, y a través de
la comunicacion, ya que el alumnado ha utilizado la aplicacion de Microsoft Teams para ponerse
en contacto conmigo, preguntarme dudas y enviarme los informes.

- Comunicacién lingiiistica: el proceso de redaccion del informe, la explicacion de ciertos
aspectos lingiiisticos que se deben incluir en €l y su respectiva revision fomentan la reflexion del
alumno sobre su propia lengua y su desarrollo en la comprension de las dimensiones 1éxica,
gramatical, semantica y ortografica. La semantica y la Iéxica se trabajan desde la explicacion de
los sindnimos, hiperonimos e hipdénimos, ya que, ademds de ser explicados, el alumnado debe
reflexionar sobre el vocabulario que ha utilizado en su informe y afiadir ejemplos que enriquezcan
la variedad 1éxica de este. La gramatica se trabaja con la explicacion de la concordancia y a través
de la revision del informe, revision que también sirve para favorecer la reflexion y la mejora de la
ortografia. Esta propuesta de investigacion se centra en tratar, sobre todo, la mejora de la destreza
expresiva, area que forma parte de la comunicacion lingiistica, y de la competencia comunicativa,
en general, por lo que esta es la competencia clave que mas se trabaja con este proyecto.

- Aprender a aprender: el informe permite a los alumnos desarrollar su capacidad de busqueda
critica de informacion, de seleccion y de sintesis de la misma. Estas destrezas les permitiran tener
sus propias herramientas para investigar y para encontrar lo que necesiten de forma auténoma. Por
ello, gracias a esta propuesta pueden aprender a redactar sus propios apuntes para cualquier
asignatura o para profundizar en cualquier tema que sea objeto de su interés.
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4. Metodologia

En este apartado definiré la propuesta de investigacion y describiré el desarrollo de todo el
proceso de ponerla en practica, incluyendo el trabajo previo a la explicacion en el aula, el desarrollo
de las sesiones y los problemas que surgieron.

4.1 Propuesta de investigacion
4.1.1 Diferencias con la propuesta original

La propuesta de investigacion que he llevado al aula ha sido una adaptacion de uno de los
proyectos que propone Martin Vegas (2021): Escribir un informe de un tema de ciencias. A
continuacion, enumeraré los cambios que he realizado respecto a la propuesta original, razonando
por qué los he hecho y como he elegido las alternativas:

- Tematica del informe. La propuesta original inicamente orientaba el informe hacia una
tematica cientifica, pero la he adaptado permitiendo distintos temas que también pudieran motivar
al alumnado a investigar sobre algun otro asunto que les suscitara interés. La tematica cientifica
hubiera sido muy positiva para que vieran la funcionalidad practica que tenia el informe, ya que
con ¢l aprenderian a componer sus propios apuntes de forma metddica (Martin Vegas, 2021, p.113),
lo que les facilitaria el estudio del resto de asignaturas. El problema que encontré fue mi
desconocimiento acerca de lo que estaban dando en el resto de asignaturas y la falta de tiempo para
intentar colaborar con otros profesores. Debido a esto, decidi llevar al aula varios ejemplos de
tematicas que les pudieran interesar a los alumnos para llevar a cabo el informe, intentando que
fueran opciones que se pudieran ajustar a la extension de este. Otra variable que tuve en cuenta fue
tratar de incorporar algunos de los ODS (Objetivos de Desarrollo Sostenible) en algunas tematicas,
con motivo de la Agenda 2030 (Naciones Unidas, 2021). También les ofreci la opcion de sugerirme
temas que les interesaran para que, si se podian adecuar bien a la extension requerida, pudieran
redactar el informe sobre ellos.

- Extension. El proyecto original no especificaba una extension exacta, pero si proponia la
existencia de un indice y en la imagen del ejemplo se numeraban siete paginas de informe. En la
adaptacion que he llevado a cabo, he pedido a los alumnos que hagan un informe de alrededor de
una o dos paginas. He realizado este cambio porque queria obtener los datos y pensé que, aunque
se tratara de un grupo trabajador, si un profesor de practicas, con menos autoridad que uno titular,
le pedia que redactaran un informe de cinco paginas o mas, la inmensa mayoria no iba a hacerlo.
Ademas, se trataba de alumnos de 2° de la ESO, por lo que es posible que atin no hubieran elaborado
nunca un trabajo de tales dimensiones y se mostraran especialmente reticentes al ser un profesor
de practicas quien se lo pidiera por primera vez. Conclui, pues, que una extension de entre una y
dos paginas podria ser suficiente para que los alumnos desarrollaran las competencias que se
pretendian trabajar con el informe y para poder apreciar si habia habido mejora en su expresion
escrita 0 no. Es muy probable que elaborar un informe de mayor extension hubiera beneficiado
mas a los alumnos en términos de desarrollo de competencias, de aprendizaje y de mejora en la
elaboracion de textos, pero no disponia de la autoridad ni del tiempo necesarios para guiar un
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proyecto de tal magnitud. Creo que la razon por la que todos los alumnos acabaron enviando
minimo una version de su informe ha sido la reduccion de la extension, si no, preveria que menos
de la mitad de la clase dedicase su tiempo a este proyecto. Esto se debe a las circunstancias en las
que lo he tenido que llevar al aula: como profesor de practicas, con el periodo de intervencion
compartido con otra compafiera y con una unidad didactica aparte que explicar. En cambio, si
hubiera dispuesto de mas tiempo como profesor titular, hubiera establecido una extension mayor y
podria haber guiado la elaboracion del informe a lo largo de las semanas, intercalando estas
explicaciones con otros objetivos del curriculo oficial.

- Resumen. La propuesta original proponia la presencia de un breve resumen previo al indice
para plantear “la importancia del tema, el objetivo de su estudio, como se abordara la investigacion
y los resultados esperados” (Martin Vegas, 2021, p.120). En la adaptacion del informe que he
llevado al aula he tenido que prescindir de este resumen por falta de tiempo, por las razones
mencionadas en el parrafo anterior, para explicar como llevarlo a cabo correctamente. Elaborar un
resumen no es una tarea sencilla y requiere de mucha practica y de la adquisicion de diversas
estrategias que se deben explicar dedicandoles el tiempo que necesite el alumnado. Martin Vegas
(2021, pp.47-48) explica los beneficios que tiene y como redactar un buen resumen. Por un lado,
distingue como sus principales caracteristicas la brevedad, la claridad de ideas, el orden y la
coherencia de la exposicion y el discurso original. Por otro lado, sefiala la importancia de seguir el
orden de exposicion de ideas del texto original para no influir en el significado y mantener la
informacion objetivamente. Finalmente, desarrolla una de las posibles técnicas que se pueden
utilizar para elaborar un buen resumen, que consiste en (1) leer atentamente el texto que se pretende
resumir, (2) seleccionar las ideas principales mediante el subrayado, la toma de notas u otros
recursos y (3) redactar con palabras propias siguiendo el orden de lo subrayado o de las relaciones
entre ideas de las notas o los otros recursos utilizados. A pesar de los multiples beneficios que
hubiera aportado a la investigacion la elaboracion de un resumen, decidi suprimirlo del informe
para centrarme en los elementos que tendria tiempo de explicar y con los que podria contribuir a la
mejora del proceso de escritura del alumnado.

- Formato. Martin Vegas (2021) proponia un informe con una portada, un breve resumen, un
indice, una introduccion, un desarrollo, unas conclusiones y un apartado de referencias
bibliograficas. Debido a la reduccion que llevé a cabo de la extension y a la supresion del resumen,
decidi eliminar también la portada y el indice, ya que se trataba de un informe adaptado de una o
dos paginas. El indice perdia el sentido para sefialar donde se encuentra cada parte en un informe
que, en la inmensa mayoria de los casos, entraba en un folio por las dos caras y la portada podria
ser mas pertinente, pero intenté no saturar a los alumnos pidiendo muchas tareas, tratando de
simplificar el informe al maximo para motivarlos a elaborarlo y que no lo percibieran como un
trabajo muy dificil. Por lo tanto, mantuve la introduccion, el desarrollo, las conclusiones y el
apartado de referencias bibliograficas.

Ademas, el proyecto original incluia el uso de citas textuales, imagenes, graficas y notas. En
la explicacion del informe hice referencia a que podian incluir imégenes, pero no mencioné las
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citas textuales, las graficas ni las notas, ya que consideré que requeririan de, al menos, una breve
aclaracion sobre su uso, que no tenia tiempo de llevar a cabo.

- Trabajo grupal. No se trata de una diferencia radical con la propuesta de Martin Vegas
(2021), ya que en ella no se especifica que tuviera que ser grupal, pero, cuando explica que el
informe debe llevar portada, indica que esta debe incluir los datos del titulo del informe y el nombre
de los autores, en plural. Después, en el apartado de estructura del informe, indica que la portada
debe llevar el nombre del autor, en singular, por lo que ambas opciones son igualmente véalidas. En
el caso del proyecto que he llevado al aula, me he decantado por plantearlo como un trabajo
individual. A pesar de que un trabajo grupal hubiera sido beneficioso para desarrollar las
competencias sociales y civicas del alumnado, he tomado esta decision para que la muestra fuera
lo mayor posible y para poder seguir el progreso individual de cada alumno. Si hubiera planteado
el informe como un trabajo por parejas, hubiera obtenido la mitad de las muestras, 13-14, y si lo
hubiera planteado como un trabajo en grupos de tres, una tercera parte, 9, por lo que preferi pedir
trabajos individuales y obtener una muestra de 27 informes. Ademas, en el caso de que hubieran
hecho el trabajo por grupos, me hubiera sido mucho mas complicado seguir la evolucion de su
proceso de escritura, ya que, sin una muestra individual, no puedo asegurarme de que no haya
habido algiin miembro que haya sido el tnico responsable del resultado final, por ejemplo, ni puedo
saber quién ha redactado cada parte en el primer informe o en el segundo, para compararlas y
comprobar la mejora. Esto se podria resolver pidiendo, ademés del informe, un documento
explicando de qué parte se ha encargado cada miembro del grupo, pero, por la razon mencionada
anteriormente, me decanté por pedir informes individuales.

- Explicaciones lingiiisticas. Ademas de explicar el tratamiento de la informacion mediante
esquemas, diagramas, graficas, tablas e ilustraciones, la propuesta de Martin Vegas (2021) recoge
explicaciones lingliisticas muy variadas para su aplicacion al informe, enriqueciendo mucho el
listado de estrategias que ofrece al alumnado: el uso del punto y seguido y el punto y aparte para
separar ideas, el uso de nexos coordinantes para organizar ideas, el uso de la coma para organizar
enumeraciones y construcciones coordinadas, los nexos temporales luego, después, primero y
antes, la concordancia gramatical en el ambito de la oracion, algunos recursos para asegurar la
coherencia y la cohesién de un texto, la recurrencia de términos como recurso para evitar la
ambigiiedad y la ortografia de la h- al principio de palabra. Todos estos recursos son fundamentales
para lograr un buen nivel de competencia en la elaboracion de textos escritos, pero, debido al escaso
tiempo del que disponia por las circunstancias en las que he podido llevar el proyecto al aula (tres
semanas de intervencion compartidas con una compafiera y con una unidad didéctica anadida que
explicar y de la que examinar), he tenido que hacer una seleccion en los contenidos lingiiisticos de
aplicacion directa al informe.

De entre las distintas explicaciones lingiiisticas que propone Martin Vegas (2021), he tratado
tres con especial profundidad. Por una parte, he explicado el uso de la recurrencia de términos para
aportar cohesion, anadiendo el uso de las sustituciones Iéxicas (sinonimia) y de las palabras
generalizadoras (hiperonimia e hiponimia) para evitar una excesiva repeticion. En segundo lugar,
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he ensefiado a los alumnos el uso de los deicticos, de los conectores y de los sujetos elipticos como
recursos para asegurar un texto mas cohesionado y con mayor coherencia. Finalmente, el ultimo
de los contenidos lingiiisticos a los que mas atencion he prestado ha sido la concordancia gramatical
en el ambito oracional, haciendo especial énfasis en los sujetos en singular que hacen referencia a
una pluralidad de personas, animales u objetos (Martin Vegas, 2021, p.132). Tras explicar estos
tres contenidos, he mencionado de forma mas superficial otros recursos, como el empleo de los
marcadores discursivos para organizar el discurso, el uso de los distintos nexos para introducir
oraciones o para dar estructura al texto y la utilizaciéon adecuada de los puntos para evitar oraciones
excesivamente extensas. Ademads, pedi a los alumnos que revisaran sus informes para intentar
subsanar los errores ortograficos, de puntuacion y de formato.

Si bien estos contenidos son los que traté con mas detalle para su implementacion en los
informes, en la primera sesion, previa a la elaboracion de estos, expliqué también algunos aspectos
relacionados con el formato, la estructura, la ortografia, la puntuacion y la seleccion de fuentes. Se
tratd de una explicacion orientativa para recordar la importancia de una ortografia y puntuacion
correctas y para que conocieran el formato que debia tener el informe, su estructura, compuesta por
una introduccion, un desarrollo, una conclusion y un apartado de referencias bibliograficas, y la
necesidad de seleccionar y citar correctamente la informacion que incluyesen.

4.1.2 Adaptacion

Tras exponer los cambios que he llevado a cabo respecto al proyecto original, haré un esbozo
general de cudl fue la propuesta de investigacion que llevé al aula. En primer lugar, comuniqué a
los alumnos que debian redactar un informe de carécter individual sobre algin tema que les
interesase de entre un listado de temas que les propuse, algunos de los cuales incorporaban
Objetivos de Desarrollo Sostenible, dejando abierta la posibilidad de que me sugirieran otros
diferentes. Posteriormente, estableci una extension de aproximadamente una o dos caras y una
estructura del informe compuesta por la introduccion, el desarrollo del tema, las conclusiones y el
apartado de referencias bibliograficas. En relacion con las caracteristicas formales, les informé de
que podian insertar imagenes y les propuse que utilizaran una tipografia Times New Roman o
similar con un tamafio de 12 puntos y un interlineado de 1,5. Finalmente, recordé que debian ser
cuidadosos con la ortografia y el uso de los signos de puntuacion, recomendando el uso de recursos
de consulta fisicos o en linea, y fijé un plazo de entrega de dos dias para poder explicar los
contenidos lingiiisticos que debian aplicar en la siguiente sesion.

Una vez expirada la fecha de entrega y corregidos los informes, dediqué una sesion a explicar
la recurrencia de términos como recurso para evitar la ambigiiedad, algunos recursos para asegurar
la coherencia y cohesion de un texto y la concordancia gramatical en el ambito de la oracion. Tras
exponer estos contenidos, mandé¢ afiadir a sus informes, como minimo, dos parejas de hiperonimos
- hipénimos, tres parejas de sindnimos y tres deicticos (pronombres, adverbios...) que hicieran
referencia a algo anterior para no repetirlo, pudiendo sustituir uno de estos deicticos por un sujeto
eliptico. Finalmente, hice un repaso de los errores generales que habia encontrado al corregir la
primera version de los informes: los errores de concordancia y la excesiva repeticion de términos
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que ya habia explicado, las comas entre sujeto y predicado, la falta de puntos que generaba
oraciones excesivamente largas, las faltas de ortografia y los problemas con el formato, entre otros.
Tras esto, les di un plazo de tres dias para aplicar los cambios y revisar sus informes, que acabé
alargando a nueve.

La adaptacion consiste, en definitiva, en la entrega de dos versiones del mismo informe,
centrandose la sesion previa a la primera entrega en aspectos como el formato y la estructura y la
sesion previa a la segunda entrega en los contenidos lingiiisticos vinculados a la redaccion.
Finalmente, tiene lugar la evaluacion de ambas versiones para comprobar si los alumnos se han
beneficiado de las explicaciones y si han desarrollado su competencia escrita.

4.2 Contextualizacion
4.2.1 El centro educativo

El centro en el que se ha puesto en practica la propuesta de investigacion es el IES Federico
Garcia Bernalt. Se trata de un instituto con capacidad hasta para 750 alumnos, pero que, durante el
curso 2021-2022, cuenta con 646 matriculados, de acuerdo con su Proyecto Educativo de Centro
(PEC). Este centro esta situado en la zona norte de la localidad de Salamanca y recoge alumnos de
un nivel socioecondmico medio provenientes, en muchas ocasiones, de localidades proximas. Este
centro dispone de cuatro lineas en la ESO: la linea ordinaria, la linea TIC, la linea A y la linea
PMAR. La linea A es de adaptacion curricular para alumnos con dificultades, al igual que la linea
PMAR (Programa Mejora Aprendizaje y Rendimiento), diferenciandose en que la primera esta
presente en todos los cursos de la ESO y la segunda solo en dos de ellos. Por otro lado, encontramos
la linea TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion), a la que pertenece el grupo de
experimentacion de este estudio. Esta linea destaca por implementar metodologias basadas en la
las nuevas tecnologias y por estar conformada por un alumnado con un rendimiento académico
medio-alto. En tltimo lugar, la linea ordinaria esta formada por alumnos sin necesidades especiales
de aprendizaje, pero que han decidido no entrar en el programa TIC.

4.2.2 El grupo de experimentacion

El grupo que he seleccionado para poner en practica la propuesta de investigacion a la que
se dedica este trabajo ha sido 2°B de la ESO, uno de los grupos de linea TIC. Este grupo esta
compuesto por 27 alumnos, todos ellos acostumbrados al uso de las nuevas tecnologias, con las
que trabajan semanalmente de una forma frecuente debido al caracter digital de las metodologias
que deben usarse con la linea TIC. Esta caracteristica les ha facilitado la elaboracion del informe,
ya que estan familiarizados con la busqueda de informacion por internet. Ademas, los alumnos
estan muy implicados académicamente y realizan diariamente los deberes de todas las asignaturas,
lo que me ha inducido, entre otras razones, a elegir este grupo antes que otros a los que daba clase
y que mostraban una actitud mas pasiva.
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4.3 Previo a la primera sesion

Antes de impartir la clase para comunicar a los alumnos el informe que debian hacer, tuve
que hacer un trabajo de analisis y adaptacion de la propuesta de investigacion original (Martin
Vegas, 2021). Después de analizarla y adaptarla, implementando los cambios razonados en el
apartado anterior, me aseguré de que la propuesta seguia enfocada hacia los mismos objetivos: la
mejora del proceso de escritura y el desarrollo de la comunicacion lingiiistica, la competencia
digital y la competencia de aprender a aprender. Durante el trabajo de adaptacion, tuve que
seleccionar los contenidos lingliisticos a los que iba a dar mas prioridad y elaborar una lista de
posibles temas que los alumnos pudieran encontrar atractivos para hacer el informe, incluyendo
algunos que tratasen los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Dentro del proceso previo a la primera
sesion, también fue fundamental la eleccion del grupo, que seleccioné entre los cinco a los que
daba clase por los motivos expuestos a continuacion.

4.3.1 Eleccion del grupo

Durante mi periodo de practicas he dado clase a cinco grupos, entre los cuales tuve que elegir
uno para poner en practica la propuesta de investigacion. Para elegir al grupo de 2°B de la ESO
frente a otros grupos, tuve en cuenta cinco factores.

1- En primer lugar, era el tnico que pertenecia a la linea TIC (Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacioén), lo que significaba que con este grupo se debian implementar metodologias
que integrasen las nuevas tecnologias. Esta caracteristica encajaba muy bien con el proyecto, ya
que uno de sus objetivos era el desarrollo de la competencia digital. La elaboracion del informe
trabajaba esta competencia porque requeria del manejo de un procesador de textos (para redactar,
insertar imagenes y exportar), de la habilidad de buscar y seleccionar informacion en la red y del
correcto uso de la aplicacion Microsoft Teams para preguntar dudas y enviar los informes.

2- La segunda razon se basé en su gran implicacion en las clases, su admirable motivacion y
su alto rendimiento académico. En los otros cuatro grupos a los que daba clase, practicamente nadie
hacia nunca los deberes, lo que hubiera imposibilitado recoger y analizar los informes para
comprobar si se lograban cumplir los objetivos de la propuesta de investigacion. Los estudiantes
de 2° de Bachillerato no los traian ni estando a un mes de la EBAU, por lo que, si no hacian los
deberes que les mandaba su profesora titular, mis expectativas de que realizaran un informe para
su profesor de practicas eran practicamente nulas. Ademas de los grupos de Bachillerato, tenia dos
grupos de Adaptacion Curricular, uno de 1° de la ESO y uno de 2° de la ESO, los cuales estaban
formados por alumnos con necesidades especiales que tampoco llevaban nunca las tareas a clase.
En cambio, en el grupo que decidi seleccionar, practicamente todos los alumnos hacian siempre
los deberes, ademas de mostrar un gran interés por todas las actividades que se llevaban a cabo en
el aula, lo que los convertia en un grupo idoéneo a este respecto.

3- El tercer argumento para seleccionar este grupo residié en que con €l tenia mas tiempo
para explicar el informe y pedir su elaboracion. En cambio, los grupos de Bachillerato tenian que
examinarse de la EBAU en menos de un mes, a principios de junio, por lo que estaban muy
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ajustados de tiempo para explicar el temario. Con el grupo de 1° de la ESO solo tenia clase un dia
a la semana, por lo que tampoco contaba con el tiempo necesario para llevar a cabo el proyecto, y
con el grupo de 2°A (Adaptacion Curricular) de la ESO tenia cinco horas semanales y tiempo
suficiente, pero lo descarté por las razones que he descrito anteriormente y describiré a
continuacion.

4- En cuarto lugar, se trataba de un grupo bastante numeroso, compuesto por 27 estudiantes,
lo que me permitia tener una muestra representativa y extraer conclusiones mejor fundadas de los
resultados de la propuesta de investigacion. En los grupos de 1°y 2° de la ESO, al ser de Adaptacion
Curricular, habia matriculados unos diez alumnos en cada uno, de los cuales solia faltar, ademas,
una tercera parte. Los grupos de 2° de Bachillerato si eran numerosos, pero tuve que descartarlos
por las razones ya mencionadas. Hubiera sido interesante poner en practica este proyecto de
investigacion con alumnos del ultimo curso, ya que se podrian haber ampliado la extension y la
dificultad, pero en este contexto no pudo ser posible.

5- Laultima razén fue que, ademas de todo lo explicado anteriormente, 2°B de la ESO era el
grupo de mi tutoria, por lo que, aunque no fuera lectiva de Lengua Castellana y Literatura, teniamos
una hora anadida de clase con los estudiantes. El ser tutor de practicas de este grupo y pasar mas
tiempo con ¢l implicaba una mayor relacion con sus alumnos, lo que se traducia en mas confianza
para que me propusieran temas y me preguntaran dudas y mas responsabilidad conmigo para hacer
el informe.

4.3.2 Eleccion de temas

Como he explicado en el apartado de la adaptacion, el proyecto original estaba enfocado
exclusivamente a una tematica cientifica, pero, por las razones ya mencionadas, decidi proponer al
alumnado una lista de posibles opciones con tematicas diversas. Los criterios que segui para
seleccionar los posibles temas fueron tres: que se tratara de tematicas potencialmente atractivas,
que se pudiera hacer un informe sobre ellas con una extension de entre una y dos caras sin entrar
en aspectos demasiado técnicos y que algunos de ellos trataran algin Objetivo de Desarrollo
Sostenible u ODS (Naciones Unidas, 2021).

Al final llevé el siguiente listado de temas al aula: (1) las sociedades de las hormigas o de las
abejas, (2) biografias (Mozart, Einstein, Ghandi, Martin Luther King...), (3) la cultura y la sociedad
del antiguo Egipto, (4) rutinas de alimentacion, (5) la historia de alguna red social o aplicacion, (6)
el origen del espanol (indoeuropeo...) y (7) el Big Bang. Pensé que ese listado les iba a permitir
formarse una idea de lo que estaba buscando con el informe, ademas de que estaba seguro de que
me propondrian temas, puesto que se trataba de un grupo muy participativo.

Por otra parte, algunas de estas tematicas, como la cultura y la sociedad del antiguo Egipto
o, sobre todo, las biografias, abarcaban muchos temas a su vez, ya que un alumno podia elegir
hacer una biografia de un cientifico y otro de una actriz de moda. Ademas, dentro de los temas que
propuse, incorporé el ODS de “salud y bienestar” con la teméatica de rutinas de alimentacion, el
ODS de “vida de ecosistemas terrestres” con el tema de las sociedades de las hormigas o de las
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abejas, el ODS de “paz, justicia e instituciones so6lidas” con la biografia de Ghandi y el ODS de
“reduccion de las desigualdades™ con la biografia de Martin Luther King.

4.3.3 Eleccion de explicaciones lingiiisticas

De entre las numerosas explicaciones lingiiisticas que propone Martin Vegas (2021) para que
los alumnos implementen en el proyecto del informe, yo tuve que hacer una seleccion debido a la
falta de tiempo. Para hacer esta eleccion de contenidos, intenté tener en cuenta qué recursos podrian
ser comprendidos y adquiridos por el alumnado en los 50 minutos que dura una sesion. Descarté
tratar en profundidad los contenidos de los signos puntuacion y de los nexos porque los consideré
demasiado amplios para poder explicarlos todos en una clase y que los alumnos aprendieran a
utilizarlos en todos los contextos y a aplicarlos a sus informes. Del mismo modo, descarté el
apartado de ortografia de la /- a principio de palabra porque vi muy dificil ensefiar en una sesion a
que los alumnos aprendieran a distinguir la presencia o no de 4- inicial en cualquier palabra.
Ademas, por un lado, pensé que era probable que muchos informes no tuvieran ninguna palabra
que empezara por dicha letra y, por otra parte, queria fomentar que los estudiantes evitaran las
faltas de ortografia mediante la consulta de recursos fisicos o en linea, como los diccionarios, como
les recomendaria en la primera sesion, intentando prevenir cualquier tipo de falta en los informes.

Después de descartar tratar en profundidad estos contenidos, decidi seleccionar los tres que
quedaban dentro del proyecto de Martin Vegas (2021): la concordancia gramatical en el &mbito de
la oracion, los recursos para asegurar la coherencia y la cohesion de un texto y la recurrencia de
términos como recurso para evitar la ambigiiedad. No obstante, como dije en el apartado de la
adaptacion, en la primera sesion trataria el formato, la estructura, la ortografia y la puntuacion y,
al final de segunda sesion, recordaria estos aspectos incidiendo en los errores que mas recurrencia
habian presentado en los informes, ademas repasar el uso de algunos nexos.

4.4 Primera sesion

Una vez seleccionado el grupo, los temas y los contenidos lingiiisticos que iba a explicar, ya
podia llevar a cabo la primera sesion. En ella, expliqué a los alumnos cudl era el género del informe,
entendiendo a este como un texto de caracter expositivo que refleja de forma exhaustiva y
estructurada la informacion recopilada sobre un determinado tema que haya sido objeto de estudio.
Después, pedi a los alumnos que me redactaran uno, sefalando que su estructura debia estar
formada por una introduccion, un desarrollo, una conclusién y un apartado de bibliografia o
referencias bibliograficas. Expliqué que debian utilizar la introduccion para presentar el tema,
ofreciéndoles ejemplos, el desarrollo para exponer el cuerpo del informe, fundamentado en la
informacion que habian extraido de su busqueda bibliografica, y la conclusion para realizar un
razonamiento final sobre el tema que hubieran tratado. También recordé la importancia de citar las
fuentes que consultaran y pregunté¢ a los alumnos si conocian recursos para encontrar informacion,
a lo que respondieron afirmativamente. Antes de explicar los aspectos formales, recordé al
alumnado que debia cuidar la ortografia y el uso de los signos de puntuacioén en sus informes,
pudiendo valerse de recursos de consulta fisicos o en linea para solventar las dudas a este respecto.
En relacion con el formato, estableci que la extension debia ser de entre una y dos paginas,
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aproximadamente, y que debia utilizarse una tipografia como Times New Roman o similar, un
tamafio de letra de 12 puntos y un interlineado de 1,5.

Traté de tranquilizarlos, intentando simplificar el informe al maximo para que se animasen a
hacerlo y lo vieran como una tarea sencilla. Ademas, los intenté motivar contandoles que necesitaba
los informes para llevar a cabo mi Trabajo de Fin de Master (TFM), lo que pensé que los podria
ilusionar. Al principio, mostraron una actitud ligeramente disconforme en relacion con el proyecto,
pero, segun lo fui explicando, fueron entendiendo que no era tan dificil y empezaron a copiar todo
con interés, mejorando su actitud. Este interés se acabo viendo reflejado en los informes, puesto
que un porcentaje muy significativo del alumnado acab6 obteniendo la maxima puntuacion en su
primera version del informe en las dimensiones de la estructura, el formato, la ortografia y la
puntuacion y la seleccion de fuentes.

Una vez explicada la estructura del informe, pasé a explicar los posibles temas que podian
elegir, copiando en la pizarra la lista tematica que he expuesto en el apartado 4.3.2. Al copiarla, los
alumnos me preguntaron si podian hacer la biografia de deportistas o cantantes y si podian
seleccionar como tema algin animal. La idea de los animales me pareci6 muy buena, ya que
englobaba todas las especies, cada alumno podria elegir su favorita y trataba los ODS de “vida de
ecosistemas terrestres” y de “vida submarina”. Como habia previsto, un buen ntimero de los
informes acabaron tratando de distintos animales, como el delfin rosado, el guepardo o el zorro.
Tras la enumeracion de los posibles temas, les di un plazo de entrega de dos dias para llevar a cabo
el informe y les informé de que tendriamos una clase tres dias después en la que explicaria algunos
recursos para mejorar la expresion escrita del informe y de que, después de esa sesion, deberian
revisarlo, aplicando algunos cambios

Tras haber explicado coémo debian hacer el informe, los temas que podian elegir, en qué
consistia el proyecto y el plazo de entrega, volvi a recordar la estructura y les pregunté por posibles
dudas que hubieran surgido sobre el proyecto. Antes de terminar la clase, volvi a animarlos y les
pedi que me preguntaran lo que necesitaran por la aplicacion de Microsoft Teams y que también
utilizaran ese medio para enviarme los informes.

4.5 Previo a la segunda sesion

Después de terminar la primera sesion, recordé a los alumnos, mediante la aplicacion
Microsoft Teams, que me debian enviar el informe en un plazo de dos dias y que podian hacerme
sugerencias sobre el tema. Algunos de los alumnos me preguntaron si podian elegir ciertos temas
o si la biografia podia ser de cierta persona en concreto. Algunos de los temas que me propusieron
fueron “los trastornos psicologicos mas comunes”, “la cultura espafiola”, “la cultura sumeria” o “el
chiste y su relacion con el inconsciente”. Los alumnos me enviaron, a través de Microsoft Teams,
sus informes en formato Word y en PDF 'y, antes de corregirlos, converti todos los informes que
quedaban a PDF y renombré cada uno de ellos con el nombre de su autor, guardandolos,
posteriormente, en una carpeta titulada “Primer informe”.
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Para mi satisfaccion, todos los alumnos me enviaron el informe antes de la fecha limite, por
lo que pude corregirlos y extraer los principales errores para tenerlos en cuenta en la segunda
sesion. Después de hacer esto, adapté los ejemplos de los tres principales contenidos lingiiisticos
que habia seleccionado para que se enfocaran un poco mas en los aspectos con los que el alumnado
tenia mas dificultades. Recuerdo que los tres contenidos que preparé para explicar en la siguiente
sesion eran la concordancia gramatical en el &mbito de la oracion, los recursos para asegurar la
coherencia y la cohesion de un texto y la recurrencia de términos como recurso para evitar la
ambigiliedad.

Para trabajar la concordancia gramatical en el &mbito de la oracién, me centré en los casos
en los que aparece un sustantivo que hace referencia a una pluralidad, pero que se encuentra en
singular, por lo que debe concordar en singular con el verbo. Para trabajar estos casos, seleccioné
algunos de los ejemplos del libro de Martin Vegas (2021, p. 132), modificando algunos de ellos, y
preparé otros propios. Los ejemplos que elegi para que los alumnos practicaran fueron los
siguientes:

1. Un grupo de amigos se presento/presentaron en mi casa.
La mayoria de la gente conoce/conocen dos lenguas.
Una veintena de personas se acerco/acercaron al colegio.
Veinte personas se acerco/acercaron al colegio.

La mitad de las personas era/eran de origen europeo.

Una treintena de casas se incendio/incendiaron el primer dia de la catdstrofe.

2.

3.

4.

5.

6. Un equipo de cirujanos envid/enviaron un comunicado a la familia.

7.

8. Parte de los alumnos permanecié/permanecieron en silencio durante la conferencia.
9.

Mucha gente no hace/hacen la declaracion de la renta.

Ademas, apunté algunos errores de concordancia (ligeramente modificados, para que los
alumnos no se dieran excesivamente por aludidos) que habia encontrado en los informes para
explicar errores frecuentes que debian intentar evitar cuando redactasen. En primer lugar, recordé
que el verbo siempre debia concordar con el sujeto y que debian evitar ejemplos como *Muchos
leones, si te atacan, puedes sobrevivir. Después, les informé de que, cuando el sujeto se encuentra
lejos del verbo, a menudo se cometen equivocaciones en relacion con la concordancia, como en
Las amapolas huelen muy bien. A veces, para conocer la distancia a la que nos encontramos de
ella(s)... Finalmente, les recordé que debian revisar el informe para evitar despistes como Ella es
una gran actriz y productor(a).

Para trabajar el segundo contenido que elegi, dedicado a los recursos para asegurar la
coherencia y la cohesion de un texto, decidi que explicaria los deicticos. Como pensaba que
seguramente nunca hubieran escuchado esa palabra, preparé la definicion de un deictico como un
elemento gramatical que sefiala un lugar, una persona o un tiempo y les dije que podia tratarse de
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un pronombre, un adverbio, un determinante o una desinencia verbal. Ademads, apunté como
ejemplos: lo, la, los, las, le, les, ese, esta, aquellos, mio, suya, alli 0 aqui.

Finalmente, para preparar el apartado de recurrencia de términos como recurso para evitar la
ambigiliedad, decidi explicar los sindnimos, los hiperénimos y los hipdnimos. Apunté que debia
explicar la importancia que tenia el uso de estos recursos para evitar la repeticion excesiva de
términos, manteniendo la cohesion del texto, y preparé en un folio varios ejemplos de cada tipo
para poder afianzarles mas el contenido y para asegurarme de que lo fueran a interiorizar
correctamente:

- Hiperénimos / hipénimos: animal > jirafa, persona, actriz, futbolista > nombre propio
(Juan, Penélope Cruz, Leo Messi); prenda de ropa > pantalon; darbol > manzano; felino > leon;
mamifero > perro; parte del cuerpo > brazo, libro > titulo (Drdcula); herramienta > martillo;
dispositivo > movil; ciencia > quimica; comida > bocadillo; bebida > agua; planeta > Marte;
profesion > médico, planta > margarita; perro > Border Collie.

- Sinénimos: alegria — felicidad; rezar — orar, calmar — tranquilizar, baile — danza; acabar
— terminar; comenzar — empezar, morir — fallecer; embustero — mentiroso, elegir — escoger; escaso
— poco.

Finalmente, apunté en un folio los principales errores que extraje de los informes que no se
relacionaban directamente con estos tres contenidos principales para poder mencionarlos y
explicarlos brevemente en el aula.

4.6 Segunda sesion

En esta sesion expliqué todos los contenidos que acabo de exponer. Empecé con la
concordancia, transmitiendo al alumnado que los sujetos en singular, aunque hagan referencia a
una pluralidad de personas, animales u objetos, tienen que concordar con el verbo en singular.
Después, les fui leyendo los distintos ejemplos para que me respondieran si el verbo debia estar en
singular o en plural. Hasta que llegamos a la primera mitad de los nueve ejemplos, muchos alumnos
me seguian contestando erroneamente, pero, después de repetirselo y de volver a explicar por qué
tenian que comprobar el nimero del nticleo del sujeto, consiguieron, en su gran mayoria, contestar
correctamente al resto de los ejemplos. Al tratarse de una clase tan participativa, me contestaban
todos a la vez y podia comprobar si lo entendian o no. En cualquiera de los otros grupos a los que
daba clase, esto no hubiera sido posible, ya que la participacion era siempre nula, por lo que tendria
que haber pedido que lo hicieran por escrito y hubiera dispuesto de menos tiempo para explicar el
resto de contenidos.

Tras terminar con esos ejemplos, recordé algunos de los errores de concordancia mas
importantes que habia encontrado en los informes, ya mencionados en el apartado anterior, y pasé
a explicar los recursos para evitar la repeticion de palabras: la hiperonimia, la hiponima, la
sinonimia y la deixis. Pregunté si conocian lo que eran la hiperonimia y la hiponimia y me
respondieron afirmativamente, definiéndome ambas. Puse algunos ejemplos de la lista que expuse
en el apartado anterior y, posteriormente, fui diciendo alternativamente hipénimos e hiperonimos

27



de esa lista de ejemplos para que me respondieran con su correspondiente hiperénimo o hipénimo.
No tuvieron ningin problema con este apartado, por lo que comencé con la sinonimia. Al
preguntarles si sabian lo que era, también me respondieron afirmativamente, lo que agiliz6 el
transcurso de la clase. Volvi a poner un par de ejemplos de la lista de sindnimos reflejada en el
apartado anterior y, después, fui mencionando un miembro de cada pareja para que los alumnos
me contestaran cudl era su sindbnimo. Respondieron correctamente a todos los ejemplos, por lo que
conclui que no tenian ningtin problema con este contenido.

Para trabajar los recursos que aseguran la coherencia y la cohesion de un texto, empecé
preguntando si conocian lo que era la deixis o si habian oido hablar de los deicticos, pero en este
caso lo desconocian. Para no introducir un término nuevo, decision que hubiera reducido mucho el
tiempo de clase, decidi explicarles que existian algunos elementos en la oracion que servian para
hacer referencia a lugares, personas o tiempos, sin hacerles aprenderse el término especifico. Para
aclarar lo que acababa de decir, les puse algunos ejemplos, tomados de la lista de los deicticos
enumerados en el apartado anterior. Cuando entendieron que se trataba de un recurso que utilizaban
habitualmente, me dieron algunos ejemplos, todos ellos correctos. Para complicar ligeramente mas
la tarea, fui pidiéndoles que me dijeran oraciones, en primer lugar, con un pronombre que cumpliera
esa funcion, después con un adverbio, con un determinante y, finalmente, que me dieran un ejemplo
de un sujeto omitido en el que la desinencia hiciese referencia a la persona. Los alumnos siguieron
siendo muy participativos y, ademas, contestaron, en general, correctamente a todo lo que les pedi.

Para terminar, dediqué el tiempo que quedaba de sesion a explicar los errores mas comunes
que me habia encontrado al corregir la primera version de sus informes. Estos errores se podrian
agrupar en cuatro grupos: puntuacion, estructura, formato y ortografia. En relacion con la
puntuacion, les adverti que tuvieran cuidado y evitaran poner comas entre el sujeto y el predicado.
Les expliqué que las pausas que se hacen en el lenguaje oral no tienen por qué equivaler siempre
graficamente a una coma. También les incentivé a usar, en general, mds puntos para evitar
oraciones innecesariamente extensas. Les expliqué que escribir oraciones muy largas no equivale
a escribir bien, sino que las ideas diferentes deben expresarse en oraciones diferentes.

Los errores relacionados con la estructura tuvieron que ver con la introduccion, el desarrollo
y la conclusiéon. Por un lado, recordé que el informe debia distinguir esas tres partes
obligatoriamente y, por otro lado, les expliqué que algunos alumnos podian mejorar su informe
evitando poner de forma explicita los términos “introduccioén”, “desarrollo” y “conclusion”, ya que
debian ser el contenido y la posicion del parrafo lo que revelase su naturaleza. También recordé la
obligatoriedad de incluir el apartado de referencias bibliograficas, ya que algunos de ellos no lo
habian hecho.

En relacion con el formato, les recordé que siguieran las indicaciones que les habia dado el
primer dia en cuanto a la tipografia y el tamano de letra y, sobre todo, que mantuviesen un formato
homogéneo en el documento. Les dije que algunos informes tenian distintos tipos de letra, distintos
tamafos o distinto interlineado, seguramente debido a pegar informacion de internet para
parafrasearla, lo que habia cambiado el formato al documento y debia ser revisado. También les
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recomendé que, después de los dos puntos, mantuvieran los elementos en la misma linea si no los
iban a desarrollar. Les dije que no se debia cambiar de parrafo para poner inicamente una palabra
en cada renglon de la enumeracion, sino que era preferible enumerar los términos en la misma
linea. Atendiendo a los errores ortograficos, les pedi que revisaran la ortografia y los despistes
como el uso de mayusculas después de coma o la utilizacion de la y, en lugar de la e, delante de -i.

Finalmente, para cerrar la sesion, animé al alumnado a preguntarme a través de la aplicacion
de Microsoft Teams cualquier duda que tuvieran con respecto al informe y le di un plazo de entrega
de tres dias para enviarme la version revisada definitiva.

4.7 Evaluacion del informe definitivo

Tras la segunda sesion, envié un recordatorio a toda la clase a través de Microsofi Teams para
que no olvidaran qué debian hacer (revisar el informe e incluir, al menos, dos parejas de
hiperénimos — hipoénimos, tres parejas de sindnimos y tres deicticos o sujetos elididos) y para
recordarles que el plazo de entrega finalizaba en tres dias.

Pasados los tres dias de plazo para que me entregaran el informe, solo 10 alumnos me lo
habian enviado. Supuse que tendrian examenes y deberes del resto de asignaturas, asi que les
amplié el plazo otros seis dias, comunicandoselo por Microsoft Teams, lo que incentivd a otros 7
alumnos a entregarmelo. Tras esos nueve dias de plazo, fueron 17 alumnos, frente a los 27 iniciales,
los que me enviaron una version revisada con algunos cambios aplicados o que, al menos, me
escribieron para decirme que habian revisado su primera version y que no habian encontrado nada
que cambiar porque esta ya incluia todos los sindonimos, hiperénimos — hipénimos y deicticos
requeridos.

Una vez pasados los nueve dias a los que ampli¢ la segunda fecha de entrega, descargué todos
los documentos, exporté a formato PDF los que estuvieran en Word, renombré los archivos con el
nombre del alumno que me lo hubiera enviado y guardé todos en una carpeta titulada “Segundo
informe”. Posteriormente, hice 17 carpetas, titulandolas con el nombre de los alumnos que me
habian mandado la version definitiva, y guardé en cada una las dos versiones del informe de cada
alumno, nombrandolas “Nombre del alumno 17y “Nombre del alumno 2.

Para evaluar el aprendizaje y el desarrollo en la expresion escrita de estos 17 estudiantes,
elaboré¢ una rubrica en la que se podian evaluar tanto el primer informe como el segundo, lo que
permitia hacer la comparacion de una forma mas rapida (revisar ribrica en Anexo 2). En ella se
valora el formato (10%), la estructura (10%), la redaccion (50%), la ortografia y la puntuacioén
(20%) y la seleccion de fuentes (10%).

La rubrica dispone de tres niveles de desempefio: excelente (2 puntos), bueno (1 punto) y
mejorable (0 puntos). Sumando la maxima puntuacién en todas las dimensiones, la maxima nota
que se podria alcanzar seria de 2 puntos, por lo que la ribrica contiene otra casilla con la nota
calculada sobre un total de 10 puntos (multiplicando por cinco la que se calculaba sobre 2 puntos).

Para decidir qué nivel de desempefio otorgar a cada alumno en cada dimension, segui los
siguientes criterios:
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Formato (10%): en esta dimension se ha valorado que se mantuviera la misma
tipografia, tamafio de letra e interlineado a lo largo de todo el informe. Aunque se han
permitido distintas tipografias, tamafios de letra e interlineados, se han valorado
negativamente los informes que estaban escritos en negrita en su totalidad y los que
utilizaban interlineados diferentes o tamaios de letra excesivamente grandes. Se ha
valorado positivamente la inclusion de imagenes bien acomodadas al texto.
Estructura (10%): en esta dimension se ha valorado la presencia adecuada de una
introduccién, un desarrollo, una conclusion y un apartado bibliogréfico.

Redaccion (50%): en esta dimension se ha valorado que se trate de un texto
cohesionado, con coherencia, con buen uso de la sintaxis y sin errores de
concordancia. También se ha valorado el uso de nexos y la integracion de los recursos
que expliqué en la segunda sesion: sinonimos, hiperonimos — hipénimos y deicticos,
y se ha penalizado la repeticion excesiva de un mismo término. Al tratarse de una
dimension que representa la mitad de la calificacion, desarrollaré los distintos
aspectos que he tenido en cuenta para valorarla:

- La sinonimia: utilizada como herramienta para (1) procesamiento de la
informacion, como recurso para parafrasear, y para (2) elaboracién de textos
originales, como recurso de cohesion textual. (Martin Vegas, 2021, p.20).

- La hiperonimia, la hiponimia: el uso de palabras generalizadoras como recurso
recurrente para evitar la ambigiiedad en el texto y las repeticiones que entorpecen
el estilo. (Martin Vegas, 2021, p.20).

- La deixis: el uso de elementos deicticos como mecanismos de cohesion en un
texto. (Martin Vegas, 2021, p.20.)

- Laconcordancia gramatical: dentro de la cual se tienen en cuenta (1) su uso como
mecanismo de cohesion en el texto, (2) la atencion a la concordancia entre sujetos
colectivos con forma gramatical en singular y el verbo y (3) el género y la
concordancia dentro del sintagma nominal y en las oraciones atributivas. (Martin
vegas, 2021, p.21).

- Los marcadores discursivos (conjunciones y locuciones conjuntivas): (1) para la
organizacion de ideas y (2) como mecanismo de cohesion y coherencia discursiva.
(Martin Vegas, 2021, p.21).

- Los nexos (oraciones coordinadas y subordinadas): que, en funcion de su valor en
el discurso, se pueden utilizar para introducir un tema, un ejemplo, un comentario
o una conclusion y para organizar ideas (coordinantes) o acciones (temporales).
(Martin Vegas, 2021, p.21).

Ortografia y puntuacion (20%): en esta dimension se ha valorado la ausencia de
errores ortograficos y de puntuacion.
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e Seleccion de fuentes (10%): en esta dimension se ha valorado que hubiera habido una
adecuada seleccion de las fuentes bibliograficas y que no se hubieran consultado
recursos que no aparecieran en el apartado de referencias bibliograficas.

Tras elaborar la ribrica, comencé a corregir y comparar los informes de los 17 alumnos que
me habian enviado las dos versiones del informe para extraer los resultados y comprobar si se
habian cumplido los objetivos de la propuesta de investigacion o no. Para hacer la labor de
correccion y comparacion, iba disponiendo las dos versiones a la vez en la pantalla, la primera a la
izquierda y la segunda a la derecha (Anexo 3).

5. Resultados

Para poder analizar los resultados del proyecto, elaboré una ribrica, mencionada en el
apartado anterior (Anexo 2), y valoré¢ el formato, la estructura, la redaccion, la ortografia, la
puntuacion y la seleccion de fuentes tanto de la primera como de la segunda version de los
informes. De los 27 alumnos de clase, todos me hicieron llegar la primera muestra del informe,
pero tan solo 17 me enviaron la version revisada. Por lo tanto, solo pude comprobar la evolucion y
el desarrollo competencial de los 17 alumnos que me enviaron ambos informes. Aun asi, debido a
que el volumen de estudiantes del grupo era grande, sigue tratandose de una muestra bastante
significativa.

Al incluir las 17 rubricas completas con los resultados de cada alumno en este trabajo (Anexo
4), he cambiado los nombres reales de los estudiantes por “Alumno 17, “Alumno 2, etc. para
mantener su privacidad. A continuacion, expondré los resultados que he podido obtener gracias a
la evaluacion de los informes y aportare algunos ejemplos para ilustrarlos.

5.1 Evolucion en el desarrollo de la expresion escrita

El siguiente grafico refleja las calificaciones que obtuvieron en el informe completo los
alumnos en el primer y en el segundo informe, lo que permite comprobar en cudntos casos hubo
una mejora, un estancamiento o incluso un deterioro de las destrezas de expresion escrita.

Es importante recalcar el peso que representa la dimension de redaccion en la evaluacion
final del informe (50%), ya que son las estrategias y recursos lingiiisticos que se explicaron en la
sesion previa a la segunda entrega del informe los que se valoran en este apartado. Esto es
representativo porque en la evaluacion del resto de las dimensiones, las cuales se explicaron antes
de la primera entrega, fueron muchos los alumnos que lograron la méxima calificacion desde la
primera version. La influencia que tuvo la explicacion de la primera sesion en los resultados del
primer informe no se ha podido comprobar, puesto que no se ha llevado a cabo una comparacion
con las anteriores aptitudes de los alumnos, pero, en base a sus buenos resultados, se podria inferir
que ha sido positiva.
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Como se puede observar, fueron 9 los alumnos que demostraron haber aprovechado mas los
contenidos explicados en la propuesta de investigacion (53%), ya que demostraron una mejora en
su competencia en la expresion escrita tras la segunda sesion. De los 8 estudiantes (47%) que la
mantuvieron, 5 de ellos (29%) ya habian logrado la maxima calificacion en su primer informe, por
lo que no contaban con margen de error. Que estos estudiantes lograran la maxima nota con su
primer informe indica que comprendieron muy bien las explicaciones e indicaciones que se
hicieron en la primera sesion y que lograron aplicar correctamente esos aprendizajes al informe. A
pesar de no haber podido reflejar su evolucion en la nota, todos ellos aplicaron cambios que
mejoraron ain mas sus informes, por lo que se podria extraer que un 82% de los estudiantes salieron
beneficiados, a rasgos generales, de este proyecto. Ademas, si bien 5 de los 8 alumnos que lograron
la maxima nota ya la habian logrado con su primer informe, 3 de ellos (un 37,5% de los que
obtuvieron un 10 en el informe final) lograron una mejora de entre 2,5 y 3 puntos para alcanzarla,
lo que demuestra una gran evolucion. También es muy significativo que, analizando el rendimiento
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global, tan solo 3 estudiantes (18%) mantuvieron su puntuacion, pudiéndola haber mejorado, y
ninguno de ellos (0%) la empeoro.

5.2 Evolucion en el formato

Como se ve reflejado en el grafico de barras expuesto debajo, todos los alumnos mantuvieron
la nota en ambos informes excepto 1 (6% de la muestra), que logré mejorar su puntuacion en esta
dimension. Un 94% de los alumnos no lograron superar su calificacion, pero un 69% de estos (un
65% del total del grupo) ya habia logrado la maxima puntuacion, por lo que no podia reflejar en
ella su desarrollo. Esto demuestra que un porcentaje importante de los alumnos presto atencion a
la explicacion del formato en la primera sesion y logré aplicarlo correctamente a sus informes
desde el principio.

A pesar de esto, si bien 11 de ellos (65%) ya habian obtenido la maxima nota, hubo 5 alumnos
(29%) que, pudiendo haber mejorado su desempefio, no lo hicieron. De los 6 alumnos (35% del
total) que tenian la posibilidad de aumentar su puntuacion mejorando el formato, tan solo un 17%
(un alumno) lo hizo, frente a un 83% (5 alumnos) que no revisaron la tipografia, el tamaio de letra
o el interlineado de sus informes. Esto puede deberse a que en la segunda sesién no se dedico
mucho tiempo a la explicacion del formato, sino que Uinicamente se recordaron las indicaciones, se
mencionaron algunos errores generales y se pidio una revision de este.

Calificaciones en el formato
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B Primer informe B Segundo informe
Ningtn alumno empeor6 el formato de su informe en la segunda version, pero que del 35%
de la clase que no tenia la maxima nota en este apartado, solo un 6% lo lograra en su segundo

intento es algo negativo, probablemente consecuencia de un menor énfasis en esta dimension
durante la segunda sesion.
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Evolucion en el formato

y

) 7 Wolgang Amadews MNogart

Fue un compositor y pianista austriaco nacido en Salzburgo el 27 de enero de 1756. Mozart
tuvo seis hijos con Constanze Weber, con la que se caso sin el consentimiento de sus

padres. Es cido pr por sup 1080 Y [ talento para la musica.

El incuestionable talento de Mozart empez6 a despuntar ya en sus primeros afios de vida:
con tan solo cinco afios escribia magnificas obras musicales y dominaba con soltura tanto
los instrumentos de tecla como el violin. Tal era la habilidad musical del joven Mozart que
muy pronto comenzd a actuar como solista por todas las cortes europeas, deslumbrando a
todo aquel que tenia ocasion de contemplar su genialidad.

Este posi al cl sus obras eran bonitas, elegantes y no tan
complejas como la de otras épocas. Mozart compuso més de 600 obras en sus 35 afios de
vida.

Junto con Haydn y Beethoven, el joven genio austriaco sent6 las bases de un nuevo estilo
musical que buscaba la claridad estructural, la simetria, la sencillez, la objetividad, la
elegancia...

Mozart no consiguid ninglin puesto oficial en Viena hasta 1787, cuando Joseph II le
contraté como compositor con un sueldo muy bajo.

Mozart falleci6 en Viena el 5 de diciembre de 1791. Sus tltimas palabras fueron: "El sabor
de la muerte en mis labios... Siento algo que no es de este mundo".
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Mantuvieron su
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j) | Wolygang Amadesss Nogart

Fue un itor y pianista iaco nacido en Salzb el 27 de enero de 1756. Mozart

tuvo seis hijos con Constanze Weber, con la que se caso sin el consentimiento de sus padres.

Es do principals por su prodig; y talento para la musica.

El incuestionable talento de Mozart empez6 a despuntar ya en sus primeros afios de vida: con

tan solo cinco afios escribia i obras i y inaba con soltura tanto los

instrumentos de tecla como el violin. Tal era la habilidad musical del joven Mozart que muy
pronto comenzo a actuar como solista por todas las cortes europeas, deslumbrando a todo

aquel que tenia ocasion de contemplar su genialidad.

Este compositor pertenece al clasicismo, sus obras eran bonitas, elegantes y no tan complejas

como la de otras épocas. Mozart compuso mas de 600 obras en sus 35 afios de vida.

Junto con Haydn y Beethoven, el joven genio austriaco sent6 las bases de un nuevo estilo
musical que buscaba la claridad estructural, la simetria, la sencillez, la objetividad, la

clegancia...

Mozart no consigui6 ningin puesto oficial en Viena hasta 1787, cuando Joseph II le contraté

como compositor con un sueldo muy bajo.

Mozart falleci6 en Viena el 5 de diciembre de 1791. Sus dltimas palabras fueron: "El sabor

de la muerte en mis labios... Siento algo que no es de este mundo”.

Como se puede apreciar en la imagen, el “Alumno 10” (rabricas en el Anexo 4) fue el tnico

capaz de mejorar el formato de su informe, justificando los parrafos, dejando mas margen con el
titulo y manteniendo un interlineado uniforme. A continuacién, se puede observar un ejemplo de
uno de los alumnos que no mejord su formato, aun teniendo margen para hacerlo:
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BIOGRAFIA DE CRISTIANO RONALDO (CRT)

INTRODUCCTON
Cristiano Ronaldo nacié el 5 de de 1985en F , Madei
Portugal, crecié en un barrio humilde, en el seno de una familia con pocos
junto a tres h Desde muy pequeifio ya demostraba
luhilidadu para el !utbol, y en 1993 emp. a cti este dep
en el And un peq club de P gal
DEGARROLELO

En 1995 Cristiano ya se dunelbn por ndm de sus compaiieros en .u
equipo, lo que hizo que los quipos de la isla ( y 1) se
lo rlhpunn por tenerlo en su phntilh Se incorporé nl equipo del Clube

donde i de una
y u convirtié en la joven promesa del htbol pmuph
En el 2001 realizé unas pruebas para el S i ind
fichando para dicho equlpo trasladandose a la caplnl de Por!ugal

Luego de trasladarse a dicho equipo, d calidad
al prodn:ir h.lentol, como Luis Figo, por ejenplo Alli le lsl;nmn tutores

y méd! que observaban su crecimiento. Su debut
fue en octubre de 2001, a los 17 afios, y desde alli siguié demostrando su
excelente nivel, lo que en la temporada 2001-2002, le valié la conquista del
titulo de la

ln el verano del 2003, Sponh‘ de Portugal y el United

para i el estadio José Alvarede. En ese partido
cl joven demostré lo que era capaz de hacer, y desde ese momento el director
técnico del Manchester United quiso contratarlo. Fue asi que poco tiempo
después pagaron 12.24 millones de libras esterlinas (poco mas de 18 millones
de euros) por el pase de la joven quien fue como el
de David Beckham, ya que este habia dejado el equipo.

conceusTon

En resumen, para mi el mejor jugador de la historia, y una gran persona.

BIOCRAFIA DE CRISTIANO RONALDO (CRT)

TNIRORUCCTON

Cristiano Ronaldo nacié el 5 de febrero de 1985 en Funchal, Madeira,
Portugal, crecié en un barrio humilde, en el seno de una fumln con pocu

recursos junto a tres h Desde muy fio, el ya d

habilidades para el mtbol y el control el balén, y en 1993 empezé a
este dep en el Andorinha, un peq club de

Pomgll

DESARROLLO

En 1995 el ya se destacaba por encima de sus eonplﬂerol en ese equipo, lo que

hizo que los de la isla (| se lo por
tenerlo en su plantilla. Se incorporé al lqnlpo del Clubl Deportivo Nacional,
donde ti do de una y se enla
joven p dol fatbol p

En el 2001 realizé unas parael de P

fichando para dicho equipo, trasladandose a la capital de Partn;lL

Luego de trasladarse a dicho equipo, emp calidad
al prodncir nlnntos, como Luis Figo, por cjcmplo Alli le uinuvn tutores

y médi que su Su debut
ha en octubre de 2001, a los 17 afios, y desde alli siguié6 demostrando su
excelente nivel, ln que en la nmpornh 2001-2002, le valié la conquista del
titulo de la ma

!n el verano del 2003, Sporting de Portugal y el Manch United disp

para el estadio José Alvarede. En ese partido
el ]oven demostré lo que era capaz de hacer, y desde ese momento el director
técnico del United quiso Fue asi como poco tiempo
después pagaron 12.24 millones de libras esterlinas (poco mas de 18 millones
de euros) por el pase de la joven juien fue 1L do como el
de David Beckham, ya que este habia dejado el equipo.

conceusTon

En resumen, para mi el mejor futbolista (jugador de futbol) de la historia, y una
buena (bondadosa) persona.

El “Alumno 6” fue uno de los que no mejoro la nota, ya que mantuvo la negrita durante todo
el texto y no justificod el documento al hacer la revision de su segundo informe.

5.3 Evolucion en la estructura

Como dato positivo, mas de la mitad del grupo logré obtener la maxima puntuacion en la
dimension de la estructura con su primer informe, lo que evidencia que aprovecharon la explicacion
de la primera sesion y consiguieron elaborar un informe con una estructura adecuada desde su
primera version. También es destacable que ninglin alumno (0%) empeorara los resultados respecto
al primer informe. A pesar de esto y del mismo modo que sucedi6 con las calificaciones del

formato, encontramos que solo 1 alumno (6% de la clase) logré mejorar la estructura con la entrega

de su segundo informe.

Calificaciones en la estructura
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Evolucion en la estructura

® Mejoraron su rendimiento

Mantuvieron la maxima
(1) . .
calificacion
Mantuvieron su
o o o
rendimiento

o
B Empeoraron su

rendimiento

En este caso, el resultado es mas desfavorable que en el anterior, ya que antes eran 6 los
alumnos que podian mejorar su calificacion, de los cuales lo hizo 1, pero en el caso de la estructura
son 8 los que tenian margen de mejora y, de nuevo, tan solo 1 logrd. Por lo tanto, tan solo un 12,5%
del total de los alumnos que podian mejorar en esta dimension lo hizo, mientras que un 87,5% se
mantuvo igual, sin mejorar la estructura. Esto se explica, de nuevo, porque la segunda sesion no se
centr6 en mejorar la estructura. Se hicieron algunas observaciones y se mencionaron algunos
errores que se habian encontrado en la estructura de los trabajos, pero solo uno de los alumnos
modifico su informe en base a estos comentarios.

También es un dato muy negativo que unicamente el 59% de los alumnos haya conseguido
obtener la maxima calificacion en la dimension de la estructura tras la entrega de ambas versiones.
Es més de la mitad del grupo, pero un representativo 41% de los alumnos no logré dotar a ninguno
de sus informes de una organizacion estructurada, como se pidi6 en la primera sesion.

Reodafondh Frava(firy

INTRODUCCION:

La olvidada cientifica detrds del descubrimiento de la estructura del ADN, uno de los
més importantes para la medicina moderna.

Naci6 en Londres, el 15 de julio de 1920.
Muri6 en Londres, ¢l 16 de abril de 1958, con 37 afios.
DESARROLLO:

Fue una quimica y cristalografa, cuyo trabajo fue fundamental para la comprensién de
las estructuras moleculares del ADN, el ARN, los virus, el carbon y el grafito.

Su contribucién al descubrimiento de la ctura del ADN pas6 d bida, por lo
que fue llamada como "heroina olvidada”

En 1941 se licenci6 en Ciencias Naturales en ¢l Newnham College de Cambridge y, a
continuacion, se matriculé en un doctorado en Quimica Fisica. La investigacion sobre el
carbon le permitié obtener un doctorado en Cambridge en 1945

En 1947 se trasladé a Paris como investigadora postdoctoral, y se convirtié en una
consumada cristalografa de rayos X. Tras incorporarse al King’s College de Londres en
1951 como investigadora asociada, descubrié las propiedades clave del ADN, lo que
finalmente facilité la descripcion correcta de la estructura de doble hélice del ADN.

El dia antes de desvelar la estructura del virus del mosaico del tabaco en una feria
internacional en Brusclas, murié de cancer de ovario a la edad de 37 afios en 1958,

Aaron Klug, miembro de su equipo, continu sus investigaciones y obtuvo el Premio
Nobel de Quimica en 1982,

CONCLUSION:

Gracias a ella hubo grandes avances en la ciencia y en la medicina
WEBGRAFIA:

hutps:/es. wikipedia.org/wiki/Rosalind_Franklin

Reoba(fivnd) Frann finy

La olvidada cientifica detrés del descubrimiento e la estructura del ADN, uno de los mis
importantes para la medicina moderna, nacié en Londres el 15 de julio de 1920 y falleci6
en esa misma ciudad el 16 de abril de 1968, con 37 aiios

Fue una quimica y cristalografa cuyo trabajo fue fundamental para la comprension de las
estructuras moleculares del ADN, el ARN, los virus, el carbon y el grafito,

Su contribucion al descubrimiento de la estructura del ADN pasé desapercibida, por lo
que por lo que se la denomind la "heroina olvidada”

En 1941 se licenci6 en Ciencias Naturales en el Newnham College de Cambridge y, a
continuacién, se matriculé en un doctorado en Quimica Fisica. La investigacion sobre el
carbon le permitié obtener un doctorado en Cambridge, en 1945

En 1947 se traslad6 a Paris como investigadora postdoctoral, y se convirtié en una
consumada cristalografa de rayos X. Tras incorporarse al King's College de Londres en
1951 como investigadora asociada, descubri las propiedades clave del ADN, lo que
finalmente facilité la descripcion correcta de la estructura de doble hélice de esta
molécula.

El dia antes de desvelar la estructura del virus del mosaico del tabaco en una feria
internacional en Bruselas, muri6 de céncer de ovario a la edad de 37 afios en 1958

Aaron Klug, un miembro de su equipo continué sus investigaciones y obtuvo el Premio
Nobel de Quimica en 1982.

Gracias a ella hubo grandes avances en los mbitos e la ciencia y de la medicina

WEBGRAFiA:

hitps://es.wikipedia.org/wiki/Rosalind_Franklin
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La imagen que precede este parrafo es la comparacion entre los dos informes del “Alumno
177, que fue el nico que mejord la estructura. Para ello, escuch6 lo que expliqué en la clase y
elimino los apartados que expresaban explicitamente cudles eran la introduccion, el desarrollo y la
conclusion, dejando que fueran el contenido y la posicién en el texto los que aportaran esa
informacion. Si bien demostrd haber aprovechado la primera sesion, en la segunda atendié para
descubrir qué carencias podia tener su informe y, finalmente, logré mejorar su estructura para
obtener la méxima puntuacion en ese apartado.

‘s

e El arte fue utilizado para ife el poder drquico y
aspectos religiosos a través de los distintos lugares en que se neprescmaba Sc
caracterizaba por su gran perfeccionismo y nivel de detalles.

e Lareligion era de tipo politeista (se adoraba a varios dioses, destacando Ra, dios
del sol y “padre de todos los dioses™). Una de sus creencias mas importantes para

o El arde fue utilizado para i el poder quico y

aspectos religiosos a través de los distintos lugares en que se representaba. Se
caracterizaba por su gran perfeccionismo y nivel de detalles.

ellos era confiar en que después de la muerte, los dioses darian paso al paraiso si * Larefigidn cra de tipo politeista (se adoraba a
tu alma estaba libre de pecados, motivo por el cual hacian rituales con los faraones varios dioses, destacando Ra, dios del Sol y iﬁ*- ; s mﬁ
y sus familiares fallecidos. “padre de todos los dioses”). Una de sus - :
¢ Ciencias: gran desarrollo cientifico creencias més importantes para ellos era Q 3 ﬂ
- M ati grandes imi d llo de operaciones (suma, resta, confiar en que después de la muerte los dioses
mulnphcauon y division) y sistema decimal egipcio. darian paso al paraiso si el alma estaba libre de
A b algunas 11 pecados, motivo por el cual hacian rituales con

- Medlcma culdadc de la higiene ¢ investigaciones (a pesar de ello, las los faraones y sus familiares fallecidos.

an frente al imi cientifico).

4 p
e En las cienciad se produjo un gran desarrollo cientifico:

R £ L - Watemdticas: grandes conocimientos, desarrollo de operaciones (suma, resta,

Como podemos observar, el Antiguo Egipto fue una civilizacion muy avanzada y,

sin duda alguna, el aspecto més destacado es el de la escritura: multiplicacién y division) y sistema decimal egipcio.

- Astronomia: nombraron algunas estrellas.
La cultura egipcia fue la cuna de la escritura, ya que crearon y
desarrollaron tres tipos de si con rafi la
escritura jeroglifica, la hieratica y la demética, todas ellas descifradas
gracias a su presencia en la Piedra Rosetta, un fragmento de una antigua
estela que contiene un mismo texto escrito de las tres formas distintas.

- Mtlm cuidado de la higiene e investigaciones (a pgsar de ello, las creencias

predomi frente al

Como podemos observar, el Antiguo Egipto fue una civilizacién muy avanzada y,
sin duda alguna, el aspecto mas destacado es el de la escritura:

Enla lidad disp deesta i i6n gracias a los ios y
materiales en los que los egipcios informaban sobre aquello que sucedia en su amblcnte
y, ademas, donde expresaban aquello que sentian (jeroglificos tallados en piedras, barro,
madera..., papiros, templos dedicados a dioses, pirimides,
tumbas, esculturas, pinturas...): gracias a ello la mayor
parte de sus obras se han conservado en muy buenas
condiciones y nos han permitido ampliar nuestro

La cultura cgipcia fue la cuna de esta, ya quc crearon y
dcsan'ollaron tres tipos dc i con afi la
escritura jeroglifica, la hierdtica y la demoética, todas ellas dcsufmdas
gracias a su presencia en la Piedra Rosetta, un fragmento de una antigua

estela que contiene un mismo texto redactado de las tres formas distintas.

- )

conocimiento sobre su civilizacion. En la actualidad disponemos de esta informacién gracias a los numerosos lugares y

materiales en los que los egipcios informaban sobre aquello que sucedia en su ambiente
y, ademas, donde expresaban aquello que sentian (jeroglificos
o tallados en niedras. barro. madera.... paniros. temnlos

Estos son los informes que envio el “Alumno 2”, quien mantuvo la méaxima calificacion en
ambos, no solo en la estructura, sino en todas las dimensiones. Este alumno partia con una muy
buena base, pero, ademas, copid todo lo que se explicd en ambas sesiones, implementando todas
las estrategias y técnicas que se mencionaron para componer, en ambos casos, un informe que
cumplia con creces todos los requisitos que se le pedian, siendo sorprendentemente elaborado,
completo y detallista para un alumno de su curso.

5.4 Evolucion en la redaccion

En el plano de la redaccion, dimension que englobaba la coherencia, la cohesion, la
concordancia gramatical y el resto de criterios mencionados en el apartado 4.7, los alumnos
demostraron una gran progreso, ya que 8 de ellos (el 47% del total) lograron mejorar su rendimiento
con la entrega del segundo informe. Esto se explica necesariamente porque los contenidos que se
valoraban en esta dimension se explicaron en la segunda sesion, que tuvo lugar en el espacio
cronoldgico entre la entrega del primer y del segundo informe.
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Calificaciones en la redaccion
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Para ilustrar hasta qué punto se trata de unos excelentes resultados, un 88% del grupo (15 de
17 alumnos) logré obtener la maxima nota en este apartado con el informe revisado, frente al 41%
que lo logrdé con la primera entrega. Tan solo un 12% del alumnado (2 estudiantes) no logro
alcanzar la maxima nota y un 0% empeor6 su rendimiento. La mayoria del 41% que logré la
maxima calificacion en su primera entrega, al revisarlo para entregar la segunda version, afiadio
los recursos que se habian explicado en clase para mejorar atin mas el informe.

Dedicar la segunda sesion a explicar los recursos que se podian utilizar para evitar la
repeticion excesiva de términos y la importancia de mantener la coherencia y la cohesion textual
influyé muy positivamente en la redaccion del alumnado. Esta area es, con bastante diferencia, en
la que mas porcentaje de mejora de rendimiento se acabé mostrando de todas.

También se puede extraer que, en la elaboracion del segundo informe, los alumnos se
centraron mucho mas en mejorar los aspectos que se valoraban en el apartado de la redaccion que
en mejorar el resto de las dimensiones, como el formato o la estructura. Esta es una de las
dimensiones que mas se centra en evaluar la mejora del proceso de expresion escrita del alumnado,
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por lo que sus resultados constituyen un pilar fundamental para la evaluacion de la propuesta de
investigacion. El formato, la estructura, la puntuacion, la ortografia y la seleccion de fuentes se
explicaron de forma mads trasversal en la segunda sesion. Esto se debio a que en una sola sesion no
se disponia del tiempo suficiente para profundizar en todas las dimensiones necesarias para lograr
un buen producto escrito, ademas de que a estos contenidos ya se les habia dedicado la primera
sesion. A diferencia de las demds dimensiones, la redaccion fue el objeto fundamental de la
explicacion a lo largo de toda la segunda sesion y, ademas, fue bien aprovechado por el alumnado,

como acabaron reflejando los resultados que se han expuesto anteriormente.

EL DELFIN
ROSADO ~—

Su nombre cienti es Inia geoff al género Inea. es amistoso, social y
curioso por naturaleza. Es el mas |n|chgcnlc dc todas las especies de delfines de rio. Habitan
en los fluentes del rio A el Orinoco y el Madeira. El delfin rosado del

Amazonas puede ser encontrado en casi todos los principales rios, canales y rapidas caidas de
agua.

Pueden medir hasta 2.5 metros de longitud y con un peso promedio de hasta 184
kilogramos. Aunque lleve por nombre delfin rosado o bufeo, su color varia con el tiempo, al
momento de nacer poseen un color gris que con la longevidad del mismo va aclarando y
cambiando hasta tomarse del color rosado caracteristico, siendo los machos un poco mas
rosados que las hembras. Es el Gnico delfin que tiene el cuello flexible, que se puede mover de
lado a lado, lo cual es una ventaja cuando navega a través de los drboles en los bosques
inundados. El delfin rosado de rio es una especie solitaria, generalmente se encuentran a las
madres con sus crias, 0 maximo en grupos de hasta 4 individuos. La hembra pare una sola cria
después de 11 a 12 meses de gestacion, y esta permanece junto a su madre hasta los 2 afios. Se
alimenta de més de 50 especies distintas de peces, a veces come cangrejos, moluscos y tortugas
de agua dulce. La mayoria del tiempo los delfines rosados se mantienen nadando mirando
hacia el fondo en busca de alimento, estos pueden viajar hasta 30 km al dia. Estos animales
han salvado personas de morir ahogadas, llevéndolas a la orilla.

El delfin rosado estd catalogado como una especie en peligro de extincién. La mayor
amenaza a In que se enfrenta esta cspcclc es la contaminacion de los rios por actividades
on de accites y la pesca con dmam:la La esperanza de vida
del delfin rosado en la se d peroen se ha registrado la sobrevid:
de individuos saludables por espacio de 10 a 31 afios.

WEDGRAFIA...

https://es.wikipedia.org/wiki/Inia_geoffrensis
https://www.hospitalveterinariglories.com/delfin-rosado

https://www . wwf.es/nuestro_trabajo/especies_y_habitats/delfin_de_agua_dulce

EL DELFIN
ROSADO

Su nombre cientifico es /nia geoffrensis y pertenece al género Inea. es amistoso, social y
curioso por naturaleza. Es el més inteligente de todas las especies de delfines de rio. Habitan
en los fl del rio A el Orinoco y el Madeira. El animal puede ser
encontrado en casi todos los principales rios, canales y rapidas caidas de agua.

Pueden medir hasta 2.5 metros de longitud y con un peso promedio de hasta 184
kilogramos. Aunque lleve por nombre delfin rosado o bufeo, su color varia con el tiempo, al
momento de nacer poseen un tono gris que con la longevidad del mismo va aclarando y
cambiando hasta tornarse el aspecto rosado caracteristico, siendo los machos un poco mis
rosas que las hembras. Es el tnico delfin que tiene ¢l cuello flexible, que se puede mover de
lado a lado, lo cual es una ventaja cuando navega a través de los drboles en los bosques
inundados. Este animal es de rio es una especie solitaria, generalmente se encuentran a las
madres con sus crias, 0 maximo en grupos de hasta 4 individuos. La hembra pare una sola cria
después de 11 a 12 meses de gestacion, y esta permanece junto a su madre hasta los 2 afios. Se
alimenta de mis de 50 especies distintas de peces, a veces come cangrejos, moluscos y
tortugas de agua dulce. La mayoria del tiempo se mantienen nadando mirando hacia el
fondo en busca de comida, estos pueden viajar hasta 30 km al dia. Estos han salvado personas
de morir ahogadas, llevandolas a la orilla.

El delfin rosado estd catalogado como una especie en peligro de extincion. La mayor
am:nua a la que se enfrenta este grupo es la contaminacién de los rios por actividades
on de aceites bustibles y la pesca con dinamita. La esperanza de vida
m la naturaleza se desconoce, pero en cautiverio se ha registrado la sobrevida de individi
saludables por espacio de 10 a 31 afios.

WEDGRAFIA...

https://es. wikipedia.org/wiki/Inia_geoffrensis
https://www.hospitalveterinariglories.com/delfin-rosado/
https://www.wwf.es/nuestro_trabajo/especies_y_habitats/delfin_de_agua_dulce

Esta es la comparacion de los informes del “Alumno 12”, que, como se puede observar, al
revisar su informe afiadio distintos sinonimos e hiperonimos para evitar la repeticion excesiva de
términos e hizo uso de deicticos para aportar cohesion al texto. Este alumno, como la mayoria,
demostré haber adquirido nuevos recursos para mejorar la redaccion y los puso en préctica.

Por otro lado, las dos versiones adjuntadas a continuacion, tituladas “Cultura egipcia”,
pertenecen al “Alumno 17, quien ya habia logrado la maxima puntuacion en la dimension de la
redaccion, pero incluyo algunos cambios para alcanzar un resultado aun mas completo. Ademas,
como se puede comprobar en la imagen, sefiald con diferentes colores los hiponimos e hiperénimos,
los sinénimos y los pronombres o adverbios deicticos que utilizo, lo cual facilit6 mucho su
correccion.
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La cultura egipcia existe hace més de 6000 afos a.C, se conforma a partir de la forma de
vida, costumbres y tradiciones existentes en la sociedad egipcia de la Antigiedad. Se inicié en
el Neolitico y evoluciond a lo largo de 3000 afos, hasta la época romana, cuando
practicamente desaparecié al adoptar la cultura del Imperio romano, y sobre todo las
costumbres cristianas.

@ Los egipcios veneraban a los gatos
en el Antiguo Egipto. ‘
Al principio se le asocié con el dios Ra,
pero alcanzo su maxima influencia cuando

se le considerd la rencamacion de (a diosa Batet
(amor, armonia y proteccién).

@ Las deidades del Antiguo Egipto son los dioses
que eran venerados en el Antiguo Egipto.
Las creencias y rituales que rodean a estos dioses

son el centro de la religion del Antiguo Egipto. ' "
Las deidades representaban a las fuerzas B “15
, fenémenos naturales ... A .
1os egipcios los apoyaban y calmaban

a través de ofrendas y rituales < i
de modo que estas fuerzas continuaran ,?

con sus funciones de acuerdo
con la maat, (orden divino) ——

4 La momificacion en el Antiguo Egipto es el proceso por el que se impedia que un
cadaver llegase a su putrefaccion natural.
Se inscribia en un complejo ritual funerario egipcio, en esta ceremonia el cuerpo era
sometido a los gritos de Osiris (proteccion de espiritus malignos).
Esto asegura la conservacion de su cuerpo material
y poder asi unirse con su "alma’ en el Mas Alld (la tierra de los muertos)
y proseguir alli con su vida eternamente.
En un taller, (os embalsamadores lavaban y preparaban
el cuerpo del difunto para llevar a cabo diversas
operaciones de momificacién, que duraban 70 dias.

Los egipcios han sido una civilizacion muy avanzada con unas costumbres y tradiciones
que nos han ayudado mucho en diversos campos como la anatomia, la medicina la
astronomia..., gracias a esto hemos podido desarrollarlas a nuestra manera, de una
forma mas efectiva, que nos ha servido a todos para el desarrollo de nuestra
sociedad.

//

La cultura egipcia existe hace mas de 6000 afos a.C, se conforma a partir de la forma de.
vida, costumbres y tradiciones existentes en la sociedad egipcia de la Antigiledad. Se inicié en
el Neolitico y evoluciond a o largo de 3000 afios, hasta la época romana, cuando
practicamente desaparecid al adoptar la cultura del Imperio romano, y sobre todo las
costumbres cristianas.

pero uno de los mas representativos

en su cultura eran los gatos.

Al principio se le asocid con el dios Ra,
pero alcanzo su maxima influencia cuando

se le considerd la rencaracién de la diosa Batet
(amor, armonia y proteccién).

€ Las deidades del Antiguo Egipto son los dioses
que eran venerados en esta civilizacion.
Las creencias y rituales que [os rodean

son el centro de la religién del Antiguo Egipto. .
3 e

@ Los egipcios veneraban mucho a los animales, .

Las deidades representaban a las fuerzas,
fenémenos naturales ..

los egipcios los apoyaban y calmaban

a través de ofrendas y rituales p’

de modo que estas fuerzas continuaran e

con sus funciones de acuerdo -
«con la maat, (orden divino).

Ra (dios del sol), Isis (diosa de la vida), Horus (dios del cielo)

y otros tantos llegaron a ser los principales

0 mas importantes divinidades de su cultura y religion

& La momificacién en el Antiguo Egipto es el proceso por el que se impedia que un
cadéver llegase a su putrefaccion natural.
Se inscribia en un complejo ritual funerario egipcio, en esta ceremonia el cuerpo era
sometido a los gritos de Osiris (proteccion de espiritus malignos),
Esto asegura la conservacion de su cuerpo material
y poder asi unirse con su “alma” en el Mas All (la tierra de los muertos)
y proseguir alli con su vida eternamente.
€n un taller, los embalsamadore adores lavaban y preparaban
el cuerpo del difunto para llevar a cabo diversa:
operaciones de momificacion, que duraban 70 dus

Los egipcios han sido una civilizacién muy avanzada con unas costumbres y tradiciones
que nos han ayudado mucho en diversos campos como la anatomia, la medicina ta
astronomia..., gracias a e5to hemos podido desarrollartas a nuestra manera, de una
forma més efectiva, que nos ha servido a todos para el desarrollo de nuestra

sociedad.

[_Pronombres-adverbics

Hiponimos-hiperonimos |

5.5 Evolucion en la ortografia y puntuacion

En relacion con la ortografia y la puntuacion, 13 alumnos de 17 (76%) lograron la maxima

puntuacion en el primer informe, pero uno de ellos (6%) empeoroé su rendimiento en el segundo.
De los 4 alumnos sobrantes (24%), un 75% (3 de ellos) mantuvo su rendimiento, sin lograr ningun
avance, y un 25% (1 de ellos) logr6é mejorarlo.

Calificaciones en la ortografia y
puntuacion
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Como se ha dicho anteriormente, no se profundizé6 mucho en esta dimension, puesto que la
puntuacion y la ortografia son dos ambitos en los que se necesita dedicar muchas sesiones para
lograr un aprendizaje y una mejora significativos que se puedan comprobar al leer un producto
escrito del alumno. Por ello, las calificaciones de esta dimension se basan mas en las destrezas que
tuviera cada alumno previamente y en la capacidad y el interés por consultar en diccionarios o en
otros recursos las dudas que tuvieran a este respecto. A pesar de esto, el 70% de los alumnos
lograron obtener la maxima calificacion en esta dimension desde el primer informe.

Evolucion en la ortografia y
puntuacion

6% 6%

Mejoraron su rendimiento

Mantuvieron la maxima
calificacion

Mantuvieron su
rendimiento

o,
B Empeoraron su

rendimiento

Es posible que los alumnos que no habian logrado la maxima puntuacion en el primer informe
fueran los que tuvieran mas problemas con la ortografia y la puntuacion y, al ser un ambito tan
amplio y no haberse podido dedicar algunas sesiones a explicarlo, no pudieron solventar los errores
que habian cometido. Como ya se ha explicado, no se pudo dedicar la segunda sesion a profundizar
en la ortografia o la puntuacion, sino que se utiliz6 para tratar los temas de caracter mas lingiiistico,
valorados en la dimension de la redaccion.

Por otra parte, el tnico caso, teniendo en cuenta todas las dimensiones, en el que algin
alumno ha empeorado su primera version del informe tras revisarlo se encuentra en este plano, el
de la ortografia y la puntuacion. Esto se debe a un malentendido con el “Alumno 7, quien me
escucho advertir en la segunda sesion, tras corregir los informes, que tuvieran cuidado con despistes
como poner mayusculas después de las comas. Con esto me referia a que habia visto algin ejemplo
de este error en los informes, el cual debian solventar, pero el “Alumno 7 entendié que todas las
palabras que fueran después de coma debian llevar maytscula, por lo que cambi6 todo su informe,
el cual estaba bien escrito en su primera version:
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Albert Einstein naci6é en Alemania el 14 de marzo de 1879. Naci6 de una familia judia,
su padre: Hermann Einstein y Pauline Koch. Su madre que sabia tocar diversos
instrumentos musicales, inspira la pasién musical a su hijo. Su tio Jakob Einstein le
dejaba libro de ciencia para que los leyera.

Fue un nifio solitario al que le gustaba mucho estudiar y leer, no empez6 a hablar hasta
los 3 afios y eso junto a su cardcter, le hizo replantearse a sus padres si sufria alguna
discapacidad intelectual.

A los 4 afios Einstein sufrié una enfermedad en la que tuvo que estar mucho tiempo en
la cama y su padre un dia le regalé una brijula y a él le sorprendié mucho que la aguja
siempre estuviera indicando para un lado sin que nada la moviera. También un
estudiante de medicina le llevaba muchos libros de ciencias y filosofia.

Einstein cursé en un colegio catélico y tuvo excelentes notas, especialmente en ciencias.

La etapa de secundaria para ¢l fue mas dura ya que se tuvo que mudar a Miléan por la
economia de sus padres, pero como Einstein no pudo acabar bachillerato y aunque traté
de acceder al instituto no puedo ya que habia suspendido una asignatura de letras, pero
finalmente al siguiente afio se sacé bachillerato e ingresé en la Politécnica de Zarich
para estudiar fisica.

Mas tarde consigui6 un puesto fijo en la oficina de patentes de Berna y en 1905 publicé
unos articulos sobre el efecto fotoeléctrico, el movimiento browniano y la teoria relativa
espacial y en 1921 le dieron el Premio Nobel de Fisica.

Durante el reto de su vida, aunque tuvo que pasar dos guerras mundiales , en la segunda
se mud6 a Estados Unidos donde alli muri6 el 18 de abril de 1955.

En conclusién era un hombre muy inteligente.

https://www kids.csic.es/cientificos/einstein. html#:~:text=Albert%20Einstein%20(1879
%2D1955)&text=Naci%C3%B3%20¢1%2014%20de%20marzo,%2C%20en%20UIm%
20(Alemania).&text=Muri%C3%B3%20e!%2018%20de%20abril,conocida%20hasta%
20e1%20siglo%20XX.

Albert Einstein naci6 en Alemania el 14 de marzo de 1879. Naci6 de una familia judia,
su padre: Hermann Einstein y Pauline Koch. Su madre que sabia tocar diversos
instrumentos musicales, Inspira la pasion musical a su hijo. Su tio Jakob Einstein le
dejaba libro de ciencia para que los leyera.

Fue un nifio solitario al que le gustaba mucho aprender y leer, No empez6 a hablar hasta
los 3 afios y eso junto a su cardcter, Le hizo replantearse a sus padres si sufria alguna
discapacidad intelectual.

A los 4 aiios Einstein sufrié una enfermedad en la que tuvo que estar mucho tiempo en
la cama y su padre un dia le regalé una brijula y a €l le sorprendié mucho que la aguja
siempre estuviera indicando para un lado sin que nada la moviera. También un
estudiante de medicina le llevaba muchos libros de esta procesion.

Este cientifico cursé en un colegio catélico y tuvo 1 notas, Especiall en
ciencias. La etapa de secundaria para ¢l fue mas dura ya que se tuvo que cambiar de
ciudad e irse a Milan por la economia de sus padres, Pero como Einstein no pudo acabar
bachillerato y aunque trat6 de acceder al instituto no puedo ya que habia suspendido una
asignatura de letras, Pero finalmente al siguiente afio se sac6 bachillerato ¢ ingresé en la
Politécnica de Zurich para estudiar fisica.

Mas tarde consiguié un puesto fijo en la oficina de patentes de Berna y en 1905 publicé
unos articulos sobre el efecto fotoeléctrico, EI movimiento browniano y la teoria
relativa espacial y en 1921 le dieron el Premio Nobel de Fisica.

A lo largo del reto de su vida, Aunque tuvo que pasar dos guerras mundiales , En la
segunda se mudo a Estados Unidos donde alli muri6 el 18 de abril de 1955.

En conclusién, Era una persona muy inteligente.

https://www kids.csic.es/cientificos/einstein.html#:~:text=Albert%20Einstein%20(1879
%2D1955)&text=Naci%C3%B3%20e1%2014%20de%20marzo0,%2C%20en%20UIm%
20(Alemania). &text=Muri%C3%B3%20el%2018%20de%20abril.conocida%20hasta%
20e1%20siglo%20XX.

Como se puede observar, afiadié mayusculas a lo largo de todo el texto, detras de cada una
de las comas. Esta confusion denota un interés y una implicacion por parte del alumno para mejorar
su informe, pero conllevo una bajada de su calificacion en la dimension de ortografia y puntuacion.
Tras corregir este informe y reflexionar sobre la razén de este repentino error, escribi al “Alumno
7 a través de Microsoft Teams para explicarle que detras de coma no se utiliza la maytscula, sino
la minuscula. Le comuniqué que imaginaba que habia llevado a cabo ese cambio por no haber
entendido lo que queria decir cuando mencioné ese tipo de error y que siguiera escribiendo como
en el primer informe, con minuscula después de coma.

Este tipo de malentendidos pueden ocurrir, por lo que se debe estar muy pendiente de que el
alumnado esté siguiendo y comprendiendo lo que se explica en clase correctamente. En este caso,
se trataba de un informe para una propuesta de investigacion, pero también puede ocurrir cuando
los alumnos preparan sus examenes. Cuando se detecte una de estas confusiones, se debe
comunicar rapidamente al alumno que esta ha tenido lugar para evitar que prolongue el error en el
tiempo. Si en este caso no se le hubiera comunicado al alumno, se podria haber generado una
situacion en la que este empezara a escribir en todas sus tareas, trabajos y examenes mayuscula
detras de cada coma.

Por otro lado, el “Alumno 14”, como se puede comprobar con el ejemplo adjuntado a
continuacion, elabord ambas versiones del informe sin cometer ninguna falta de ortografia y
demostrando, ademads, un muy buen uso de los signos de puntuacion para estar en un 2° curso de
Educacion Secundaria Obligatoria. El alumno ha demostrado un interés por cuidar la ortografia y
la puntuacién de su informe, lo que se ha visto reflejado en su evaluacion.
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El guepardo es el mamifero terrestre més ripido del mundo. Es un miembro atipico de la
familia de los félidos. Es el Gnico representante vivo del género Acinonyx. El guepardo
es uno de los felinos que tienen mayor riesgo a desaparecer puesto que sus cifras se han
reducido a més del 50% en los dltimos veinticinco afios y su hébitat ha desaparecido un
90%. En el afio 2020 se estimé que quedaban menos de siete mil guepardos en libertad.La
mayor parte de los guepardos se encuentra en el este y el sudoeste de Africa.

Es un felino de gran tamaiio: mide entre 110 y 150 cm de longitud, a lo cual hay que
afiadir una cola de entre 55 a 80 cm. Su altura es de 74 a 90 cm y pesa entre 35 y 60 kg:
los machos son de un tamaiio ligeramente mayor que las hembras.

Su capacidad de aceleracion, que dejaria clavados
a la mayoria de los automéviles, le permite pasar
de 0 a 96 kilometros por hora en apenas tres
segundos. Este gran felino es sumamente dgil
cuando se mueve a gran velocidad y es capaz de
hacer giros ripidos e inesperados persiguiendo a su e
presa. KLk ek . gl

Antes de dar rienda suelta a su i el guepardo utiliza su vista

aguda para rastrear la sabana en busca de indicios de presas, sobre todo antilopes y liebres.
El guepardo es un cazador diurno que se aprovecha de sus movimientos sigilosos y de su
caracteristica piel moteada, gracias a la cual puede confundirse ficilmente con la
vegetacion alta y seca.

Terminada la cria de su anterior camada, la hembra buscara uno o varios machos que la
fecunden, y dard a luz una camada de entre dos y cuatro crias después de un periodo de
gestacion de 90 o 95 dias. Las crias suelen pesar unos 300 g. Tan pronto como la noche

sc lo permita, la madre trasladara a los p de lugar, éndolos a salvo de otros
dad como leones, h|enas y Iucaones Si descubren la camada cuando
la madre estd cazando, no tendrin ningtn probl, en incorp los peq asudicta

del dia.

El guepardo es un ammal que sin investigarlo no lo reconocerias porque mucha gente que
se lo no lo disti y llegan a pensar que es un leopardo.
Cuando lo investigas a fondo te das cuenta de que es un animal sorprendente en cuanto a
su manera de cazar y a su eficacia. Pero sin duda si tuviera que distinguir al guepardo con

una sola palabra seria: VELOCIDAD

Bibliografias: Guepardo | National Geographic

Acinon - Wikij ncick ia libre

5.6 Evolucion en la seleccion de fuentes

EL GU

El guepardo es el mamifero terrestre més rapido del mundo. Es un miembro atipico de la
familia de los félidos. Es el Gnico representante vivo del género Acinonyx. Este animal
es uno de los felinos que tienen mayor riesgo a desaparecer puesto que sus cifras se han
reducido a més del 50% en los Gltimos veinticinco afios y su habitat ha desaparecido un
90%. En el afio 2020 se estim6 que quedaban menos de siete mil guepardos en libertad.
La mayor parte de los guepardos se encuentra en el este y el sudoeste de Africa.

Es un felino de gran tamaiio: mide entre 110 y 150 cm de longitud, a lo cual hay que
afadir una cola de entre 55 a 80 cm. Su altura es de 74 a 90 cm y pesa entre 35 y 60 kg:
los machos son de un tamaiio ligeramente mayor que las hembras.

Su capacidad de aceleracion, que dejaria clavados =T WY
a la mayoria de los automéviles, le permite pasar
de 0 a 96 kilometros por hora en apenas tres
segundos, este, es sumamente dgil cuando se
mueve a gran velocidad y es capaz de hacer giros
répidos e inesperados persiguiendo a su presa.

o~

Antes de dar rienda suelta a su velocidad, el Acinonyx jubatus utiliza su vista
excepcionalmente aguda para rastrear la sabana en busca de indicios de presas, sobre todo
antilopes y licbres. Es un cazador diurno que se aprovecha de sus movimientos sigilosos
y de su caracteristica piel moteada, gracias a la cual puede confundirse ficilmente con la
vegetacion alta y seca.

Terminada la cria de su anterior camada, la hembra buscard uno o varios machos que la
fecunden, y dard a luz una camada de entre dos y cuatro crias después de un periodo de
gestacion de 90 o 95 dias. Las crias suelen pesar unos 300 g. Tan pronto como la noche
se lo permita, la madre trasladard a los de lugar, poniéndolos a salvo de otros
depredadores como leones, leopardos, hienas y hcaones Si descubren la camada cuando
la madre estd cazando, no tendrén ningin problema en incorp los p asudieta
del dia.

El guepardo es un anunal que sin investigarlo no lo reconocerias porque mucha gente que
se lo no lo disti y llegan a pensar que es un leopardo.

Cuando lo investigas a fondo te das cuenta de que es un animal sorprendente en cuanto a
su manera de cazar y a su eficacia. Pero sin duda si tuviera que describir al guepardo con

una sola palabra seria: VELOCIDAD

Bibliografias: Guepardo | National Geographic

Acinonyx jubatus - Wikipedia, la enciclt ia libre

Al tratarse de un grupo TIC, estaba compuesto por alumnos muy familiarizados con el uso
de las nuevas tecnologias que, ademas, consultaron también recursos fisicos, como apuntes o libros,

lo que se tradujo en unas calificaciones muy altas en la dimension de seleccion de fuentes.

Calificaciones en la seleccion de fuentes
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B Primer informe ™ Segundo informe

Todos los alumnos (94%) a excepcion de uno (6%) lograron obtener la mejor nota en la

dimension de seleccion de fuentes en su segundo informe. El “Alumno 6 olvidé incluir el apartado
de referencias bibliograficas tanto en el primero como en el segundo informe. Se trata de un
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resultado muy positivo, ya que demostraron una gran capacidad de busqueda y de seleccion de
informacion.

Hubo 2 alumnos (12%) que olvidaron afadir al primer informe las fuentes que habian
consultado, frente a 15 (88%) que si lo hicieron, y muy adecuadamente. No obstante, uno de los
dos alumnos, al revisar el primer informe, se dio cuenta de que le faltaba afadir ese apartado y lo
hizo, mientras que el otro se convirtio en el unico estudiante en no hacerlo de los 17 que habian
entregado ambos informes.

Evolucion en la seleccion de
fuentes

6% B Mejoraron su rendimiento
6%
Mantuvieron la maxima
calificacion

Mantuvieron su
rendimiento

B Empeoraron su

rendimiento

A continuacion, se exponen dos ejemplos que demuestran la variedad de bibliografia
consultada por algunos alumnos:

4 WEBGRAFIA

e https://es.wikipedia.org/wiki/Antiguo_Egipto

e https://www.caracteristicas.co/cultura-
egipcia/#:~:text=La%20cultura%20egipcia%20fue%20Ia,designar%%20sonido
$§%20(letras%200%20s%C3%ADlabas)

e https://mihistoriauniversal.com/edad-antigua/cultura-egipcia-antiguo-egipto

e https://www.caracteristicas.co/civilizacion-egipcia/

e https://www.monografias.com/docs/APORTES-CULTURALES-DE-LOS-EGIPCIOS-

FKASYGFCDUNZ

https://prezi

e Aspectos estudiados en Historia

44



Bibliografias y webgrafias
-Para realizar la biografia, he consultado las siguientes paginas:

-Wikipedia: https://es.wikipedia.org/wiki/Ludwig_van Beethoven

-Video: https://youtu.be/-kOtQXOYdOs

-Los apuntes de musica (ya que actualmente, estamos hablando de Beethoven)

El primer compositor que cambi6 su estilo de vida y su estilo musical hacia el Romanticismo fue
Ludwig van Beethoven. El empez6 escribiendo miisica al estilo del Clasicismo y trabajando para
diferentes mecenas, principes y barones, pero se cansé de ese estilo de miisica y de vida. No le
gustaba escribir la misica que querian escuchar esos mecenas. Beethoven queria escribir su propia
muisica, la que a €l le gustaria escuchar, la que su inspiracion le sugiriera en cada momento, sin estar
obligado a seguir una plantilla como en el Clasicismo, ni hacer melodias “facilonas™ de escuchar
para entretener a las clases altas. Beethoven queria ser totalmente libre y expresarse musicalmente
con sus partituras, escribfa su miisica para toda la "humanidad".

-Gran enciclopedia universal, el tercer volumen.

Estos apartados bibliograficos corresponden al “Alumno 2” y al “Alumno 47,
respectivamente. Como se puede observar, algunos alumnos han consultado enciclopedias y
apuntes de otras asignaturas para seleccionar informacion para su informe. Esto es muy positivo,
ya que permite llevar a cabo la colaboracion entre las asignaturas que buscaba el proyecto original
de Martin Vegas (2021). En estos casos, el “Alumno 2” ha consultado algunos aspectos ensefiados
en la asignatura de Historia y el “Alumno 4” los apuntes de Musica. Esto hace que comprendan
que la busqueda y seleccion de informacién y la elaboracion de textos son destrezas que pueden
ser tutiles en diversos ambitos y que los contenidos que se aprenden en las distintas asignaturas
pueden ser utilizados con distintos fines, tanto en el caso de Lengua Castellana y Literatura, como
en el de Historia o el de Musica.

5.7 Presencia de ODS en las tematicas elegidas

En este apartado se enumeraran los distintos temas que el alumnado seleccioné para elaborar
sus informes y se especificara cudles de los elegidos trataron uno de los 17 Objetivos de Desarrollo
Sostenible aprobados como parte de la Agenda 2030 (Naciones Unidas, 2021). Para ello, se tendran
en cuenta las tematicas tratadas en los 27 informes, ya que, aunque 10 de ellos no fueran revisados
para mejorar su expresion escrita, en todos ellos hubo un trabajo de eleccién tematica,
documentacion, seleccion de informacion y redaccion.

El grafico mostrado a continuaciébn muestra, a rasgos generales, las principales lineas
tematicas que escogieron los alumnos para llevar a cabo sus informes. De las 8 lineas temadticas, 5
de ellas fueron elegidas por 1 solo estudiante, mientras que los 22 estudiantes restantes (81%) se
dividieron entre las otras tres: culturas y sociedades, biografias y animales. Dentro de estas, 4
alumnos escogieron “culturas y sociedades” (15%), 13 alumnos optaron por escribir una biografia
(48%) y 5 por elaborar el informe sobre un animal (18%).
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Tematicas Culturas y sociedades

Biografias
Animales

La alimentacion

® Trastornos psicologicos
comunes

La cinematografia
= [nstagram

m E] chiste y su relacién con
el subconsciente

De los 17 ODS disponibles (Anexo 5), los alumnos trataron 6 de ellos en sus informes: “fin
de la pobreza”, “paz, justicia e instituciones sélidas”, “salud y bienestar”, “hambre cero”, “vida de
ecosistemas terrestres” y “vida submarina”. Estos 6 Objetivos de Desarrollo Sostenible estuvieron

presentes en un total de 8 informes.

Uno de los informes, titulado “Cultura egipcia” (Anexo 6), sigue la linea tematica de
“culturas y sociedades”, por lo que, aparentemente, no parece susceptible a tratar un ODS, pero en
el apartado de conclusiones se encuentra el siguiente parrafo:

“Qjala que lo tnico que conservaramos de nuestras épocas pasadas fueran los aspectos
mas importantes y beneficiosos, pero, desgraciadamente, cuestiones como la guerra, la
pobreza, los efectos de algunas enfermedades... siguen conviviendo con nosotros, por lo que
también se estd luchando muy duro para darle fin, tal y como lo hicieron los antiguos egipcios”
(“Alumno 27, 2022).

Como se puede observar, condena aspectos como la guerra o la pobreza, fomentando un
trabajo colectivo para terminar con ellos, por lo que en este informe se trabajan los ODS de “fin de
la pobreza” y “paz, justicia e instituciones solidas”.

Por otro lado, se tratan los ODS de “salud y bienestar” y de “hambre cero” con un informe
titulado “La alimentacion” (Anexo 7), donde se explican los distintos habitos alimenticios que se
deben adquirir y la importancia de ello.

El Objetivo de Desarrollo Sostenible de “salud y bienestar”” también se trabaja en un informe
titulado “Los trastornos mas comunes” (Anexo 8), en el que el alumno enumera cinco de los
trastornos psicologicos mas frecuentes, definiéndolos y explicandolos.

El ODS de “vida de ecosistemas terrestres” esta presente en los informes de tres estudiantes,
titulados “El zorro” (Anexo 9), “Las serpientes” (Anexo 10) y “El guepardo” (Anexo 11). Estos
informes describen especies importantes de la fauna de los ecosistemas terrestres.
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Finalmente, el ODS de “vida submarina” se encuentra en dos informes, que llevan el titulo
de “Los tiburones” (Anexo 12) y “El delfin rosado” (Anexo 13).

La importancia de los Objetivos de Desarrollo Sostenible es fundamental para lograr los
objetivos propuestos en la Agenda 2030 (Naciones Unidas, 2021), por lo que debe tratarse de
integrarlos en la educacion para que las nuevas generaciones crezcan aprendiendo los valores que
fomentan.

6. Conclusiones

El objetivo del trabajo consistia en comprobar si la aplicacion al aula de la propuesta de
investigacion planteada lograba desarrollar las destrezas escritas del alumnado. Este objetivo venia
fundamentado por la necesidad de innovar en las metodologias didacticas a este respecto, ya que
autores como Saneleuterio (2015, p.24) denuncian una falta de formacién en algunos estudiantes
que acceden a la universidad.

Tras evaluar el informe final de cada uno de los 17 alumnos y analizarlo comparativamente
con su primera version, se ha comprobado que mas de la mitad del alumnado evaluado demostré
una evolucion (53%), mejorando su competencia escrita. Ademas, un 29% no pudo mejorar porque
ya habia logrado la maxima calificacion en su primer informe, lo que, en parte, puede atribuirse a
las explicaciones de la primera sesion. Esto demuestra que un 82% de los alumnos evaluados se
vio beneficiado por la propuesta de investigacion, mientras que solo un 18% demostré haber
mantenido estables las aptitudes que ya mostraba antes de la segunda sesion, sin haber reflejado
ningun progreso en sus informes.

El plano que més mejora ha presentado ha sido la redaccion, ya que las explicaciones de la
segunda sesion, ubicada temporalmente entre las dos versiones del informe, estuvieron mucho mas
enfocadas a ensefar recursos lingiiisticos, dotados de utilidad para mejorar la coherencia, la
cohesion y el estilo, que a mejorar otros aspectos, también esenciales para lograr un buen producto
escrito, como el cuidado del formato, de la ortografia, de la puntuacion o de la estructura. Estas
areas se explicaron en la primera sesion, por lo que ha habido un porcentaje muy significativo de
los alumnos que logrd la méaxima calificacion en ellas desde el primer informe, lo que también
apoya la eficacia de la propuesta de investigacion.

Es importante remarcar la importancia de que la redaccion representase un 50% de la
calificacion del informe, ya que esto repercutié en que los resultados de mejora a nivel global
fueran tan positivos. Si se hubieran valorado mas otros d&mbitos, los resultados de mejoria hubieran
sido mas desfavorables, ya que, excepto en la redaccion, en cada uno de ellos hubo inicamente un
6% del alumnado que logré mejorar la primera version de su informe. No debe olvidarse que esto
se debe a que estos aspectos apenas se trataron en la segunda sesion, enfocada a la mejora del
informe, por lo que no se les ha otorgado mucho peso en la evaluacion.

Ademas, los resultados manifiestan un éxito en el desarrollo de las tres competencias clave
que se pretendian trabajar con esta propuesta de investigacion. Por un lado, los resultados generales
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de la evaluacion del informe y, més concretamente, de la dimension de redaccion indican que,
mayoritariamente, los alumnos han mejorado su competencia de comunicacion lingiiistica. Por otro
lado, también han demostrado un manejo de la competencia digital, ya que el 94% de ellos ha
logrado la méxima calificacion en la dimension de seleccion de fuentes en su informe final. Por
ultimo, si han demostrado tener la capacidad de buscar y seleccionar la informacion, en el apartado
de seleccion de fuentes, y de exponerla y transmitirla correctamente, en el de redaccion, también
han logrado desarrollar la competencia de aprender a aprender, ya que esas son las destrezas que
permiten el dominio del proceso de aprendizaje.

A pesar de haber dispuesto tan solo de una sesion para explicar los contenidos lingiiisticos,
la mayoria de los alumnos ha demostrado haber adquirido nuevas herramientas que le han
permitido mejorar su proceso de escritura. De esto se puede inferir que, probablemente, se podria
lograr un desarrollo considerable de la competencia escrita del alumnado si se pudieran dedicar
mas sesiones a la propuesta que se ha desarrollado en este trabajo. El proyecto original de Martin
Vegas (2021) proponia la explicacion de numerosas areas para la mejora de la redaccion,
intercalando una revision guiada del informe entre cada una de ellas, lo que, analizados los
resultados de esta adaptacion a pequeia escala, hubiera resultado, previsiblemente, en un desarrollo
sustancialmente mayor de la competencia escrita del alumnado.

Debido a la eficacia avalada por los resultados de esta propuesta de investigacion, creo
necesaria la implementacion en las aulas de esta metodologia, basada en la intercalacion de
explicaciones lingiiisticas con las distintas fases de elaboracion y revision de un informe. Ademas
de comprobar la efectividad del proyecto completo de Martin Vegas (2021), dedicando una mayor
temporalizacion, se deberia seguir con esta linea de investigacion, proponiendo nuevas
metodologias didéacticas que ayuden a la mejora de la expresion escrita de los alumnos de
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato.
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8. Anexos

8.1 Anexo 1

B.2

Leer

Conocimiento y uso de las

técnicas y estrategias
necesarias para la
comprension  de  textos
escritos.

Lectura, comprension e
interpretacion  de  textos
narrativos, descriptivos,
instructivos,  expositivos 'y

textos argumentativos.

Utilizacion progresivamente
autonoma de los diccionarios,
de las bibliotecas y de las
Tecnologias de la Informacion
y la Comunicaciéon como
fuente de obtenciéon de
informacion.

Escribir.

Conocimiento y uso de las
técnicas y estrategias para la
produccion de textos escritos:
planificaciéon, obtencion de
datos, organizacion de la
informacion, redaccion y
revision del texto. La escritura
COMO pProceso.

Escritura de textos narrativos,
descriptivos, instructivos,
expositivos y argumentativos

2. Leer,

comprender,
interpretar y valorar textos

y analizar textos de los
medios de comunicacion.

3. Seleccionar los
conocimientos que  se
obtengan de las bibliotecas
o de cualquier otra fuente
de informacion impresa en

papel 0 digital,
integrandolos en  un
proceso de aprendizaje
continuo.

4. Escribir textos en

relaciéon con el ambito de
uso, con letra personal y
legible: narrar,
explicar, resumir y
comentar, en soporte papel
o digital, usando el registro
adecuado, organizando las
ideas con claridad,
enlazando los enunciados

exponer,

en secuencias lineales
cohesionadas, respetando
las normas gramaticales y
ortograficas y valorando la
importancia de planificar y
revisar el texto.

5. Valorar la importancia
de la escritura como
herramienta de adquisicion

2.1 Retiene informacion y
reconoce la idea principal y
secundarias

las

las 1deas
comprendiendo
relaciones entre ellas.

3.1 Utiliza de
autonoma, diversas fuentes
de informacion integrando

forma

los conocimientos
adquiridos en sus discursos

orales o escritos.

3.2 Conoce
habitualmente diccionarios
impresos o

y maneja

en version
digital.

4.2 textos
narrativos, descriptivos e
instructivos,

Escribe

expositivos,
argumentativos y
dialogados imitando textos
modelo.

5.1 Produce textos diversos
reconociendo en la escritura
el instrumento que es capaz
de organizar el
pensamiento.
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y escritura de  textos | de los aprendizajes y como
dialogados. estimulo del desarrollo
Interés creciente por la personal.
composicién  escrita como
fuente de informacion y
aprendizaje y como forma de
comunicar sentimientos,
experiencias, conocimientos y
emociones.
B.3 | Conocimiento, uso y |1 Aplicar los | 1.1 Reconoce y explica el
valoracion de las normas | conocimientos sobre la |uso de las categorias

ortograficas y gramaticales
reconociendo su valor social y
la necesidad de ceiiirse a ellas
para
comunicacion eficaz.

conseguir una

Conocimiento reflexivo de las
relaciones semanticas que se
establecen entre las palabras.
(Polisemia, homonimia,
sinonimia y antonimia).

Manejo de diccionarios y otras
fuentes de consulta en papel y
formato digital sobre el uso de
la lengua.

Las relaciones gramaticales.

lengua y sus normas de uso
para resolver problemas de
comprension  de
orales y escritos y para la

textos
composicion 'y revision
progresivamente autbnoma
de los textos propios y
ajenos, utilizando la
terminologia
necesaria

gramatical
para la
explicacion de los diversos
usos de la lengua.

3. Usar de forma efectiva
los diccionarios y otras
fuentes de consulta, tanto
en papel como en formato
digital para resolver dudas
en relacion al manejo de la
lengua y para enriquecer el
propio vocabulario.

7. Interpretar de forma
adecuada los discursos
orales y escritos teniendo
en cuenta los elementos
lingtiisticos, las relaciones
gramaticales y Iéxicas, la

estructura y disposicion de

gramaticales en los textos,
utilizando este
conocimiento para corregir
errores de concordancia en
textos propios y ajenos.

1.2 Reconoce y corrige
errores  ortograficos y
gramaticales en  textos
propios y ajenos aplicando
los conocimientos
adquiridos para mejorar la
producciéon  de
verbales en
producciones
escritas.

2.1 Reconoce vy
sindnimos y antonimos de

textos
sus
orales 'y

usa

una palabra explicando su
uso concreto en una grase o
en un texto oral o escrito.

3.1 Utiliza fuentes variadas
de consulta en formatos
diversos para resolver sus
dudas sobre el uso de la
lengua y para ampliar su
vocabulario.
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los contenidos en funcion
de la intencion
comunicativa.

7.1 Identifica diferentes
estructuras textuales:
narracion, descripcion,
(explicacidon) exposicion y
didlogo, explicando los
mecanismos  lingiiisticos
que las diferencian y
aplicando los
conocimientos adquiridos

en la produccion y mejora
de textos propios y ajenos.
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8.2 Anexo 2

e | o | smonee | rowmaaon | womay |
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1°informe | 2° informe 1° informe 2° informe
0,1
0,1
0,5
0,2
0,1
Total: Total:
Total sobre 10: | Total sobre 10:
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8.3 Anexo 3

// /’

La cultura egipcia existe hace mas de 6000 afos a.C, se conforma a partir de (a forma de
vida, costumbres y tradiciones existentes en la sociedad egipcia de la Antigiiedad. Se nicié en
La cultura egipcia existe hace més de 6000 afos a.C, se conforma a partir de la forma de el Neolitico y evoluciond a o largo de 3000 afos, hasta (a época romana, cuando
vida, costumbres y tradiciones existentes en la socledad egipcia de la Antigiedad. Se inicid en practicamente desaparecio al adoptar la cultura del Imperio romano, y sobre todo las
el Neoitico y evoluciond a Lo largo de 3000 afos, hasta la época romana, cuando costumbres cristianas.
pricticamente desaparecid al adoptar la cultura del Imperio romanc, y sobre todo las
costumbres cristianas.

< Los egipcios veneraban mucho a los animales,
pero uno de los s representativos ‘
@ Los egipcios veneraban a los gatos en su cultura eran los gates.
en el Antiguo Egipto. ‘ Al principio se le asocid con el dios Ra,
Al principio se le asockd con el dios Ra, pero alcanzo su maxima influencia cuando

se le considerd a rencarnacion de (a diosa Batet

pero alcanzo su méxima influencia cuando
(amor, armonia y proteccién).

se le considerd la rencamacion de (a diosa Batet
(amor, armonia y proteccion).

@ Las deidades del Antiguo Egipto son los diose
que eran venerados en esta civilizackn.
Las creencias y rituales que (05 rodean
son el centro de la religion del Antiguo Egipto
Las deidades representaban a las fuerzas,
fenomenos naturales ...

@ Las deidades del Antiguo Egipto son los dioses
que eran venerados en el Antiguo Egipto
Las creencias y rituales que rodean a estos dioses
50n e centro de la religién del Antiguo Egipto

Las deidades representaban a las fuerzas
. f s naturales .
os egipcios los apoyaban y calmaban

a través de ofrendas y rituales

los egipcios los apoyaban y catmaban
a través de ofrendas y rituales

de modo que estas fuerzas continuarén
con sus funciones de acuerdo

de modo que estas fuerzas continuaran con la moat, (orden divino). g

con sus funciones de acuerdo Ra (dios del sol), (diosa de la vida), Horus (dios del cielo)
con la maat, (orden divino) - ¥ otros tantos (legaron a ser los
0 més importantes divinidades de su cultura y religion

© La momificacin en el Antiguo Egipto es el proceso por el que se impedia que un

cadiver llegase a su putrefaccion natural © La momificacidn en el Antiguo Egipto es el proceso por el que se impedia que un
Se inscribia en un complefo ritual funerario egipcio, en esta ceremonia el cuerpo era cadaver llegase a su putrefaccion natural,
sometido a 0s gritos de Osiris (proteccion de espiritus malignos). Se inscribia en un complejo ritual funerario egipcio, en esta ceremonta el cuerpo era

Esto asegura la conservacidn de su cuerpo material

¥ poder asi unirse con su “alma” en el Mis Alli (la tierra de los muertos)
y proseguir alli con su vida eternamente,

En un taller, los embalsamadores lavaban y preparaban

el cuerpo del difunto para lievar a cabo diversas

operaciones de momificacion, que duraban 70 dias.

sometido a los gritos de Osiris (proteccion de espiritus malignos).
' a la conservacion de su cuerpo material

¥ poder asi unirse con su “alma” en el Mas Allé (la tierra de los muertos)

¥ proseguir alli con su vida eternamente.

En un taller, los embalsamadores/ disecadores lavaban y preparaban

el cuerpo del difunto para llevar a cabo diversas

operaciones de momificacién, que duraban 70 dias.

Los egipcios han sido una civilizacidn muy avanzada con unas costumbres y tradiciones
que nos han ayudado mucho en diversos ¢ como la anatomia, la medicina la

Los egipcios han sido una civilizacién muy avanzada con unas costumbres y tradiciones astronomia..
que nos han ayudado mucho en diversos campos como la anatomia, la medicina la
astronomia..., gracias a esto hemos podido desarrollarias a nuestra manera, de una sociedad
forma mas efectiva, que nos ha servido a todos para el desarrollo de nuestra

sociedad. Hiponimos

iperdnimos Pron




8.4 Anexo 4

Alumno 1 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) | PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,2 0,2
ESTRUCTURA X X 0,1 0,2 0,2
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 1 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION N = 0.2 Rt 04
SELECCION
FUENTES X X 0,1 0,2 0,2
Total: 2 Total: 2
Total sobre 10: | Total sobre 10:
10 10
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Alumno 2 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,2 0,2
ESTRUCTURA X X 0,1 0,2 0,2
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 1 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION X X 0,2 e 0;4
SELECCION
FUENTES X X 0,1 0,2 0,2
Total: 2 Total: 2
Total sobre 10: | Total sobre 10:
10 10
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Alumno 3 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (V) PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,2 0,2
ESTRUCTURA X X 0,1 0,1 0,1
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 0,5 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION x X 02 bt L
SELECCION
FUENTES X X 0,1 0,2 0,2
Total: 1,4 Total: 1,9
Total sobre 10: | Total sobre 10:
7 9,5
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Alumno 4 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,2 0,2
ESTRUCTURA X X 0,1 0,2 0,2
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 1 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION = 2 02 L i
SELECCION
FUENTES X X 0,1 0,2 0,2
Total: 2 Total: 2
Total sobre 10: | Total sobre 10:
10 10
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Alumno 5 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) | PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,1 0,1
ESTRUCTURA X X 0,1 0,2 0,2
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 0,5 0,5
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION = = 0,2 Ot 2
SELECCION
FUENTES X X 0,1 0,2 0,2
Total: 1,4 Total: 1,4
Total sobre 10: | Total sobre 10:
7 7
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Alumno 6 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,1 0,1
ESTRUCTURA X X 0,1 0,2 0,2
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 0,5 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION . X 0,2 0.2 0,4
SELECCION
FUENTES X X 0.1 0 0
Total: 1 Total: 1,7
Total sobre 10: | Total sobre 10:
5 8,5
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Alumno 7 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) | PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,2 0,2
ESTRUCTURA X X 0,1 0,1 0,1
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 0,5 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION X X 0,2 0,4 02
SELECCION
FUENTES X X 0,1 02 0,2
Total: 1,4 Total: 1,7
Total sobre 10: | Total sobre 10:
7 8,5
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Alumno 8 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,2 0,2
ESTRUCTURA X X 0,1 0,2 0,2
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 0,5 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION 5 & 02 0g 04
SELECCION
FUENTES X X 0,1 02 0,2
Total: 1,5 Total: 2
Total sobre 10: | Total sobre 10:
7,5 10
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Alumno 9 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,1 0,1
ESTRUCTURA X X 0,1 0,1 0,1
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 0,5 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION = 2 02 L e
SELECCION
FUENTES X X 0,1 0 0,2
Total: 0,9 Total: 1,6
Total sobre 10: | Total sobre 10:
4,5 8

68




Alumno 10 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,1 0,2
ESTRUCTURA X X 0,1 0,1 0,1
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 0,5 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION X X 0.2 04 0.4
SELECCION
FUENTES - X 0,1 0,2 02
Total: 1,3 Total: 1,9
Total sobre 10: | Total sobre 10:
6,5 9,5
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Alumno 11 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) | PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,1 0,1
ESTRUCTURA X X 0,1 0,1 0,1
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 1 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION X X 02 0,2 0,2
SELECCION
FUENTES X X 0,1 0,2 0,2
Total: 1,6 Total: 1,6
Total sobre 10: | Total sobre 10:
8 8
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Alumno 12 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,2 0,2
ESTRUCTURA X X 0,1 0,2 0,2
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 0,5 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION 2 X o Ot 0
SELECCION
FUENTES X X 0,1 0,2 0,2
Total:1,5 Total: 2
Total sobre 10: | Total sobre 10:
7,5 10
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Alumno 13 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) | PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,2 0,2
ESTRUCTURA X X 0,1 0,1 0,1
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 1 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION X X 0,2 0,4 0.4
SELECCION
FUENTES = X 0,1 0,2 0,2
Total: 1,9 Total: 1,9
Total sobre 10: | Total sobre 10:
9,5 9,5
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Alumno 14 EXCELENTE (2) BUENO (1) 'MEJORABLE (0) PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,2 0,2
ESTRUCTURA X X 0,1 0,2 0,2
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 1 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION X X 0.2 0.4 0.4
SELECCION
FUENTES X X 0,1 02 0,2
Total: 2 Total: 2
Total sobre 10: | Total sobre 10:
10 10
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Alumno 15 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,2 0,2
ESTRUCTURA X X 0,1 0,2 0,2
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 1 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION o & 0,2 0.4 0.4
SELECCION
FUENTES X X 0,1 0,2 0,2
Total: 2 Total: 2
Total sobre 10: | Total sobre 10:
10 10
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Alumno 16 EXCELENTE (2) BUENO (1) MEJORABLE (0) PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,1 0,1
ESTRUCTURA X X 0,1 0,1 0,1
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 0,5 0,5
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION 3 & 02 0 9
SELECCION
FUENTES & X 0,1 0,2 02
Total: 0,9 Total: 0,9
Total sobre 10: | Total sobre 10:
4,5 4,5
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Alumno 17 EXCELENTE (2) BUENO (1) 'MEJORABLE (0) PONDERACION VALORACION
1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe | 1° informe | 2° informe 1° informe 2° informe
FORMATO X X 0,1 0,2 0,2
ESTRUCTURA X X 0,1 0,1 0,2
REDACCION
(Coherencia, X X 0,5 0,5 1
cohesion, sintaxis,
concordancia)
ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION X X 0.2 0.4 0.4
SELECCION
FUENTES X X 0,1 02 0,2
Total: 1,4 Total: 2
Total sobre 10: | Total sobre 10:
7 10
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8.5 Anexo 5

FIN SALUD EDUCACION IGUALDAD
DELAPOBREZA R YBIENESTAR DECALIDAD DE GENERD

g

TRABAJO DECENTE INDUSTRIA,
Y CRECIMIENTO INNOVACIONE
ECONOMICO INFRAESTRUCTURA

A
i =)

1 REDUCCIONDELAS

1 PRODUCCION
DESIGUALDADES
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O

1 ACCION 1 VIDA
PORELCLIMA SUBMARINA

¥ 2
[Imagen: https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-desarrollo-sostenible/]

(Naciones Unidas, 2021).

PAZ, JUSTICIA ALIANZAS PARA
1 EINSTITUCIONES 17 LOGRAR @
SOLIDAS LOS OBJETIVOS

o OBJETIVCS
DE DESARROLLO
YEPE
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8.6 Anexo 6

Todos hemos escuchado en alguna ocasion algunas de las més famosas leyendas o
creencias que los antiguos egipcios mantenian, ;verdad?

En ocasiones podemos llegar a pensar que la historia no tiene ningin tipo de utilidad,
pero realmente no es asi, ya que gracias a ella tenemos la oportunidad de conocer como
era la forma de vida de nuestros antepasados y, principalmente, lo que hicieron muchos
de ellos por la humanidad.

Una de las civilizaciones mas poderosas e iconicas a nivel politico, econémico y, en
su mayor parte, cultural, fue la perteneciente al Antiguo Egipto.

Esta civilizacion tuvo su origen en un valle ubicado a orillas del rio
Nilo (muy especial, ya que para ellos el agua era el simbolo de la vida,
estando presente en cada templo) alrededor del afio 4000 a.C., tras la
creacion de la escritura.

Sus costumbres, creencias y formas de vida segin el grupo social del que formara
parte cada persona pueden llamarnos la atencién por su singularidad, pero todos estos

aspectos son los responsables de que actualmente mantengamos el nivel de vida que
tenemos.

Fue una civilizacién muy desarrollada en distintos ambitos, como son el arte, las
ciencias, la escritura, la religion y el comercio, y cada uno de los avances que surgieron
en esta etapa han sido tomados como base y modificados por otras culturas (griega,
romana...) hasta llegar a la actualidad, es decir, a la Edad Contemporanea.
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e El anfe fue utilizado para manifestar el poder monérquico y expresar diversos

aspectos religiosos a través de los distintos lugares en que se representaba. Se
caracterizaba por su gran perfeccionismo y nivel de detalles.

e Larefigion era de tipo politeista (se adoraba a

varios dioses, destacando Ra, dios del Sol y
“padre de todos los dioses”). Una de sus
creencias mas importantes para ellos era
confiar en que después de la muerte los dioses
darian paso al paraiso si el alma estaba libre de

pecados, motivo por el cual hacian rituales con
los faraones y sus familiares fallecidos.

e En las ciencia) se produjo un gran desarrollo cientifico:

- Watemdticas: grandes conocimientos, desarrollo de operaciones (suma, resta,
multiplicacion y division) y sistema decimal egipcio.
- Astronomia: nombraron algunas estrellas.

- Wediciwa: cuidado de la higiene e investigaciones (a pesar de ello, las creencias

religiosas predominaran frente al conocimiento cientifico).

Como podemos observar, el Antiguo Egipto fue una civilizacién muy avanzada y,
sin duda alguna, el aspecto mas destacado es el de la escritura:

La cultura egipcia fue la cuna de esta, ya que crearon y
desarrollaron tres tipos de sistemas con caracteres ideograficos: la
escritura jeroglifica, la hieratica y la demdtica, todas ellas descifradas
gracias a su presencia en la Piedra Rosetta, un fragmento de una antigua
estela que contiene un mismo texto redactado de las tres formas distintas.

En la actualidad disponemos de esta informacion gracias a los numerosos lugares y
materiales en los que los egipcios informaban sobre aquello que sucedia en su ambiente
y, ademas, donde expresaban aquello que sentian (jeroglificos

tallados en piedras, barro, madera..., papiros, templos
dedicados a dioses, piramides, tumbas, esculturas,
pinturas...). Gracias a la utilizacion de estos espacios, la
mayor parte de sus obras se han conservado en muy
buenas condiciones y nos han permitido ampliar nuestro
conocimiento sobre su civilizacion.
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Es sorprendente la cantidad de aspectos de la actualidad cuyo linaje pertenece a
civilizaciones pasadas. Nuestra calidad de vida se la debemos a nuestros antepasados,
quienes trabajaron muy duro para mejorar la suya y la de toda la humanidad. Ojala que
lo Gnico que conservaramos de nuestras épocas pasadas fueran los aspectos mas
importantes y beneficiosos, pero, desgraciadamente, cuestiones como la guerra, la
pobreza, los efectos de algunas enfermedades... siguen conviviendo con nosotros, por lo
que también se esta luchando muy duro para darle fin, tal y como lo hicieron los antiguos
egipcios.

+ WIBGRAFIA

. ://www .caracteristicas. [tura-
egipcia/#:~:text=La%20cultura%20egipcia%20fueZ%20la,designar%20sonido
$%20(letras%200%20s%C3%ADlabas)

¢ https://mihistoriauniversal.com/edad-antigua/cultura-egipcia-antiguo-egipto

¢ https://www.caracteristicas.co/civilizacion-egipcia/

e https://www.monografias.com/docs/APORTES-CULTURALES-DE-LOS-EGIPCIOS-
FKASYGFCDUNZ

e https://prezi.com/cnpbi23mkhzy/logros-de-la-civilizacion-egipcia/

¢ https://es.wikipedia.org/wiki/Cultura_del Antiguo_Egipto

e Aspectos estudiados en Historia
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8.7 Anexo 7

LA ALIMENTACION

La alimentacion, por definicién, es el conjunto de acciones mediante las cuales se
proporcionan alimentos al organismo. Esta depende de muchas variantes, Ademas de ser
una necesidad vital para la supervivencia, la alimentacion también es bienestar, cultura y
placer.

La salud depende fundamentalmente de la variedad y tipos de alimentos que ingerimos.
Los nutrientes presentes en los alimentos son fundamentales para la vida. Con un poco
de informacion y conocimiento sobre estos nutrientes y la digestion, podemos alcanzar el
equilibrio a través de la alimentacion. Es imprescindible una alimentacién variada y
saludable para poder estar bien nutridos.

Debemos de tener clara la
importancia de la alimentacién
dentro de un estilo de vida
saludable. Estd demostrado que
algunas de las enfermedades
actuales se pueden prevenir con
unos  habitos  alimentarios
correctos y un estilo de vida mas
activo que incluye ejercicio y un
correcto descanso. Sin embargo,
ser conscientes de la importancia de los alimentos que ingerimos no significa
obsesionarse con ello ni llevar un control férreo de todo lo que comemos, es importante
disfrutar de la comida.

También estudios demuestran que se debe comer en un lugar y ambiente tranquilos,
desterrando habitos como el de comer mientras trabajamos delante del ordenador o en
cualquier otra tarea. Comer es importante y merece su espacio y tiempo, aunque sea
corto. Debemos también permanecer bien erguidos y evitar aquellas prendas de ropa que
puedan presionar en exceso el abdomen.

Por tanto, es sumamente importante cuidar la alimentacion a cualquier edad, ya que esta,
influye directamente con nuestro bienestar fisico y psicolégico, proporcionandonos
energia cada dia para poder realizar nuestras actividades, como por ejemplo, ser
productivos en el instituto, evitar la ansiedad...
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8.8 Anexo 8

Un trastorno es una alteracion del funcionamiento normal de la mente o el
cuerpo. Los trastornos pueden ser causados por factores genéticos,
enfermedades o traumatismos. En el mundo existen diversos trastornos. Cada uno
tiene diferentes caracteristicas, medicaciones, terapias. .. Aunque hoy veremos
los 5 mas comunes y sus caracteristicas:

1. Tradtorno De Andiedad Ceneralizada:

Emociéon caracterizada por sentimientos y estados de tension,
preocupaciones recurrentes acompafnados de alteraciones fisioldgicas. Se
caracteriza por ser un trastorno crénico que involucra una ansiedad excesiva y
duradera, acompafiada de preocupaciones acerca de situaciones, objetos o
eventos no especificos.

2. Depresion:

Trastorno psicolégico muy comun entre la poblacion general que afecta de
manera negativa a la forma en la que la persona se siente, piensa y actta.

Para que una depresion pueda ser diagnosticada como tal, los sintomas
deben de estar presentes durante, al menos, dos semanas y pueden variar de
leves a severos.

Algunos de los sintomas mas caracteristicos de la depresion son:

e Sentimientos de tristeza y estado de animo deprimido

e Anhedonia o pérdida de interés en actividades anteriormente
placenteras

e Cambios en el apetito y alteraciones en el peso corporal

e Pérdida de la energia y aumento de la sensacién de fatiga
e Sentimientos de infravaloracién o culpabilidad

e Falta de autoestima
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3. Trastorno De La Alimentacion:

Son un tipo de trastornos psicolégicos que de definen por unos habitos
alimenticios anormales que afectan negativamente a la salud fisica y mental de la
persona que los padece.

Entre los trastornos de la alimentacion mas comunes se incluyen:

e Trastorno por atracén
e Anorexia nerviosa

e Bulimia nerviosa

e Pica

4. Fobias:

Son otros de los tipos de trastorno psicolégico mas comun entre las personas.
Categorizadas dentro de los trastornos de ansiedad, las fobias se caracterizan
por ser una reaccion de miedo excesiva, irracional e incontrolableante un estimulo,
bien sea una situacion, un contexto, un objeto, un animal, etc.

El impacto de una fobia puede variar desde molesto a altamente incapacitante.
En la mayoria de los casos, la persona es consciente de que sumiedo no posee
base racional alguna, pero, aun asi no son capaces de controlarlo.

5. Tradtorno por Déjicit de Atencicn e Hiperactividad:

Es considerado como un trastorno de la conducta de que incluye sintomas
como falta de atencion, hiperactividad y comportamiento impulsivos.

Los sintomas del TDAH tienden a aparecer a una edad temprana y pueden
volverse mas intensos cuando las circunstancias o el entorno del nifio
cambian. No obstante, en la mayoria de los casos, la sintomatologia mejora con
el paso de los afos.

83



8.9 Anexo 9

El Z RRO

Los zorros son muy distintos de los perros, lobos y otros
miembros de la familia de los canidos: sus habitos por lo
general son nocturnos y solitarios (a diferencia de los
perros que tienden a la manada), y no se comunican
mediante ladridos, sino a través de posturas del cuerpo y
movimientos de la cola, o0 mediante aullidos y

, aungue algunas especies han sido aprovechadas para
proteger granjas agricolas de sus plagas naturales. Esto ha
hecho chillidos sumamente caracteristicos.

Se trata de animales poco dados a la domesticacion que,
paraddjicamente, el zorro sea una especie amenazada de
extincidn en algunas regiones del mundo y una verdadera
plaga en otras, cuya reproduccidon descontrolada ha
ocasionado multiples extinciones de las especies locales. El
zorro es mayormente omnivoro, es decir, que se alimenta
de lo que sea. Sin embargo, sus habitos son los de un
cazador o depredador.

Emplean su fino olfato y oido para detectar pequefos
roedores, insectos, escorpiones, huevos, aves pequehas,
pero también pueden alimentarse de frutas, semillas y
granos.

En condiciones de proximidad con el ser humano, los zorros
comeran desde comida de mascotas abandonada hasta
basura y aves de cultivo como las gallinas o las palomas.




8.10 Anexo 10

LAS SERPIENTES

Las serpientes son reptiles y descendientes de los lagartos. Tienen un cuerpo muy
alargado, algunas pueden llegar a medir 2 o 3 metros, o pueden ser pequefias serpientes
que midan tan solo unos centimetros. Las serpientes son animales carnivoros y ponen
huevos.

Dentro de las serpientes hay dos grupos:

-Venenosas

-No venenosas

En cualquier caso, las serpientes tienen dos ojos, y utilizan mucho la lengua.

Tienen una gran lengua que utilizan para oler a sus presas, calcular a la distancia que estan
de ella y muchas otras cosas.

La mayoria de ellas tienen colmillos, con los que agarran a su presa; tan solo hay un tipo
de serpiente que no tiene dientes y es porque se alimenta de huevos.

Algunas serpientes como las pitones son muy peligrosas y grandes, pero sin embargo no
sOn venenosas.

Algunas serpientes si te muerden, puedes aguantar minutos u horas, ya que tienen un
veneno muy potente, y con una activacion muy rapida.

Por lo que vemos las serpientes son animales muy peligrosos, pero si ti no las molestas
no te haran nada.

WEBGRAFIA

https://es.wikipedia.org/wiki/Serpentes

he buscado muy poca informacion por esta pagina, la mayoria lo he puesto de cosas que
ya me sabia.
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8.11 Anexo 11

El guepardo es el mamifero terrestre mas rapido del mundo. Es un miembro atipico de la
familia de los félidos. Es el inico representante vivo del género Acinonyx. Este animal
es uno de los felinos que tienen mayor riesgo a desaparecer puesto que sus cifras se han
reducido a mas del 50% en los ultimos veinticinco afios y su habitat ha desaparecido un
90%. En el afio 2020 se estim6 que quedaban menos de siete mil guepardos en libertad.
La mayor parte de los guepardos se encuentra en el este y el sudoeste de Africa.

Es un felino de gran tamafio: mide entre 110 y 150 cm de longitud, a lo cual hay que
afiadir una cola de entre 55 a 80 cm. Su altura es de 74 a 90 cm y pesa entre 35 y 60 kg:
los machos son de un tamafio ligeramente mayor que las hembras.

Su capacidad de aceleracion, que dejaria clavados =~ %7 C RS
a la mayoria de los automoviles, le permite pasar b
de 0 a 96 kiléometros por hora en apenas tres
segundos, este, es sumamente agil cuando se
mueve a gran velocidad y es capaz de hacer giros
rapidos e inesperados persiguiendo a su presa.

Antes de dar rienda suelta a su velocidad, el Acinonyx jubatus utiliza su vista
excepcionalmente aguda para rastrear la sabana en busca de indicios de presas, sobre todo
antilopes y liebres. Es un cazador diurno que se aprovecha de sus movimientos sigilosos
y de su caracteristica piel moteada, gracias a la cual puede confundirse facilmente con la
vegetacion alta y seca.

Terminada la cria de su anterior camada, la hembra buscara uno o varios machos que la
fecunden, y dara a luz una camada de entre dos y cuatro crias después de un periodo de
gestacion de 90 o 95 dias. Las crias suelen pesar unos 300 g. Tan pronto como la noche
se lo permita, la madre trasladara a los pequefios de lugar, poniéndolos a salvo de otros
depredadores como leones, leopardos, hienas y licaones. Si descubren la camada cuando
la madre est4 cazando, no tendran ningtin problema en incorporar los pequefios a su dieta
del dia.

El guepardo es un animal que sin investigarlo no lo reconocerias porque mucha gente que
se lo encuentra fortuitamente, no lo distinguen, y llegan a pensar que es un leopardo.
Cuando lo investigas a fondo te das cuenta de que es un animal sorprendente en cuanto a
su manera de cazar y a su eficacia. Pero sin duda si tuviera que describir al guepardo con

una sola palabra seria: VELOCIDAD

Bibliografias: Guepardo | National Geographic

Acinonyx jubatus - Wikipedia, la enciclopedia libre

86



8.12 Anexo 12
)

\/”'

Los tiburones sfempre se nos a bendido comg
unos animales despiadados y crueles que sol
saben asesinar personas... Pero en realidad
son muy gentiles y son unos animales muy

) nobles _
Lossselachimorpha o tibug@nes tienen un

~esqueleto cartilagoso, bocaMentral, hay mas
de 375\especies desde pe u€ caben en
una pecera hasta tiburones prehistoricos de
asta 20 metros de largo. Son capaces de
mantener su temperatura corporal, las
especies de tiburones que mas ataques a
humanos registrados son: el tiburon blanco,
tiburon toro y tiburon tigre. Los tiburones
estan perdiendo los dientes todo el rato, su
cuerpo los repone constantemente, y tienen
3 filas'dg dientes. Tienen unas escamas
especificas que les permite nadar y moberse
" con mallor facilidad y incluso tiene una
funcion de silenciador haciendo que al nadar
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8.13 Anexo 13

EL DELFIN
ROSADO

Su nombre cientifico es Inia geoffrensis y pertenece al género Inea. es amistoso, social y
curioso por naturaleza. Es el mas inteligente de todas las especies de delfines de rio. Habitan
en los principales afluentes del rio Amazonas, el Orinoco y el Madeira. El animal puede ser
encontrado en casi todos los principales rios, canales y rapidas caidas de agua.

Pueden medir hasta 2.5 metros de longitud y con un peso promedio de hasta 184
kilogramos. Aunque lleve por nombre delfin rosado o bufeo, su color varia con el tiempo, al
momento de nacer poseen un tono gris que con la longevidad del mismo va aclarando y
cambiando hasta tornarse el aspecto rosado caracteristico, siendo los machos un poco mas
rosas que las hembras. Es el unico delfin que tiene el cuello flexible, que se puede mover de
lado a lado, lo cual es una ventaja cuando navega a través de los arboles en los bosques
inundados. Este animal es de rio es una especie solitaria, generalmente se encuentran a las
madres con sus crias, 0 maximo en grupos de hasta 4 individuos. La hembra pare una sola cria
después de 11 a 12 meses de gestacion, y esta permanece junto a su madre hasta los 2 afios. Se
alimenta de mas de 50 especies distintas de peces, a veces come cangrejos, moluscos y
tortugas de agua dulce. La mayoria del tiempo se mantienen nadando mirando hacia el
fondo en busca de comida, estos pueden viajar hasta 30 km al dia. Estos han salvado personas
de morir ahogadas, llevandolas a la orilla.

El delfin rosado esta catalogado como una especie en peligro de extincion. La mayor
amenaza a la que se enfrenta este grupo es la contaminacion de los rios por actividades
petroleras, eliminacion de aceites combustibles y la pesca con dinamita. La esperanza de vida
en la naturaleza se desconoce, pero en cautiverio se ha registrado la sobrevida de individuos
saludables por espacio de 10 a 31 afios.

WEDGRAFIA...

https://es.wikipedia.org/wiki/Inia_geoffrensis

https://www .hospitalveterinariglories.com/delfin-rosado/
https://www.wwf.es/nuestro trabajo/especies y habitats/delfin de agua dulce/
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