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Presentacion

El escrito presenta el estudio de un fenémeno socioeducativo en la escuela rural en el foco

de uno de sus principales actores sociales: el docente (director rural — profesor de aula multigrado
N % %M M

estuvo centrado en la experiencia ‘é
-:‘

- educador, profesor, maestro), en el L""L
lugar instituido socialmente de la
educacion rural.

El  proposito  investigativo \

educativa del profesor de la escuela

rural para manifestar su realidad

.o REDMI NOTE

educativa; se privi|egi() Su voz para Flgura 1. Comprendlendo la experiencia del docente rural.
Fotografia del trabajo de campo en la sede rural San Juan de
. L. . Bedouth.
reconocer su propia vision educativa,

los saberes, relaciones socioeducativas y culturales, y cédmo la escuela rural ha tenido cierta
emanacion en la comunidad y en proyectos de vida.

El proceso investigativo tuvo como objetivo comprender las usanzas del profesor de escuela
en la subregion centro —sur del departamento de Caldas — Colombia, a través de un disefio
metodoldgico cualitativo con enfoque etnografico de corte reflexivo (etnografia reflexiva)

orientado por la comprension de las personas en un escenario social donde se desarrollan diferentes

! La Escuela rural o escuela multigrado, unidocente en la regién latinoamericana, es equivalente en Europa a la escuela
unitaria o polivalente, aqui, de ahora en adelante se mencionara en el texto como escuela rural. Es importante
concretar que existen escuelas en el medio rural que tienen perfectamente condiciones para funcionar como una
escuela urbana, por lo anterior se precisa para la investigacion se centré en escuelas con aulas multigrado de basica
primaria y se comprende entonces el concepto adoptado como el de escuela rural diferente al de escuela en el medio
rural.

V4
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procesos de interaccion, ello trasciende el plano tradicional de la etnografia, la cual describe e
identifica dindmicas de grupos sociales.

El documento muestra en principio la presentacion del plan de investigacion “Escuela rural
— experiencia educativa del docente”, en este apartado se hace la formulacién del proyecto, el
contexto, el planteamiento problema, los objetivos, metodologia y cronograma de actividades.

Luego, se abre paso el debate sobre la escuela rural en América Latina, el cual permitio
identificar el estado latente de la escuela rural unidocente - multigrado. En este levantamiento de
informacidn formal se posibilito el reconocimiento epistémico del estado de la cuestion sobre la
escuela rural, donde se hace un acercamiento al concepto de la escuela y lo que significa pensar los
procesos de educacion alrededor de un escenario particular, se logran desarrollar una serie de
conclusiones y se esboza la brecha existente entre los procesos de educacion rural y las diferencias
con el proceso educativo urbano.

Las categorias fundantes del proceso son la escuela rural como escenario objeto de estudio,
la educacion rural como un proceso singular en comunidad y en perspectiva sociocultural y la
experiencia educativa del docente-profesor-maestro en el contexto rural; tres ejes interrelacionados
con los cuales se tuvo el propdsito de aportar a la comprension de dicha experiencia.

La experiencia educativa docente en el contexto de la escuela rural se aborda como un
concepto en perspectiva del profesor rural. La revision tedrico-conceptual da cuenta de esto, y tuvo
como proposito la revision y el acercamiento a perspectivas tedrico - conceptuales a la luz del
interés investigativo relacionado con las experiencias educativas del profesor de la escuela en
contexto rural. Ahora bien, se aborda la comprension de la experiencia en perspectiva ontologica,
en tanto de dicha experiencia se logra a partir de las maneras humanas de vivenciar las diferentes
circunstancias socioculturales, educativas y politicas del fendmeno que vive el docente en un

contexto historicamente reconocido como un escenario campesino, afrodescendiente,
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etnoeducativo, agricola; pero, ademas, un escenario vulnerado y vulnerable en perspectiva de
garantias y equidad de desarrollo.

En la metodologia de la investigacion se define el estudio, el cual sera de enfoque cualitativo
y su disefio metodoldgico de investigacion etnografica de corte reflexivo, relegando métodos
cuantitativos ajustados al paradigma positivista; ademas desde el principio reflexivo se posibilita
la interpretacion y comprension de los diferentes fendomenos estudiados, se desarrolla el método y
se configuran las técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion, procesamiento de la
informacidn, analisis y construccién de sentidos en torno a las experiencias del docente sujeto de
estudio en el escenario escolar rural.

Los resultados y hallazgos estan centrados en las diferentes interpretaciones construidas a
partir de la reflexion y la configuracion de sentidos, con los cuales el sujeto de estudio ha
desarrollado sus acciones en el escenario de interaccion, la escuela rural.

El procesamiento y analisis de la informacion recolectada propicio la construccion de
sentidos en la experiencia docente en el medio rural. Los resultados posibilitaron el acercamiento
a perspectivas conceptuales relacionadas con el proceso educativo rural, se ratifican las hipotesis
al respecto del proceso educativo en la escuela rural, derivan emergencias categoriales a partir del
objeto discursivo asociado a la escuela rural como escenario educativo socio cultural y la
experiencia desde una perspectiva antropoldgica en la mirada del docente. Se logran desarrollar
una sucesion de deliberaciones sobre la escuela rural como escenario sociocultural y educativo en
una realidad compleja y llena de posibilidades desde adentro; al mismo tiempo, una realidad donde
se evidencia y se ratifica la hipotesis planteada en materia de politica publica inconsistente ante las
particularidades de dichos escenarios distantes de lo urbano.

Las conclusiones de la investigacion permiten generar interpretaciones del fenémeno de

urbanizacion que histéricamente ha sufrido este escenario educativo; se reconoce dicho escenario
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como una pendiente del sistema educativo y social en perspectiva de pensar una educacion con
calidad, hacia una transformacion socio cultural. No obstante, se logré reconocer el esfuerzo
docente, su gestion que de forma autdbnoma genera en sus estudiantes y comunidad rural posibilidad
y esperanza, esta que es tan esquiva, tan distante para estos habitantes que en muchos casos no han
tenido acceso a minimos de lujo o de vida con calidad, lo que genera una cuestion profunda en la
forma de interpretar el concepto de vida digna. Para ultimo en este apartado, se hacen algunas
recomendaciones frente al abordaje de la gestion educativa rural en la perspectiva del docente, sus
posibilidades como agente de cambio y su aporte al desarrollo enddgeno en este territorio.
Finalmente, se espera que este ejercicio investigativo se convierta en un referente para
encontrar una comprension asertada de la experiencia docente en una realidad educativa compleja,
que trasciende el escenario convencional del curriculo y de un sistema educativo claramente
pensado para lo urbano. El lector tiene en el escrito una mirada critica y reflexiva en la perspectiva
sociocultural y pedagdgica de un escenario donde el docente construye dia a dia su experiencia,
como sujeto, como profesional y como parte de una comunidad que estad en constante
incertidumbre, pero con todas las posibilidades humanas de avanzar y ser reconocidos en un mundo

complejo.

1. Formulacion del proyecto de investigacion

Las diferentes reflexiones del proceso se lograron concretar de manera evidente en los
testimonios de los docentes rurales indagados. En total se accedié a diez sedes rurales en
municipios del departamento de Caldas, también se hizo un ejercicio investigativo en dos regiones

adicionales: dos municipios del Valle del Cauca y el municipio de Puerto Leguizamo en el



Putumayo en Colombia, siendo estas las siguientes instituciones educativas y sus respectivas sedes
Ve

a saber:

Tabla 1.

Escenarios indagados

Grande

Sede rural Institucidn educativa Municipio
Escuela rural vereda Alto | Santa Teresita del Nifio Jesus Manizales
Corinto
Sede José Acevedo y Institucion Educativa Manizales
Gobmez - vereda El Cholo. Aguacatal
Sede rural Adolfo Hoyos | Institucién Educativa Adolfo Manizales
Sede A Hoyos Ocampo
Sede rural Escuela El Institucion Educativa Adolfo Manizales
Arenillo Hoyos Ocampo
Sede B
Sede Letras Institucion Educativa Juan Villamaria — Fresno
XX
Sede rural ASPAR Institucion Educativa Villamaria
ASPAR
Sede principal Institucion Educativa El Chinchina
Trébol
Sede San Francisco La Instituciéon Educativa El Chinchina
Esmeralda Trébol
Sede Jhon F. Kennedy Institucion Educativa Llano Chinchina

Sede rural Ceilan

Institucién Educativa Ceilan

Bugalagrande

Sede Satélite Pedro
Vicente Abadia

Institucion Educativa
General Santander de
Guacari

Guacari

Sede Tigrillo

Centro Educativo Santa
Maria

Puerto Leguizamo




Sede Nuevo Futuro

Centro Educativo Santa
Maria

Puerto Leguizamo

Sede La Llanada

Centro Educativo Santa
Maria

Puerto Leguizamo

Sede San Juan de Bedouth

Centro Educativo Santa
Maria

Puerto Leguizamo

1.1.Territorio paralelo del escenario objeto de estudio

Esta es una region del pais donde los diferentes fendmenos socioculturales y econémicos

afectan de manera sustancial la cotidianidad del proceso educativo rural. En el capitulo I.

Problematizacion y formulacién del estudio se logra la caracterizacion del territorio en

perspectiva comparada para esbozar diferencias en perspectiva del docente rural, principalmente

desde su quehacer pedagogico y comunitario.



Figura 2. Zonas de influencia del proyecto de investigacion.
Fuente. Elaboracion propia
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1.2.Plan de investigacion escuela rural — experiencia educativa del docente

La investigacion cualitativa pretende realizar acercamientos a las experiencias educativas
del docente en el escenario escolar rural y asi reconfigurar la realidad educativa en la mirada de
este importante actor social. La investigacion se desarrollé en la subregion centro-sur caldense,
donde el acercamiento a instituciones en el medio rural permitio privilegiar las voces de los
docentes y algunos habitantes del campo para estar al tanto de su posicion sobre lo educativo, sus
saberes, sus relaciones sociales, culturales y si la escuela rural ha sido influencia de algiin modo en
los proyectos de vida de los actores. La Fundacion Compartir (2019) afirma que

Discurrir la ruralidad como un continuo que se entreteje en los territorios permite afirmar

que Colombia es “mas rural de lo que pensamos” (PNUD, 2011). Cerca del 95% del

territorio colombiano tiene uso rural, y el 5% restante corresponde a uso urbano (DANE,

2017). Esto contrasta con la distribucién de la poblacion en los territorios: el 77,8% de la

poblacidn habita en cabeceras municipales, el 7,1% en centros poblados y el restante 15,1%

lo hace en territorio rural (DANE, 2018). (p. 9)

En este sentido, se puede observar solo en los datos como el escenario educativo urbano de
manera contradictoria posee un protagonismo marcado frente al rol del proceso educativo rural, en
un pais agricola por excelencia y donde la posibilidad de visualizar dicha realidad permite abrir
una luz de esperanza para aportar al desarrollo humano, social y cultural de estos territorios.

Una investigacion con este propdsito permite iniciar otro camino mas de oportunidades
desde una concepcion educativa, en este caso un ejercicio que se inicia en la escuela en la mirada

del docente.
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1.3.Informacion general del proyecto

Tesis doctoral Universidad de Salamanca 2022.

Institucion educativa formadora: Universidad de Salamanca Espafia —-USAL.
Facultad de Educacion Paseo de Canalejas, 169. 37008 Salamanca +34 923 294 630
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Figura 3. Facultad de Educacion de la Universidad de Salamanca
Google Maps (2019).

Filiacion institucional financiadora: Universidad Cat6lica de Manizales -UCM.

Acuerdo No. 113 del 30 de septiembre de 2020, del Consejo Académico UCM, por medio

del cual se aprueba el proyecto de investigacion.

Titulo: “Comprension de las experiencias educativas docentes de la escuela rural en
la subregion Centro - Sur de Caldas”

Doctorando: Mg. Angel Andrés Lopez Trujillo

Director de tesis: Dr. José Maria Hernandez Diaz

Grupos de investigacion interesados:

GIR. Helmantica Paideia, Doctorado en Educacion Universidad de Salamanca.

Educacion y Formacion de Educadores (EFE), Universidad Catdlica de Manizales.
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http://educacion.usal.es/
https://twitter.com/@EducacionUsal

Maestros y Contextos, Universidad de Caldas.

= Lineas de Investigacion:

Historia de la Educacion y Pensamiento Pedagdgico. GIR Helmantica Paideia

Précticas y Formacion Docente. EFE, Educacion y Formacion de Educadores

Educacién y Desarrollo. ALFA Educacion, Democracia, Pedagogia y Desarrollo Local

= Area de conocimiento a la que aplica: Ciencias Sociales y Humanas.

\

= Lugar de ejecucion del proyecto: zona centro sur del departamento de Caldas en

Colombia.

Tabla 2.

Plan PHVA. Cronograma de actividades

Plan de trabajo proyecto investigativo

del proyecto

del arte) y objeto
discursivo.

Fecha
Fases Entregable Responsable | Periodo | | Periodo | Periodo | Periodo
I 1 v

Formulacion del | Angel Andrés
plan de Lépez Trujillo
investigacion
Sustentacion Angel Andrés

Fase uno: tedrica del Lépez Trujillo

Formulacion | problema (estado

Disefio
metodolégico
(determinacion
del método,
técnicas e
instrumentos de
recoleccioén de
datos) y
procesamiento de
la informacion.

Angel Andrés
Lopez Trujillo




Tercera fase:
analisis de la
informacién

Gestion de las
instituciones
educativas
rurales
(elaboracion de
consentimientos
informados).

Angel Andrés
Lopez Trujillo

« /

Disefio de los
instrumentos de
recoleccion de la
informacion en

Angel Andrés
Lopez Trujillo

las escuelas

rurales.

Validacion y Angel Andrés
aplicacion de los | Lopez Trujillo
instrumentos.

Recoleccion de la
informacién en
las escuelas
rurales (segunda
y tercera fase).

Preparacion de
los datos para el
analisis: Se
utilizard un
software para el
procesamiento de
la informacion
(ATLAS.ti 8.0)

Angel Andrés
Lopez Trujillo

Revision de los
datos, lecturay
observacién de la
informacion.

Angel Andrés
Lopez Trujillo

Organizacion de
la informacién.

Angel Andrés
Lépez Trujillo

Elaboracién de
unidades
hermenéuticas.

Angel Andrés
Lépez Trujillo

Categorizacion
inductiva de la

Angel Andrés
Lépez Trujillo




informacion con
el proposito de
generar
emergencias
representadas en
subcategorias.

Generacion de
hipétesis, teorias
y explicaciones.

Angel Andrés
Lopez Trujillo

Cuarta fase:
presentacion.

Elaboracion de
informe de
resultados de
investigacion.

Angel Andrés
Lopez Trujillo

Presentacion de
la informacion y
sus respectivos
hallazgos
producto de todo
un ejercicio
intelectual e
investigativo
riguroso.

Angel Andrés
Lopez Trujillo

Devolucion del
trabajo realizado
a las personas
coparticipes del
estudio por
medio de la
publicacién y
“ademas de
manera
personal.”
(Restrepo, 2016,
p. 93)

Angel Andrés
Lopez Trujillo

Elaboracion de
informe de
resultados de
investigacion.

Angel Andrés
Lépez Trujillo

Proceso de
sensibleria de




cautela ética con
respecto a los
potenciales usos
de lo que se
reconoce en la
exposicion de los
resultados.

1.4.Elemento ético e impactos esperados a partir del uso del conocimiento

El fin altimo de este trabajo investigativo es el reconocimiento de experiencias educativas
docentes de la escuela rural y la posibilidad de formar maestros para esta zona, la cual requiere de
personal capacitado en materia educativa y social que genere un pensamiento mas profundo sobre
la importancia de la educacion para la vida y para el desarrollo humano.

Por ser investigacion con docentes y habitantes rurales se firmara un consentimiento
informado antes de aplicar cualquier instrumento en este proceso.

El enfoque sociocultural se convierte para el proceso en un principio ético de operatividad,
puesto que es nuestro interés desde lo humano visibilizar el proceso desde la mirada narrada del
docente rural, sus condiciones de trabajo y cémo esto afecta su ser en un contexto que, sin duda,
es distante de las comodidades de la ciudad y las tecnologias digitales para el proceso de
comunicacion y acceso a la informacidn. En este sentido, el reto esta en hacer llegar la informacién
a todos y cada uno de los coparticipes de la investigacion y producir reflexiones con posibilidades

de aporte a la transformacion de la realidad investigada.
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2. Capitulo I. Problematizacion y contextualizacion del estudio

“La educacion rural y la vida en el campo estan mediadas por relaciones
de poder mercantil, que es sindnimo de desarrollo. Ello genera pérdida de
identidad y de la tradicion cultural, y la poblacion mas afectada es la

campesina” (Arias Gaviria, 2017, p. 60).

2.1.Introduccion: planteamiento del problema

A partir de la base sustantiva
socio historica — politica se logra la
configuraciébn de la problematica
central y el interésde estudio: la
escuela rural como escenario de
practicas educativas en la mirada
docente a ser comprendidas; desde este

enfoque se profundiza sobre ¢Cudles

son los estudios que han sido B/ e R
Figura 4. Imagen analogia planteamiento problema.
Fuente. Elaboracion propia.

desarrollados al respecto?, en tanto se

devela la gran fisura en el campo de la educacion al no tener procesos rigurosos de
investigacion que den cuenta de los diferentes fendmenos socioculturales (capitulo I1); y lo
que, de una u otra forma, condiciona la ruralidad en lo educativo, identificando poca visibilidad de
la escuela rural en el medio académico, ello en perspectiva del docente y los diferentes aspectos

que hacen parte de la experiencia.
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Es asi como se encuentra la necesidad de desarrollar procesos de investigacion €n la
escuela rural que aporten a la comprension de la experiencia docente, por lo que es clave “[...]
repensar lo que actualmente se entiende por rural y sus implicaciones” (Departamento Nacional de
Planeacion, 2014, p. 2)

En segundo lugar, se hizo una revision a los planes de desarrollo regional y departamental,
donde se logra identificar un esfuerzo loable por la cobertura de los diferentes espacios escolares
en la ruralidad caldense; sin embargo, en esta lectura se hace evidente que la cobertura es
insuficiente porque el Estado y la gobernacidn no poseen una estrategia consistente en términos de
calidad educativa y lo que esta implica. Por esta razén, las facultades de educacién y las
instituciones formadoras de maestros (centros docentes y organizaciones internacionales) deben
centrar su atencion en este sector de manera especifica evitando los sesgos y la centralizacion de

las dinamicas educativas rurales.

Figura 5. Exodo Rural. Pintura Os Emigrantes, de Antonio Rocco.
Fuente: Economipedia

Existen otros aspectos inmersos en el fendmeno social y educativo de la escuela rural y en

la perspectiva del docente, dado que los procesos pedagogicos en la escuela rural o multigrado
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desarrollados a la luz de la modelo Escuela Nueva (EN) en la teoria buscan la formacion del
estudiante centrando en él su aprendizaje por medio del aprendizaje colaborativo, pero, al explorar
la practica y escuchar las experiencias educativas de los profesores en este escenario, se puede
develar e interpretar que no tienen la capacidad, en ocasiones la competencia pedagdgica y en otras
el recurso didactico, administrativo y locativo suficiente para garantizar a los estudiantes un
servicio educativo de calidad y mas importante que se ajuste a los intereses propios de su vida
cotidiana, aparentemente existe un "sesgo urbano™ en las ofertas académicas y que exigen
resultados iguales de lo urbano en la ruralidad. De lo anterior se puede resaltar lo siguiente:

Aungue el modelo educativo esta bien planteado, realmente el proposito de la Escuela
Nueva no se cumple, pues las aulas multigrado de la escuela rural, en las que se sigue el trabajo
colaborativo entre estudiantes de diferentes grados, presentan una division que en la practica no es
funcional.

De tal suerte que la desercion pedagogica, la desercion por adaptacion, por acceso
(distancias de lugar donde se habita a la escuela, problemas de vulnerabilidad asociados a la familia
y la comunidad) generan una marginalizacion del escenario educativo y, por ende, de oportunidad
frente a otros ciudadanos rurales y urbanos.

Adicionalmente, se genera una situacion particularmente dificil para la ruralidad en el pais
debido al conflicto armado que durante mas de cincuenta afios padecid el pais: encuentro de
desplazados (victimas) con personas que antes fueron parte de los grupos al margen de la ley ahora
resocializados (victimarios). Ante esto, el profesor rural no esta capacitado para el abordaje de estas

situaciones que requieren de procesos de construccion social y de paz.



Figura 6. Casa rural abandonada. Pintura Exodo Figura 7. Alto de Letras - Nevado del Ruiz. Fuente:
Rural, de José Angel Alvarez Gala. Fuente: Wikiloc.

Artelista.com

Hipotesis 1.

La educacion rural ha sido un fenémeno socio-educativo desatendido debido a politicas de
extraccion e inequidad social, que a su vez estd relacionada con la precariedad en la
implementacién de derechos fundamentales, sociales y culturales que permita sufragar las penurias
de las personas en temas de salud, educacion y saneamiento basico. Esto ademas de insuficientes
condiciones locativas y materiales para el éptimo desarrollo de las escuelas en el sector rural.

Hipotesis 2.

La ausencia de una politica en educacion consistente con las necesidades de alfabetizacion,
cobertura, permanencia y calidad educativa rural, limita el desarrollo de nuevas concepciones y
practicas de la educacion rural.

Poblacion y muestra.

En una poblacién finita de 157 docentes rurales en 5 municipios, la poblacion accesible se
delimita a 30 docentes rurales en la subregion centro sur de Caldas, de los cuales fueron
coparticipes 12 docentes rurales con su respectiva sede. La determinacion del tamafio muestral es

ajustado a la disponibilidad, recursos de desplazamiento y el tiempo.



2.2.Ubicacion del territorio objeto de estudio

Sub region centro sur del departamento de Caldas

Figura 8. Ubicacién del territorio objeto de estudio — departamento de Caldas —
Colombia
Fuente. Elaboracién propia.
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2.3.El marco del interés investigativo

La Escuela Nueva es el modelo que hace fuerte los procesos de las escuelas rurales en
Caldas, no es un dato menor reconocer en la investigacion estos procesos que se logran consolidar
con gran potencia en los Gltimos 25 afios en la region; sin embargo es importante que estos procesos
se logren visibilizar desde la experiencia propia del profesor rural, las buenas practicas que ellos
construyen a la luz de un modelo pedagdgico que en esencia siempre busca la integracion de la
diversidad en un mismo espacio el aula de la escuela rural. A pesar de esto, desde la revision de

antecedentes se observa que no son claros los procesos desarrollados (el cdmo) en la practica
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pedagdgica y demas situaciones en la escuela rural, aquellas dificultades que se pueden presentar
en la ensefianza, los diferentes procesos de aprendizaje y las influencias externas al proceso de
formacion que se desarrolla en la escuela que de una u otra forma se relacionan con variables del
entorno del estudiante y del profesor, asuntos que configuran la experiencia educativa y la escuela
desde adentro.

El discurso politico y visible por las redes da cuenta de un modelo que sin duda es
significativo para este espacio educativo en el medio rural, pero no da cuenta de forma consistente
de lo que afronta el profesor en la escuela rural, partiendo de las diferencias en las dinamicas en
este escenario campesino con respecto de las dinamicas educativas que se dan en la escuela de la

urbe.

2.4.Territorio objeto de estudio: zona centro — sur del departamento de Caldas

El departamento de Caldas hace parte del tridngulo del cafeé, el cual estd compuesto por los
departamentos de Caldas, Risaralda y Quindio, ubicados geograficamente en la zona centro del
territorio colombiano en plena cordillera de los Andes (cordillera central). Esta ubicacion es
privilegiada para gozar de diferentes paisajes y variedad de elementos de la naturaleza, aqui se
esboza un territorio rico en biodiversidad, su fauna y flora en Caldas y especificamente la zona
centro—sur subregion para el estudio posee diferentes latitudes, altitud y orientacion del relieve
variadas, las cuales permiten la posibilidad de encontrar en la investigacion situaciones
absolutamente diversas para las experiencias docentes en contexto rural.

En el departamento se encuentran diferentes variables climaticas: las zonas frias de paramo
en los municipios de Neira, Manizales y Villamaria; mas hacia el sur occidente de la subregion,

zonas célidas y humedas en los municipios de Chinchind y Palestina. Manizales, municipio
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principal de esta subregion, comparte con todos los municipios las diferentes variables geograficas

y climaticas. A continuacion, se presenta un mapa de la subregion.

El dato N

“545 mil personas habitan la
subregion centro-sur de Caldas, 78

mil de ellas en la Zona Rural” (Area

B

metropolitana impulsara municipios

Villamaria

del centro sur de Caldas, 2019),

27523 habitantes son de la zona rural

e J{ Subregion

de Manizales, municipio capital del TGk 1 |CentroSur
P | { |de Caldas k
L .r,__\-\ls H
= .

I Fuente: Mapa del drea metropolitana de Manizales

departamento de Caldas, segun el
Figura 10. Subregion centro del departamento de Caldas.

boletin estadistico de perfil del sector ~ Manizales, Villamaria, Chinchin4, Palestina y Neira.
Fuente: Duque (2019).

educativo afio 2017 de Manizales,

equivalente al 6,9 % de la poblacion manizalefia.
Duque Escobar (2013) expresa al respecto del escenario objeto de estudio lo siguiente:
[...] la Subregion Centro-Sur, constituida por cinco municipios: Chinchind, Manizales,
Neira, Palestina y Villamaria, donde habitan mas de 500 mil habitantes de los cuales 420
mil son urbanos y 78 mil rurales. Si bien el futuro de Manizales depende de los municipios
vecinos, el empleo y desarrollo futuro de tales centros urbanos periféricos, dependera de su
articulacion urbana a la capital y de la expansion de su infraestructura economica y social
hasta ellos. (p. 3)
En téerminos de mejora de la practica pedagogica, el departamento es referente a nivel

del pais con la implementacion del modelo Escuela Nueva, “El modelo de Educacion Rural con

escuela nueva ya es politica educativa departamental, mediante resolucién. EI modelo llega al
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93,6% de las escuelas del campo en Caldas” (Gobernacion de Caldas, 2019). Este es un avance
significativo para la escuela rural del territorio objeto de estudio; la investigacion pretende hacer
un ejercicio reflexivo sobre las experiencias educativas docentes rurales de esta subregion y
comprender su realidad, que mas alla de tener un horizonte pedagogico, al menos en lo politico
definido este requiere de otros aspectos fundamentales para su buen desarrollo, y otras variables
relacionadas con la infraestructura educativa con que se cuenta, el contexto social, politico, cultural
y econdmico actual que viven los campesinos y como esto influye en dichas experiencias docentes.
“[...] En razén de lo anterior, la bibliografia revisada alude a la necesidad de articular la
formulacién de programas con procesos de investigacion cualitativa que garanticen la participacién
de las comunidades rurales” (Rivera, 2015, p. 112).

En este sentido, la investigacion desarrollara talleres pedagogicos y ejercicios de
comunicacion que permitiran conocer testimonios de los docentes, buenas practicas sociales y
educativas que hayan tenido en su quehacer, las cuales podran ser sistematizadas para ser
reconocidas ante comunidades académicas e instigar a la gestion de procesos educativos

innovadores y pertinentes en el &mbito donde se desarrollan.



2.5.Subregioén de Caldas y subregion bajo Putumayo?

Figura 11. Paisaje Cafetero, pintura del Maestro Luis Guillermo Vallejo.
Fuente: Duque (2019).

Las actividades econémicas que se practican en la subregién caldense son: la agricultura,
especialmente la del café (industrialmente), y otras para la produccion de la papa, frutas de clima
frio (manzana, el feijoo, el platano), las leguminosas y las hortalizas.

Acciones econdémicas de minima serie son los maderables, minas (oro, plata, plomo, zinc,

hierro, caliza, cobre y antimonio) y la ganaderia.

2 Parte de esta informacion se logré gracias al trabajo realizado en el contrato de prestacion de servicios no. 09-2021
del 13 de septiembre de 2021 para la Corporacion para el Desarrollo de Caldas, por lo cual su uso en la tesis no
representa en absoluto la toma de autoria o derechos morales de dicha informacion; por el contrario, se otorga el crédito
y la propiedad intelectual si fuera del caso a la Corporacion para el Desarrollo de Caldas, al Ministerio de Educacion
Nacional, a la Gobernacion del Putumayo y el Consorcio Comité de Cafeteros de Caldas — CRECE, también a aquellas
personas que han formado parte de este trabajo para dichas organizaciones. Por lo anterior, el uso de la informacion
tiene fines académicos y no debe ser usada como evidencia de ningln tipo de accion en el pasado, el presente o el
futuro de las organizaciones y personas y/o comunidades que puedan tener algln tipo de afectacion con lo escrito, asi
mismo, la responsabilidad de lo aqui expresado la asume el autor de la tesis.
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La actividad del turismo es un relevante espacio monetario en esta zona, la cual crece
progresivamente, en especial por el paisaje cultural cafetero, también los festejos y lugares

turisticos de esta zona centro sur del departamento de Caldas.

,)) UN Humanitarian Situation Room
= Source/Fuente: SIMCI, UNODC, mod. OCHA

Figura 12. Puerto Leguizamo, 40 % del territorio del Putumayo.
Fuente: Naciones Unidas Colombia (2006).

A continuacion, y para comprender con una mayor profundidad el proceso educativo rural,
se hace una ampliacion a otra zona del pais donde el escenario socio educativo se ve afectado por
diferentes inconstantes o variables econémicas, que inciden en la dinamica del quehacer docente.
La mirada es realizada en el departamento del Putumayo, municipio de Puerto Leguizamo zona

rural. La vision comparada se hace en perspectiva del docente rural.
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El paralelo comparativo entre ambas regiones, a partir de un diagndéstico de las vicisitudes
que vive un docente en su experiencia educativa en el contexto rural, considera la practica

pedagdgica y la participacién comunitaria desde un enfoque sociocultural.

2.5.1. Caracterizacion del territorio en perspectiva comparada

El departamento del Putumayo esta ubicado al suroccidente de Colombia, formando una
larga frontera con la Republica del Ecuador. En el occidente, el departamento cuenta con
un piedemonte (zona Andino-Amazoénica) que baja hacia la zona amazonica, una selva
tropical que se extiende al oriente hasta el departamento de Amazonas. En el piedemonte
se encuentra el Valle del Sibundoy, una de las zonas mas disputadas por los grupos armados
ilegales, y la mas poblada después de Puerto Asis. La base naval de Puerto Leguizamo,
cerca de la cual crecid la cabecera del municipio, controla la navegacion por el Rio
Putumayo. EI municipio de Puerto Leguizamo constituye mas del 40 % del territorio del
Departamento. El centro de poblacion mas importante es el municipio de Puerto Asis.

(Naciones Unidas Colombia, 2006, p, 3)

2.5.2. Visita a la zona rural del departamento del Putumayo

El proceso de indagacion posibilité una visita a Puerto Leguizamo en el departamento de
Putumayo, de lo que se genera un ejercicio comparativo entre esta y la subregion centro sur del
departamento de Caldas, escenario objeto del estudio de la investigacion, con lo cual se puede
esbozar de forma global algunas de las diferencias entre dos escenarios rurales donde las realidades

sociales son diversas.
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El ejercicio en el marco de la investigacion en esta region se realizd enfocado al
acompariamiento pedagdgico de actores sociales participes activos de la institucion educativa rural
Centro Educativo Santa Maria, la cual tiene a su cargo diferentes sedes
rurales, entre las cuales estan las siguientes:

Sede Tigrillo

Sede Nuevo Futuro

Sede La Llanada

Sede San Juan de Bedouth

El trabajo tuvo 3 momentos.

2.5.3. Estrategia aplicada para el reconocimiento de la experiencia educativa docente en

Putumayo

Este proceso tuvo como intencion, ademas de la descripcion del escenario indagado, el
acompariamiento pedagogico en las aulas para identificar fortalezas y debilidades en el proceso
de implementacion de los planes y reconocer e intercambiar buenas practicas de los docentes.
Este trabajo de tinte investigativo tuvo una duracion de 2 horas en cada una de las 4 sedes

visitadas.

Se inicio6 con el saludo y la presentacion del investigador responsable del acompafiamiento,
asi como de la intencion de la visita, la cual estuvo orientada a la reflexion del relato directivo y

docente respecto de su préactica educativa rural.
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En la visita a las 4 sedes rurales se realizd un ejercicio de motivacién con rector del Céntro
Educativo Santa Maria y con cada uno de los docentes de la sede rural, el ejercicio tuvo 2 horas

aproximadamente por cada sede.

2.5.3.1. Momento 1: acompafiamiento pedagogico al docente y el directivo.

Primero se realiz6 una charla con el director rural a manera de introduccion frente al proceso
de acompafiamiento pedagdgico y la posibilidad de generar a partir de este encuentro posibilidades
para el mejoramiento de su gestion en perspectiva de los conceptos y practicas educativas.

Se trabajaron los fundamentos para la implementacion de los planes de area y de aula de
los docentes visitados y se hizo con el director un plan de trabajo para garantizar el
acompariamiento de este a sus docentes en el marco de sus planeaciones; no obstante, el trabajo
logrado permiti6 esbozar un plan de accion para la semana institucional de diciembre, donde no
solo abordarian aspectos de la gestion académica, sino que ademas trabajarian en los procesos de
las demaés areas de gestién institucional.

¢ Colmo se realiza una evaluacion?

En realidad, son pocas las oportunidades de capacitacion en una region de tan dificil
comunicacion como las veredas que conforman el CER Santa Maria; entre algunas estrategias o
formas de capacitacion que poseen los maestros de esta localidad se encuentran las siguientes:

v Capacitacion por medio de talleres, orientados por compafieros docentes que han recibido
capacitaciones en algunos temas de interés educativo.

v Conferencias orientadas por personal enviado por la Secretaria de Educacion.

v Autodidactica.

v' Estudios universitarios a distancia, especialmente con la Universidad Mariana de Pasto.
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v’ La préactica investigativa.
v Encuentros permanentes de los equipos de area
El Decreto 1290 de 2009 es la normativa a la cual se responde en el Proyecto Educativo
Institucional —PEI; en este ultimo se citan todos los aspectos legales del decreto, lo cual es
importante porque significa que institucionalmente se atiende la politica educativa, no obstante, no
se define un sistema institucional de evaluacién que tenga en consideracién métodos o estrategias
evaluativas propias de la practica educativa de las mismas sedes de la institucion, o estrategias y
métodos de evaluacion soportados desde referentes académicos de la evaluacion vigentes (Gltimos
5 afios).
Es importante destacar que lo anterior no representa en ningin momento una forma de
deslegitimar las practicas evaluativas desarrolladas, pero si la invitacién a hacerlas visibles y
reconocidas institucionalmente, lo cual representaria una reivindicacion de las practicas mismas

del CER Santa Maria y de sus docentes como agentes evaluativos.

2.5.3.2. Momento 2: acompafiamiento al docente, padre de familia o cuidador del estudiante
rural
Se comenzo con un saludo célido a la docente y al grupo de 7 nifios que hace parte del aula
multigrado de la sede Nuevo Futuro, localizada en la rivera de quebrada o cafio brazuelo en la
vereda Santa Maria, zona rural de Puerto Leguizamo departamento del Putumayo.
El actor educativo con el que se desarrollo este segundo momento es una profesora que

tiene a su cargo el aula multigrado de la sede Nuevo Futuro del CER Santa Maria.



Figura 13. Sede Nuevo Futuro del Centro Educativo Rural Santa Marta.

La docente rural “Yuli”, quien se encuentra en clase de Matematicas, hace un
acompariamiento a sus estudiantes y les prepara actividades para disponerse al seguimiento.

Se consulté por la planeacion de area y planes de aula, a lo cual la docente menciona varios
asuntos:

1. Sobre el modelo Escuela Nueva, el material no es suficiente o no aplica al contexto
educativo rural, en este caso la zona en la cual la profesora se encuentra.

En gran parte del afio lectivo no llega el material de Escuela Nueva, modelo educativo
adoptado para el proceso educativo rural del Putumayo y de la gran mayoria del territorio rural de
Colombia. La profesora mencion6 la caja de recursos que, en teoria, dicho modelo implementa en
la escuela, pero que en su aula no existe.

2. La profesora ha realizado sus propias actividades para el desarrollo de las clases, debido a
que en lo suministrado por parte de la Secretaria de Educacion (el Estado) a la docente, no
estaban las fichas, que son elementos direccionados desde los entes correspondientes para
el desarrollo de su practica docente y contemplados en el modelo de EN; e incluso, en el
caso de poseerlas, tampoco se ajustarian a las necesidades particulares de ensefianza y

aprendizaje de sus estudiantes (Multigrado).
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3. Otras de las dificultades de la docente para poder gestionar su aula multigrado es que‘debe
comprar el material con sus propios recursos, pero al momento del estudio la docente ya
tenia agotado todo el material.

4. Una limitante relacionada con la anterior, y de gran relevancia, es la distancia en la linea

(bote) a Solano en el departamento del Caqueta, zona mas cercana a la sede rural Nuevo
Futuro, la cual es de 3 horas rio arriba. La profesora debe pagar para mandar a traer el
material, es decir, ademas del costo que asume por los recursos pedagdgicos, debe pagar el
mandado?®.
Viajar ella misma es méas complejo porque la linea sale el lunes a las 6:30 a. m. y llega a
las 5:30 p. m. y los viernes es igual, el problema es que ella no puede porque debe atender
sus estudiantes, la Unica opcidn es que sea festivo o dejar de dar la clase, lo cual afecta el
proceso educativo.

5. Frente al plan de area: se cuenta con las guias, algunos libros de Escuela Nueva y un libro
de la editorial Santillana que la profesora pudo rescatar porque hace 6 meses cuando llego
a la sede “esto estaba abandonado y lleno de sapos y ranas el aula[...]”.

6. EIl techo no tenia tejas. Gracias a la gestion del director, se consiguieron ldminas de zinc.
La docente se ha adaptado y trabaja con material de ella que trajo de sus otras experiencias.

7. Debido a la falta de conexidn de internet, la docente ha tenido que utilizar estrategias y
recursos pedagogicos propios para subsanar tal carencia en el escenario rural, “ha tenido
que adaptar el area a sus posibilidades”.

Con respecto al plan de area de ciencias naturales, este ha sido el que ha adelantado con

mas fuerza o énfasis; sin embargo, la profesora no ha tenido el tiempo suficiente para avanzar en

3 Diligencia para poder adquirir los materiales de aula, en este caso en manos de un tercero, generalmente ajeno la
gestion de la escuela.
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los demas planes de area, pero advierte que se encuentra en el desarrollo de sus planeaciones,
argumenta que con base en lo anterior ha sido complejo el manejo de tiempo para estos asuntos,
en la institucion se pretende que en la semana institucional ella podria estar organizando este
proceso.

Con lo anterior es importante mencionar que, los docentes multigrado poseen grandes
limitaciones ajenas a la practica de su saber, pero que lo afectan de manera directa, aunado a ello
el tener que saber de diferentes areas es complejo puesto que ellos son licenciados o profesionales
en area disciplinar especifica.

Posteriormente, se realiz6 una charla sobre la evaluacion institucional con el docente y los
padres, y se utiliz6 como recurso didactico para la explicacion un video de El chavo del ocho
denominado “El examen de recuperacion”

Se dejan aportes desde todas las categorias planteadas: planes de area, de aula, aprendizajes,
cultura, participacién comunitaria, proyectos pedagogicos productivos, alianzas, cultura.

Participacion comunitaria y proyecto pedagdgico productivo. Se dejaron pautas para
los padres de familia con el docente, una de estas es la posibilidad de generar participacion
comunitaria en los procesos de transversalizacion que se desarrollaran proximamente con la huerta
escolar, la cual serd una posibilidad de vinculacion de todos los actores sociales inmersos directa o
indirectamente en la escuela.

Diligenciamiento del plan de accion. Lo que falta del afio y proyeccién proximo afio. Esta
relacionado con el plan de accion construido en el acompafiamiento 1 con el rector (Director
rural).

Con los estudiantes

- Actividad rompe hielo
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Con los nifios se realizo la actividad “Pelota capitana” para incentivar el trabajo en equipo e
independiente de las edades (aula multigrado). Esta actividad tiene como objetivo conocer
diferentes formas de desplazamiento: en cuadrupedia, hacia atras, de lado, adelante, a la pata
coja, corriendo y andando a través de la practica de juegos y tareas. Se realiza de la siguiente
manera: por equipos ubicados en filas, uno detras de otro, y con el balon sujeto entre sus pies,
con un pie o dos de separacion aproximadamente, menos el capitdn de cada equipo, que se
coloca en frente de su fila a una distancia convenida con su baldn. A una sefial del profesor, el
capitan pasa el balon al primero de la fila, esta se la devuelve y se sienta. El capitan repite la
accion ordenadamente con los integrantes de su fila, hasta que llega al ultimo, quien cogera su
balon y pasara a ocupar el puesto del capitan; esté se colocara en el primer puesto y todo el
equipo tendra que pasar sucesivamente por el puesto del capitan.
En esta actividad, ganara el equipo que primero termine el ciclo.

Momento de motivacion
Actividad de reconocimiento de sus nombres. Una reflexion inicial sobre la alegria y se dan
pautas para el tema del cuento pedagdgico.

Instrumento de gobierno estudiantil:
Se hace una actividad para aportar al desarrollo socio afectivo (El pregunton)

Dinamica que fortalece el trabajo colaborativo.
Se hace el taller de lectura con los nifios, el cuento pedagdgico y se logran realizar actividades
colaborativas para ayudarse entre todos con la lectura, se evidencid que existen grandes
dificultades en este aspecto.
Frente a lo anterior, se hace el acompafiamiento a los procesos de aprendizaje e identificacion
de fortalezas y retos alrededor de las formas de trabajo, el rol del docente, los momentos de la

clase, los aprendizajes y el uso de recursos.
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Recomendaciones y compromisos, los cuales estan enmarcados en la semana institucional

a continuacién del informe.

2.5.3.3.Momento 3: evaluacion del acompafiamiento y generacion de compromisos con
directivos y docentes.

El acompafiamiento pedagogico resultdé pertinente para el docente, quien expreso la
necesidad de continuar clarificando la estructura de sus planeaciones conforme los lineamientos y
estandares ministeriales, y presento el plan de area de matematicas en fisico, el cual cumplia con
las directrices, no obstante, plantea el docente que continuara haciendo mejoras a su programa en

esta area especifica en la semana institucional del mes de diciembre de 2021.

2.5.4. Una mirada al escenario socio cultural de la region del Putumayo

Las acciones de capital mas relevantes son la agricultura, la ganaderia y la mineria. Se
recalcan los cultivos de maiz, platano, yuca, pifia, chontaduro fruto y para palmito, cafia de
azlcar y en menor escala arroz, fiame, hortalizas y frijol.

En la visita se pudo conocer, a partir de la observacion del territorio y apoyado en relatos
de docentes, que para los campesinos su principal actividad econémica es el cultivo ilicito de la
hoja de coca, asunto que representa una “infrarealidad”, la cual se puede interpretar como una
dindmica latente en el contexto y que afecta de manera directa la gestion docente. En el 2019,
Colombia tenia 69 mil hectéreas de cultivo de la hoja de coca, paso a tener 96 mil el afio 2020 y

120 mil hectareas el ultimo afo.
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Figura 14. Zonas afectas por el cultivo ilicito en Colombia. Fuente: Periédico El Pais
(2014).

Asi lo da a entender el informe entregado por la Oficina contra las Drogas y el Crimen -
UNODOC, de la Organizacion de Naciones Unidas -ONU, gue sefial6 ademas que el incremento de
los cultivos se concentra en los departamentos de Cauca, Narifio, Caqueta, Norte de Santander y

Putumayo.
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Figura 15. Aumento de cultivos ilicitos en Colombia
Fuente: Zuluaga (2020).

Este panorama es preocupante sobre todo en regiones como Narifio y Putumayo, dice Bo
Mathiasen, representante de la UNODOC, en donde se concentra el 49 % del total de los cultivos
de coca, con 29.755 hectareas y 20.086 hectareas sembradas respectivamente.

Fue justo Bo Mathiasen quien sefialé las principales causas del crecimiento de los cultivos
ilicitos en el pais, destacando entre ellas la presencia de nuevos grupos que se disputan el negocio

y el aumento del precio del kilo de hoja de coca.
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Figura 16. Puerto Leguizamo - Putumayo, zona rural visitada. Fuente: Google Maps.

Las caracteristicas socio educativas que definen el territorio objeto de estudio, demuestran
cierto grado de similitud, al reconocer en ellos, la aplicacion del mismo modelo educativo,
condicion de relevancia que permitid validar la seleccion de ambos territorios ante el proposito
investigativo.

En este sentido, la region del centro occidente, en la que se encuentra ubicado el
departamento de Caldas y la regidn del sur occidente, donde se encuentra ubicado el departamento
de Putumayo, resultan ser dos territorios en los que la regionalidad y la educacién son
comprendidas y abordadas desde la gestion de la politica publica en forma diferente.

Asi, se destaca la inversion realizada desde el Fondo Nacional de Regalias entre los afios
2018 y 2021, en la que se destind para la educacién en el departamento del Putumayo un
aproximado de 3.887.631 ddlares, segun el Ministerio de Educacion Nacional (2021), de los cuales
el 15 % aproximadamente han sido direccionados al cumplimiento de la politica educativa en la

region a la fecha.
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Por su parte, el Departamento Caldas declaré la designacion nacional de 26.530 délares
anuales aproximadamente entre los afios 2018 y 2021, un presupuesto mucho menor al de la region
del Putumayo. No obstante, se destaca que, a pesar de su bajo presupuesto, el departamento de
Caldas es reconocido nacionalmente como un territorio que se asocia en el imaginario de los
colombianos como una regién con alto impacto educativo.

La ciudad de Manizales y la region caldense es un territorio que goza de reconocimiento

por sus grandes aportes a la educacion, sus alianzas permanentes con fundaciones como la

conocida Luker, la Federacion Nacional de Cafeteros, entre otras empresas del sector oficial

y privado, han respaldado los desarrollos en materia de educacion que han transformado la

region. (Ciudadano)

A pesar de este tipo de percepciones ciudadanas, comunes entre los habitantes del territorio,
el Observatorio de Violencia y Paz de la ciudad de Manizales (2018) evidencia que el territorio
caldense presenta un déficit de atencidn en educacién en los Gltimos cinco afios (2016 — 2021) del
62.4 %. Destaca también el alto porcentaje, aproximadamente del 82 %, de necesidades basicas
insatisfechas de la poblacién estudiantil en los territorios rurales del departamento de Caldas, lo
que, segun el mencionado observatorio, tiene una correlacion directa con fendmenos de desercion
escolar y apatia de los nifios y jovenes frente a las opciones que les brinda el sector educativo, a
quienes no les queda otra opcidn gue el trabajo informal o agricola como opcién de vida.

En el departamento del Putumayo es posible reconocer desde la contrastacion de las
evidencias y testimonios derivados de la investigacion, la percepcion generalizada de la poblacién
rural que afirma no reconocer en la educacion una posibilidad de transformacion socio cultural y
econdmica para la region, destacando la importancia que le otorgan al desarrollo de actividades
econdmicas lucrativas legales e ilegales, que permiten el sostenimiento economico de la region y

de la poblacion rural, en donde los nifios y jovenes hacen parte activa de un circulo de produccién
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agricola, especialmente determinado por el cultivo ilicito, legitimado socioculturalmente por la

region y el uso habitual de este producto agricola en practicas culturales de la poblacion, pero

también determinado por el uso ilegal, que representa un medio alternativo no legitimo de

supervivencia de la poblacion en el territorio.

En este orden de ideas, las instituciones educativas y familias rurales se han enfrentado de

formas distintas a los retos de la nueva normalidad. La falta de recursos tecnologicos, las fallas en

la conectividad y los conflictos familiares, producto del confinamiento, son el factor comdn de

docentes y estudiantes en pandemia (Vasallo, 2021).

NOTA: En la siguiente tabla denominada “Comparativo entre subregion caldense y
subregién del Putumayo” se identifica y se reflexiona sobre caracteristicas en la experiencia del
docente rural. Al final del documento en el Gltimo capitulo se logran aportar recomendaciones en

la mirada comparada de dichas regiones rurales con enfoque docente.

Tabla 3.

Comparativo entre subregién caldense y subregion del Putumayo

Comparativo entre regiones

Caracteristicas
reflexionadas

Subregién Caldas

Subregién del Putumayo

Centro-Sur

Una de las seis subregiones que
componen el departamento de Caldas es
la distinguida zona centro-sur, que por el
asiento en ella de la capital Manizales, es
el eje de la institucionalidad y de los
vitales servicios. La forman ademas los
municipios de  Villamaria, Neira,

Bajo Putumayo

El departamento del Putumayo esta
ubicado al suroccidente de Colombia,
formando una larga frontera con la
Republica del Ecuador. En el occidente, el
departamento cuenta con un piedemonte
(zona Andino-Amazonica) que baja hacia
la zona amazdnica, una selva tropical que
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Caracteristicas
geograficas

Palestina y Chinchina, y un amplio
namero de veredas y corregimientos que
contribuyen a la riqueza humana, de
capital y biodiversidad a la sostenibilidad
de Colombia.

Limita al sur con el departamento de
Risaralda, municipios de Santa Rosa de
Cabal, Marsella y Pereira; al sureste y
occidente con Murillo, Villahermosa,
Casabianca, Herveo en el departamento
del Tolima, y con Marulanda de la
subregion del Oriente de Caldas; al norte
con la subregion Norte, Aranzazu,
Filadelfia y Quinchia en Risaralda y al
occidente con Risaralda y Anserma del
Bajo Occidente. (Destino Caldas, 2022).

El clima esta entre 22°C hasta los -8°C.
Este es un clima muy diverso debido a las
grandes variaciones en el relieve, el cual

es muy accidentado y montafioso.

Fuente. Mapa temperatura anual

departamento de Caldas.

se extiende al oriente hasta el
departamento de Amazonas. Puerto
Leguizamo, cerca de la cual crecié la
cabecera del municipio, controla la
navegacion por el Rio Putumayo. El
municipio de Puerto  Leguizamo
constituye mas del 40 % del territorio del
Departamento. El centro de poblacion més
importante es el municipio de Puerto Asis.
(Naciones Unidas Colombia, 2006, p, 3).

El clima: la temperatura generalmente
varia de 21 °C a 29 °C y rara vez baja a
menos de 20 °C o sube a mas de 31 °C.
Este es un clima mas constante a lo largo
del territorio debido a sus grandes
[lanuras.
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Fuente. El clima v el tiempo promedio
todo el afio en Puerto Leguizamo.

Contexto social

Los padres de familia en la generalidad
son agregados o mayordomos de fincas
cafeteras, recolectores de café, las madres
de familia son quienes se encargan de
hacer de comer a los recolectores.
Normalmente, todos los nifios y nifias son
de la vereda o veredas aledafias a las sedes
rurales.

Los padres de familia son agregados de
fincas, donde se cultivan diferentes
productos, ademas del cultivo ilicito como
una de las actividades mas relevantes en
cuanto a volumen y area de las fincas de
esta zona del pais. Esta también la pesca
como otra gran actividad econdémica.
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Un dia especial es el dia del campesino,
donde la comunidad se integra, el punto
de encuentro es la escuela, las alcaldias se
encargan de impulsar esta jornada cultural
y comunitaria.

La dinamica de vida cotidiana y escolar de los nifios, nifias, adolescentes y
jovenes rurales se puede dilucidar con el siguiente extracto del relato de una docente
y se desarrolla de manera similar en ambas regiones del pais:

“Todos los estudiantes trabajan y estudian, todos, si son mujeres deben ayudar con
todas las labores de preparacion de los alimentos, con todo lo que esta en torno a la
cocina, porque hay trabajadores; y si es hombre, los nifios 0 mis estudiantes, todos,
no existe uno solo que no se levante antes de las 5:00 a.m. a los ordefios 0 en su
defecto cuando hay cosecha de papa, al cultivo, todos” (Daniela Gonzalez, docente
sede rural Juan XXIII).

El cultivo es una dinamica socio cultural asociada a la préctica social que incide de
forma directa en el aula rural, particularmente en el Putumayo, debido a la demanda
econOémica que esta actividad genera. En este sentido, las comunidades deben ubicar
estas actividades como prioridad en sus proyectos de vida.

Es una situacion similar en el escenario caldense; no obstante, la demanda econémica
no es tan alta y su prioridad se ve mas relacionada al sentido que el padre de familia
o cuidador le da a la educacion, diferente a la familia o cuidadores en el Putumayo
donde sus vidas se ven mas comprometidas con dichos procesos de produccion.

Conflicto social
y politico actual

Situacién socio
cultural y
humanitaria

La situacion de Caldas, ha sido
relativamente “tranquila” en comparacion
con los diferentes problemas

humanitarios que se han vivido en otras
regiones del pais; no obstante, una zona
diferente de la estudiada, pero que
pertenece al departamento de Caldas, ha
sufrido el flagelo del conflicto armado
colombiano, esta es el oriente caldense
particularmente la  comunidad  del
Congal®, la cual sufri6 de forma
sustantiva con masacres y violaciones, al
punto de hacer que sus habitantes fueran
desplazados de sus tierras, solo en la
Gltima década esto ha cambiado y los

La situacion de Putumayo ha sido critica
al menos desde 1998, fecha en que
ingresaron las Autodefensas Unidas de
Colombia (AUC) al Departamento;
incursionando a Puerto Asis (enero a
marzo de 1998) y en el Valle del Guamuez
(agosto y septiembre de 1998). (Naciones
Unidas Colombia, 2006, p. 4).

Masacres, abusos, minas antipersona,
desplazamientos y puntualmente el
cultivo ilicito, el cual esta

aproximadamente entre 25 mil a 30 mil
hectareas.

4 Esta comunidad sufrié por cuenta de los grupos paramilitares y del Frente 47 de las FARC. Entre 1998 y 2006, la
vereda quedd casi inhabitable. Ospina, Orozco, Lopez, Fernandez, Ramirez, & Valencia, (2021).
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desplazados han tenido la oportunidad de
regresar a sus tierras.

“[...] en enero de 2002, se presentd la
destruccion total de la vereda el congal
del corregimiento de Florencia, Samanay
su consecuente desplazamiento (Cfr.
Rutas del conflicto del cnmh y diario La
Patria)” (Narvdez-Medina y Castafio-
Urdinola, 2020).

Comparativo en la practica docente (Quehacer pedagdgico)

Modelo
Pedagdgico

El desarrollo de la propuesta pedagdgica
estd orientado a la base del Modelo
Escuela Nueva.

El desarrollo de la propuesta pedagdgica
estad orientado a la base del Modelo
Escuela Nueva.

Concepcidn y/o
—aplicacion del
Modelo Escuela
Nueva por parte
del docente.

Los docentes tienen nociones y conceptos
béasicos del Modelo Escuela Nueva, en el
mejor de los casos, han sido capacitados
para conocerlo, cuéles son sus intenciones
pedagogicas y las fases de las cuales se
compone, pero se reconoce en ellos una
dificultad en la implementacion.

Es muy similar la concepcion o saber del
docente de esta region. Ademas de lo ya
expresado en la subregion caldense, el
docente de Putumayo tiene dificultades
mas grandes en el apoyo administrativo y
logistico para el suministro de materiales
de aprendizaje del modelo EN y otros
asuntos.

Apoyo
pedagdgico

Existen programas y material para
capacitar a los docentes en la
implementacion del Modelo Escuela
Nueva. No obstante, los docentes
expresan que no hay numerosas
capacitaciones sobre su implementacion,
los docentes de manera autbnoma y en
muchas  ocasiones autodidacta se
capacitan frente al modelo escuela nueva,
sin embargo, ellos aluden que las
capacitaciones no se hacen, o cuando se
hacen no son constantes en la perspectiva
de estar actualizando y apropiando el
modelo.

En este sentido, el docente rural se
encuentra muy “solo” para el desarrollo
de su gestion desde la perspectiva de

El apoyo pedagdgico en teoria es el
mismo con respecto a la region caldense,
no obstante, en la realidad, se encuentran
serias dificultades para el acceso de los
profesionales encargados del apoyo
pedagdgico, las variables de
desplazamiento, distancia y trayectos son
muy precarios y generan en gran parte de
los casos que no vaya ningun profesional,
los apoyos se realizan a través de
esfuerzos interinstitucionales
complementarios al que en teoria
garantiza el Estado.

Ocasionalmente reciben profesores de
apoyo para areas especificas como
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calidad en la educacion que plantea el
gobierno de turno y otros que han
planteado  esta  misma  directriz
historicamente.

Se desataca que en Caldas desde hace 38
afios se viene apoyando a la escuela rural
con la Alianza Publico Privada que se ha
convertido en un modelo de gestion, el
cual integra a 24 entidades en el programa
Educacion para la Competitividad
(Federacion Nacional de Cafeteros de
Colombia, 2020).

Ocasionalmente reciben profesores de
apoyo para areas especificas como
educacion fisica, tecnologia e
informatica, inglés, entre otras...

Programas de apoyo destacados.
Proyecto de educacion rural — PER

El Programa Todos a Aprender (PTA)
Proyecto de Educacién Rural con Escuela
Nuevade la Federacion Nacional de
Cafeteros FNC. Uno de sus programas
destacados es Escuela y Café.

educaciodn fisica, tecnologia e informatica,
inglés, entre otras.

Programas de apoyo destacados.
Proyecto de educacion rural — PER

El Programa Todos a Aprender (PTA)
Alianza entre Ministerio de Educacién
Nacional, la Gobernacion del Putumayo y
el Consorcio Comité de Cafeteros de
Caldas - CRECE

Formacién del
docente para

El docente no tiene una preparacion para el desarrollo de su gestion profesional en
contexto rural, su formacién es para lo convencional (lo urbano).

El docente en su quehacer pedagdgico — didactico — evaluativo encuentra grandes

educar en lo | dificultades para la atencion de nifias y nifios de los niveles de la educacion primaria

rural simultdneamente, esto es porque el docente no cuenta con la formacion y asesoria
necesarias.

El material de aprendizaje es|El material de aprendizaje, ademas de ser

descontextualizado a las necesidades o el
nivel académico de los estudiantes.

El material de aprendizaje suministrado
por el Estado y por la institucion privada
en esta zona del pais llega, pero en
muchas ocasiones no es utilizado por la

descontextualizado con relacion al nivel
académico de los estudiantes, en gran
parte del proceso de ensefianza y del
aprendizaje, el docente debe resolver la
insuficiencia del material de aprendizaje,
el cual debe ser provisionado por el
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Recursos,
materiales de
aprendizaje

dificultad de ser este entendido por los
estudiantes, los cuales, en gran parte de
las ocasiones, no han alcanzado un nivel
comunicativo, lecto escritural y/o l6gico
matematico adecuado para desarrollar
dicho material en casa, sumado a ello los
padres, quienes en su mayoria son
analfabetas, no los pueden ayudar.

Existe mas posibilidad de acceso al
internet en estas zonas rurales de Caldas,
no obstante, hay algunas sedes que son
muy lejanas y no tienen esta posibilidad.

Muy pocos recursos didacticos.

Estado, pero que se agota frecuegﬁe/mente
y no es suficiente para las necesidades de
todo un periodo lectivo en la escuela rural
multigrado — unitaria.

La conectividad es nula, el programa de
MinTIC que garantizaria esta
conectividad fue solo un discurso costoso
y amplio sobre la brecha digital y de otros
Ordenes en la escuela rural, aunado a esto
las grandes distancias de las sedes rurales
de este contexto hacen del fracaso un
problema mucho mas grande que en otros
escenarios rurales.

Muy pocos recursos didacticos.

Un informe de investigacion de Dejusticia que fue publicado, y que aborda el
tema de la denominada brecha digital en Colombia — en coincidencia con el
fracaso del contrato de Mintic mediante el cual se crearian 10 mil centros de
internet en el pais rural -, encuentra que serd nuevo factor de discriminacion
y, peor aun, de aislamiento social creciente como consecuencia de la “vida
dual que existe hoy: una fisica y otra virtual”. Entrevista a la directora de ese
centro de pensamiento, Vivian Newman. (Orozco, 2021)

Rol y préctica
del docente
rural

El rol del docente rural caldense es
maltiple, ademas de desarrollar la gestion
de aula, debe ensefiar todas las areas del
curriculo, desde educacion fisica hasta
matematicas, participa también en
diferentes areas de gestion académica,
comunitaria y el desarrollo de procesos en
muchas  ocasiones  directivos Yy
administrativos.

Las sedes principales estan distantes de la
sede rural y por este motivo el directivo
correspondiente no estd presente en la
generalidad de las situaciones puntuales a
ser atendidas en la cotidianidad de cada
una de las sedes rurales (aulas multigrado
- unitarias)

Dice una de las docentes que hacen de:
“Coordinadora, rectora, jardinera,

El quehacer pedagdgico del docente
supera su funcién, al igual que en la
subregion caldense, el docente rural del
Putumayo debe atender actividades en las
diferentes areas de gestion,
fundamentalmente por las distancias entre
las sedes rurales con la sede principal
donde se encuentra el personal
administrativo y directivo de la institucién
educativa, a la cual se encuentra vinculada
dicha sede rural, por este motivo el
directivo correspondiente no esta presente
en la generalidad de las situaciones
puntuales a ser atendidas en la
cotidianidad de cada una de las sedes
rurales (aulas multigrado - unitarias).
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recoger maleza, aseadora, la que vigila la
escuela, fontanera por los dafios, barrer,
trapear, de portera de la entrada”
Docente:

“Yo soy el celador, el psicologo, el
portero, el médico, el de la tienda...”

En este sentido, la practica docente se
afecta de manera directa puesto que es el
docente quien debe adaptarse a las
necesidades de tiempo de los estudiantes
en diferentes etapas del afio, como cuando
deben concentrar sus tiempos y esfuerzos
en las cosechas, ejemplo la cosecha de
café (2 meses aproximadamente).

La practica docente, al igual qye/en la
subregidn centro sur caldense, se afecta de
manera directa puesto que es el docente
quien debe adaptarse a las necesidades de
tiempo de los estudiantes en diferentes
etapas del afio, como cuando deben
concentrar sus tiempos y esfuerzos en las
cosechas.

Experiencias
educativas del
docente rural:
Aprendizaje en
el escenario de

gestion

Aprendizajes sobre todas las areas del
saber que hacen parte del curriculo en los
diferentes niveles de formacion para el
aula multigrado, en este caso entre
transicion y grado 5 de primaria.
Aprendizaje sobre el cultivo del café,
procesos de recoleccion, procesamiento
del fruto del café y la forma en que las
familias conviven, se tiene programas
como Escuela y Café.

Aprendizaje sobre oficios varios como
fontaneria y aseo.

El aprendizaje de los docentes multigrado
del Putumayo es similar a la de los
docentes en la escuela rural, son docentes
multitareas, sumado a lo anterior el
docente se interna en la escuela y tiene
todos los elementos necesarios para la
subsistencia.

Tiene al igual que sus estudiantes cama
(camarote) y lo que hace el o la docente es
ubicar a los nifios aparte en otra habitacion
diferente de las nifias.

Transporte y/o
acceso a la
escuela rural

Existe el apoyo de las administraciones
municipales para el transporte de los
nifios, aunque este servicio no es continuo
durante todos los periodos. Es decir, que
muchas veces los nifios y nifias deben
realizar grandes recorridos en bestia 0 a
pie para llegar sus escuelas.

Los recorridos oscilan entre 1 y 4 horas
dependiendo del medio en que este
desplazamiento se realice.

El transporte es uno de los factores mas
sensibles en esta region puesto que es uno
de los mas caros en el pais, esto debido a
las grandes distancias entre un lugar y
otro, en comparacion con la subregion
caldense, el Putumayo posee una vasta
area rural y selvatica, por lo cual uno de
sus principales medios de transporte es el
fluvial en la linea (bote yate)®, también
esta la posibilidad de ser transportados.

5 Es el barco pequefio con el cual se transportan en los rios Putumayo y Caquet4, los dos principales cuerpos de agua de

esta region.
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Sumado a lo anterior esté el clima, el cual
en esta zona del pais es muy variado,
desde ser célido a estar en latitudes muy
frias.

El transporte cuando estd habilitado por
las alcaldias puede ser en bestia, moto,
Jeep o chiva principalmente.

A diferencia de la subregion cey(ro sur
caldense, los nifios por la gran distancia de
su hogar a la escuela se deben internar en
la escuela durante la semana.

Distancias entre
sede y hogar del
estudiante

Las distancias en esta zona del
departamento de Caldas son
considerables; no obstante, el

desplazamiento y el transporte de los
estudiantes se logra gracias al apoyo de
las alcaldias municipales, aunque estos
apoyos no son consistentes durante todo
el afo lectivo. En este sentido, los
desplazamientos son complejos puesto
que los estudiantes viven
aproximadamente a 1 hora de distancia de
la sede rural a pie siendo uno de los
mejores casos de los estudiantes, esto si
las condiciones climatologicas son
favorables, existen distancias de la casa o
finquita donde viven los estudiantes que
pueden estar incluso a 2, 3, y 4 horas de
distancia caminando o0 en bestia, en
buenas condiciones medioambientales.
Es importante precisar que esta zona del
pais esta mucho mas cercana a las
posibilidades o garantias que brinda la
urbe, aun asi, la dinamica de la escuela
rural es complicada puesto que no se
cuenta siempre con el apoyo esperado en
comparacion con la escuela urbana.

Una forma de describir las distancias es la
siguiente: se llega en avion a la cabecera
municipal de Puerto Leguizamo en el
Dpto. de Putumayo, en el pueblo se toma
un taxi por carretera durante 22 km a la
vereda la Tagua, zona riverefia del rio
Caqueta, alli se toma una linea o bote rio
arriba durante 5 horas a 70 km/h., para
llegar a la vereda Santa Maria, donde se
encuentra el Centro Educativo Rural
Santa Maria sede principal.

Desde alli se emprenden las visitas a las
demas sedes rurales en bote a otras 3y 4
horas méas en bote de un motor y 2 horas
de caminata, lo anterior para llegar una de
las sedes.

Los trayectos a pie se realizan por trocha
y el terreno era pantanoso.

La comunidad educativa participa
activamente en las diferentes actividades
de la escuela. Es importante destacar que,
en ocasiones, tanto el docente como
algunos de los padres de familia apoyan
econdmicamente a la escuela, teniendo en
cuenta, como lo relata uno de los

La participacion comunitaria es favorable;
es similar a la de las comunidades
educativas rurales caldenses; sin embargo,
es mas compleja por el tema de las
distancias y en general las caracteristicas
mismas de su geografia, lo selvatico del
territorio, hay que tener en cuenta que los
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Participacion de
comunidad en la
escuela rural.

docentes, que: “El estado tiene
abandonada la escuela”. Los docentes
sacan de su bolsillo dineros para poder
llevar a cabo varias actividades.

Un ejemplo claro es el siguiente:

Al no tener vigilancia, el docente encarga
a un padre o madre de familia de la
alimentacion de los nifios y nifias en la
escuela, ademaés de esto el padre o madre
de familia también se encarga de hacer
mantenimiento general al restaurante y
otros espacios escolares, el docente como
contribucion al padre o madre de familia
les da “cien mil pesitos” de su bolsillo
para agradecer.

Es decir, para que la parte fisica de las
sedes rurales no se deteriore el docente
busca el apoyo de la comunidad porque
no existe suficiente respaldo econémico y
administrativo para esto por parte del
Estado; sin embargo, las sedes rurales se
deterioran, porque es con el esfuerzo
econodmico del docente y de la comunidad
que la escuela se mantiene.

Lo anterior se ha hecho de forma més
constante antes de la pandemia, ahora en
la pandemia y la pospandemia la
participacion de los padres de familia ha
disminuido sustancialmente.

estudiantes deben “viajar” para ll/egfar ala
escuela.

Los docentes dificilmente pueden
programar  actividades  comunitarias
debido a la dindmica misma en la que
desarrollan su gestion docente.

El estar internados hace de la vida escolar
rural algo muy especial.

La participacion antes de la pandemia era
un poco mas activa. En tiempo de
pandemia y pospandemia también ha
cambiado de forma negativa, puesto que
la responsabilidad total del andamiaje de
las sedes rurales recae solamente en el
docente desde todos los diferentes
aspectos de la gestion educativa.

Dificultades
generales

» Una necesidad es tener profesores de cada una de las areas de informaética,
inglés, educacion fisica, artistica, entre otras.

= El material locativo y material es inconsistente, es decir, si se acaba no hay
un suministro constante por parte del Estado.

= Los computadores de las sedes rurales (cuando hay existencia) son utiles en
los primeros momentos, después estos se averian y ya no hay personal
competente para el mantenimiento de estos equipos.

= No hay material didactico para todas las areas, como, por ejemplo, para
inglés, ademas del licenciado en lenguas que no esta en la sede, el docente
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multigrado solo puede ensefiar algunas palabrejas de esta segunda Iengya/, lo
gue no garantiza un servicio educativo de calidad.

= La sede rural no tiene recursos financieros independientes para su
funcionamiento.

= El material de educacién fisica esta en muy mal estado (cuando hay
existencia).

= Con respecto a los estudiantes caracterizados con alguna situacion, el docente
no cuenta con el apoyo interdisciplinar necesario y para la gestion de su aula
el docente no puede desarrollar practicas inclusivas debido a que en ocasiones
el estudiante caracterizado posee conductas agresivas que atentan contra la
integridad de sus pares.

* Un docente rural relata lo siguiente: “Mientras un estudiante en una escuela
regular “urbana” avanza el 60 %, aqui en la escuela rural avanza el 20 %”,
esto es mas 0 menos una mirada en cuanto al aprendizaje logrado por los
estudiantes, esto con base al curriculo y el nivel académico esperado por el
sistema educativo, el cual es estandar para todos los niveles y escuelas del
pais.

= Frente al Modelo Escuela Nueva, una de las dificultades que se tiene es que
no hay continuidad en las metodologias y siempre afio tras afio, se cambian
los métodos a los docentes. Con respecto a ello, el docente rural expresa que
es complejo cumplir con las etapas o fases que se orientan desde el Modelo
Escuela Nueva, porque para cada asignatura se deberia en teoria cumplir con
cada una de estas fases. El docente frente a lo anterior relata “mientras yo
hago cada una de las fases, no alcanzo a dar una sola clase y al final de la
jornada no puedo orientar todas las areas programadas”.

» Entiempos de pandemia era mas complejo, porque por familia solo existe en
el papel un dispositivo movil, este normalmente es poco util porque en la
ruralidad no hay conectividad, por lo cual la comunicacion es casi nula entre
el docente y el estudiante.

= Laparticipacion comunitaria esta limitada, porque el padre o madre de familia
se encuentra muy ocupado en el campo y en la finca.

* Los padres de familia son “quisquillosos®” relata uno de los docentes, uno de
los ejemplos para entender esta palabra o juicio de valor que hace el docente
de los padres de familia es que el docente le hace un comentario al nifio y el
padre de familia se incomoda y ha llegado al punto de sacar al estudiante de
la escuela.

6 Es un término coloquial para expresar que un padre de familia es resistente o sensible frente al llamado de
atenci6én que hace el docente a su hijo.
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Retomando el escenario objeto de estudio, se presentan las diferentes escuelas rurales de la
subregion centro-sur de Caldas, territorio objeto de estudio de los respectivos municipios y de los
cuales y de manera representativa se seleccionaran algunas de sus sedes:

Instituciones educativas rurales en Manizales:
La Cabafa
Seréafico San Antonio de Padua
Granada
San Peregrino
La Trinidad
Maria Goretti
La Linda
La Palma
Giovanni Montini
Juan Pablo 11
José Antonio Galan
La Violeta
Rafael Pombo
Malteria
Miguel Antonio Caro

Sedes primarias del Colegio Adolfo Hoyos Ocampo, Arenillo, La Aurora 'y La Argelia. Panesso
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Estas instituciones tienen a su cargo aproximadamente 57 sedes rurales pertenecientes a las

instituciones mencionadas. EI 95 % de estas son oficiales. En Manizales se hizo una proyeccion de

la poblacion urbana y rural de hombres y mujeres, en el 2017, con los siguientes resultados:

Tabla 4.

Proyeccion poblacién de Manizales por comunas y area rural. Afio 2017.

Comuna Poblacion % Hombres Mujeres
La Estacion 23.154 5,8% 10.188 12.966
Tesorito 23.969 6,0% 11.495 12.474
San José 24.195 6,1% 11.857 12.338
Palogrande 26.041 6,5% 12.133 13.908
Cumanday 29.309 7,3% 13.547 15.762
Atardeceres 30.676 7,7% 14.124 16.552
Ecoturistico 32.147 8,1% 15.260 16.887
La Macarena 33.376 8,4% 16.262 17.114
Universitaria 38.460 9,6% 18.168 20.292
La Fuente 45.298 11,4% | 21.186 24.112
Ciudadela del Norte | 64.682 16,2% | 31.117 33.565
Area rural 27.523 6,9% 14.805 12.718
Total 398.830 100,0% | 190.142 208.688

Nota: Calculos realizados con base en Proyecciones de poblacion DANE y Censo 2005 en
Alcaldia de Manizales (2017).

Se presenta, ademas de Manizales, a las diferentes instituciones rurales y sedes de los

municipios que hacen parte de la subregidn centro-sur de Caldas, los datos son tomados del

(MinTIC, 2019).
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Tabla 5.
Sedes rurales del municipio de Villamaria
Intituciones educativas rurales de Villamaria
Nombre .
Institucion Jornada Sedes Rural A0 G e Rector
. por sede
Educativa
Gerardo Arias
Ramirez Mananay Tarde La Floresta Vereda La Floresta 10 German Arcila
Educativa - Javier Arias
Colombia Pio XI1 Manana Valles Vereda Valles 27 Moreno
. Vereda Santo
Santo Domingo . 12
Domingo
Londofio Jaramillo Vereda lopdono 14
Jaramillo
Alto Castillo Vereda. Alto 12
Castillo
Antonio Narifio Vereda El Pindo 30
Maria Reina Vereda Papayal 25
Fort . A% N
(?r .unato Manana Nueva Primavera ere.da ueva 48 Gustavo Zuluaga
Gaviria Botero Primavera
Trece de Mayo Vereda San Julian 20
Sim6n Bolivar Vereda Los 18
Cuervos
Vereda Nuevo
N Riocl
uevo Rioclaro Rioclaro 57
Alto Villarazo Veljeda Alto 21
Villarazo
Bajo Villarazo Vereda La Batea 16
Miraflores Vereda Miraflores 19
Corozal Vereda Corozal 31
Educa.tlvas Mafiana Santander Vereda Los Pomos 22 Ismael Zapata
Partidas
. Vereda Rincén
Pinares 40
Santo
Nuestra Ser}ora Maifiana Montafio Vereda Montafio 22 Luis Henerth
del Rosario Lopez
Nazario Restrepo Vereda Gallinazo 43
Aspar Vereda Aspar 17
Doce de Octubre Vereda Tejares 126
Educativa Pio XIl Manana El Avién Vereda El Avién 11 Jhon Angel
Alfonso
La Milagrosa Vereda Llanitos 60
Vereda Bajo Castillo
. Vereda Bajo
B A
ajo Arroyo Arroyo 6
Alto Arroyo Vereda Alto 12
Arroyo

Nota: tomado de Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, 2019.




Tabla 6.

Sedes rurales del municipio de Chinchina

Intituciones educativas rurales de Chinchina

Nombre IE Nombre sede Nombre directivo Direccién sede email Zona sede
Ins-tltuaon ' Escuela Alta Mira leard(')’SaIazar Vereda Morro Azul instnaranjal@hotmail.c Rural
Educativa Naranjal GutiErrez om
Institucion .
Educativa Gomez sec6 Escugla san M aria Limbania Pérez Vereda San Andrés guay abal20@hotmail.c Rural
Andrés om
Arrubla
|ns_t|tuC|on . Sec 7 EscuelaLa Luis Eduardo Herrera | Vereda La Esmeralda leeltrebol@sedcaldas.g Rural
Educativa El Trébol Esmeralda 0V.CO
Institucion .
Educativa Gomez Sec5 EscuelaLa Maria Limbania Pérez Vereda La Pradera guay abal20@hotmail.c Rural
Pradera om
Arrubla
Institucion .
. . P o ay abal20@hotmail.c
Educativa Gomez Principal Maria Limbania Pérez Vereda Guay abal guay on@wb ! Rural
Arrubla
Ins.tltucmn _ San Luis leardc.),SaIazar Caserio instnaranjal@hotmail.c Rural
Educativa Naranjal Gutiérrez om
Institucion Sec 6 Escuela Bajo . . o ieeltrebol@sedcaldas.
. . o 4 Luis Eduardo Herrera | Vereda Bajo Espafiol @ 9 Rural
Educativa El Trébol Espafiol 0V.CO
Institucion .
Educativa Gomez Sec 4 Escuela Alto La Maria Limbania Pérez Vereda Alto la Paz guay abal20@hotmail.c Rural
Paz om
Arrubla
Institucion 2E la El . . ieeltrebol Idas.
?t tucio . Sec slcue a Luis Eduardo Herrera Vereda El Trébol eeltrebol@sedcaldas.g Rural
Educativa El Trébol Trébol 0V.CO
Ins-tltumon _ San Martin de Porres leardc.)’SaIazar Alto de la Mina instnaranjal@hotmail.c Rural
Educativa Naranjal Gutiérrez om
Ins.tltucmn . Antonio Narifio leardc.),SaIazar Lainsula instnaranjal@hotmail.c Rural
Educativa Naranjal Gutiérrez om
Institucion L . , ieeltrebol@sedcaldas.
. . Principal Luis Eduardo Herrera Vereda EI Trébol @ 9 Rural
Educativa El Trébol 0V.CO
Institucion
. J Sec3E la Baj R L . bal20@hotmail.
Educativa Gomez ec o Escuela Bajo Maria Limbania Pérez | Vereda Bajo Chuscal guay abal20@hotmail.c Rural
Chuscal om
Arrubla
Institucion .
Educativa Gémez Sec 2 Escuela Alto M aria Limbania Pérez | Vereda Alto Chuscal guay abal20@hotmail.c Rural
Chuscal om
Arrubla
Ins.tltumon _ Las Crucetas leardc.),SaIazar \ereda La Estrella instnaranjal@hotmail.c Rural
Educativa Naranjal Gutiérrez om
Ins_tltucnon _ Simon Bolivar leardt_),SaIazar Vereda La Estrella instnaranjal@hotmail.c Rural
Educativa Naranjal Gutiérrez om
Ins-tltumon _ M anuela Beltrén leardt?’SaIazar La Floresta instnaranjal@hotmail.c Rural
Educativa Naranjal Gutiérrez om
Institucion Sec 3 Escuela José . . ieeltrebol@sedcaldas.g
. . P Luis Eduardo Herrera Vereda Buenavista Rural
Educativa El Trébol Maria Cérdoba 0V.CO
Institucion L Libardo Salazar . instnaranjal@hotmail.c
. . Principal i Caserio Rural
Educativa Naranjal Gutiérrez om
Institucio Sec 5 E la Gabriel . ieeltrebol dcaldas.
ns. ftucion ) ¢ scu.e a Labriela Luis Eduardo Herrera |Vereda EI Guacamayo ieeltrebol@sedcaldas g Rural
Educativa El Trébol Mistral 0V.CO
Institucion . . ieeltrebol@sedcaldas.
X Y . Sec 8 Santa Elena Luis Eduardo Herrera | Caserio Santa Elena @ a9 Rural
Educativa El Trébol 0Vv.Cco

Nota: tomado del Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, 2019.
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Tabla 7.

Sedes rurales del municipio de Neira
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Nombre establecimiento Nombre sede Zona Direccion Niveles
Pio XII Rural Vereda Cantadelicia .Prees.colar, Basica .
Primaria y Secundaria
Miguel de Cervantes Rural Vereda Santa Isabel Béasica Primaria
Saavedra
La Gran Colombia Rural Vereda las Peiias Basica Primaria
Institucién Educativa Pio XII Jestis Antonio Cardona Rural Vereda Hoy o Frio Basica Primaria
Santa Teresita de Jesas Rural Vereda Felicia Basica Primaria
Mercedes Abrego Rural Vereda El Cardal Basica Primaria
Simo6n Bolivar Rural Vereda Pandeaztcar Basica Primaria
Marco Fidel Suérez Rural Vereda Trocaderos Béasica Primaria
Santa Lucia Rural Vereda Morro Azul Béasica Primaria
P ¥ Basi
Cuba Rural Vereda Cuba reescoar, basica
Primaria y Secundaria
El Vaticano Rural Vereda Juntas Basica Primaria
San José Rural Vereda San José Basica Primaria
Institucién Ed ti S Lui N - - P - "
nstitucton ucativa san Luls Policarpa Salavarrieta Rural Vereda Tapias Basica Primaria
Antonio José de Sucre Rural Vereda El Bohio Basica Primaria
M nor Alfc del . . .
onsenorRiOSonso € los Rural Vereda El Bosque Basica Primaria
Irrena Rural Vereda Shangai Basica Primaria
Pueblo Rico Rural Vereda Pueblo Rico .Preescolar, Basica .
Primaria y Secundaria
Santa Cecilia Rural Vereda Alto Ceilan Béasica Primaria
Santa Inés Rural Vereda La Gregorita Basica Primaria
Institucién Educativa Pueblo Rico Juan XXIIT Rural Vereda El Jardin Basica Primaria
Emigdio Marin Rural Vereda Pueblo Viejo Basica Primaria
Las Américas Rural Vereda El Limo6n Béasica Primaria
Pablo VI Rural Vereda Pueblo Rico Basica Primaria
o . P lar, Basi
El Roble Rural Sector Cielito Lindo reescolar, basica
Primaria y Secundaria
La Inmacula Rural Vereda Buenos Aires Béasica Primaria
Santa Elena Rural Vereda Guacaica Béasica Primaria
Atanacio Girardot Rural Vereda Quebrada Negra Basica Primaria
Instituciéon Educativa El Roble
Rafael Reyes Rural Vereda Manga Bonita Béasica Primaria
San Luis Gonzaga Rural Vereda Chupaderos Basica Primaria
San Pablo Rural Vereda San Pablo Basica Primaria
Juan José Neira Rural Vereda La Cristalina Béasica Primaria
Miguel Angel Villegas Rural Vereda La Mesa Basica Primaria
Preescolar, Basica
Aguacatal Rural Vereda Aguacatal

Primaria y Secundaria

Nota: tomado del Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones,

2019.
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Sedes rurales municipio de Neira
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Preescolar, Basica

A, tal R 1 A% da A tal . . .
guacata ura ereda Aguacata Primaria y Secundaria
José Acevedoy Gomez Rural Vereda Choclo Basica Primaria
Maria Auxiliadora Rural Vereda Armedia Basica Primaria
Institucion Educativa Aguacatal Divino Nifo Jesus Rural Vereda Tareas Basica Primaria
Antonia Santos Rural Vereda el Descanso Béasica Primaria
S do C on d . . .
agrado ?razon € Rural Vereda El Rio Béasica Primaria
Jesus
F i José d . - . .
rancisco Jose de Rural Vereda Los Zainos Béasica Primaria
Caldas
Preescolar, Basica
Llanogrande Rural Vereda Llanogrande . . .
Primaria y Secundaria
Juan Pablo1I Rural Vereda Bajo Ceilan Basica Primaria
Juan Bautista Rural Vereda El Guineo Bésica Primaria
Francisco de Paula Rural Vereda El Salado Basica Primaria
Santander

Antonio Ricaurte Rural Vereda El Crucero Basica Primaria
Institucién Educativa Llanogrande Manuela Beltran Rural Vereda Llanogrande Basica Primaria
José Maria Carbonel Rural Vereda El Laurel Basica Primaria
Gabriela Mistral Rural Vereda El Zanjon Basica Primaria
Maria Magdalena Rural Vereda El Corozo Bésica Primaria
La Asuncién Rural Vereda El Yunque Basica Primaria
Jhon Kennedy Rural Vereda La Esperanza Basica Primaria
Camilo Torres Rural Vereda La Isla Basica Primaria

Nota: tomado de Ministerio de Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones,

20109.
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Intituciones educativas rurales de Palestina

Nombre establecimiento Zona sede Nombre sede Directivo Docente contacto Direcciéon email
Santagueda Rural Retiro Migueli Aru':vlfo Via Kilémetro 41 lesantagueda@sedcald
Cabanzo Rojas as.gov.co
los Al Angélica Mari i i
José Maria Carbonel Rural Los Lobos Carlos .berto ng’e lea Maria Vereda Los Lobos abenavidezgarcia@ya
Vallejo Garcia Benavides hoo.es
José Maria Carbonel Rural El Reposo Carlos Al?aerto L11.1a Clem enC}a Vereda El Reposo linitavillana@hotmai
Vallejo Villegas Osorio l.com
Vereda
Centro Educativo Cartagena Rural La Merced Ofelia Valencia Cartaganena lecartagena@sedcalda
cerca al ecohotel s.gov.co
Palestina
. Mi 1i Ariolf o i 1
Santiagueda Rural Fatima 1gueti rl(.) © Kilbmetro 35 fesantagueda@sedcald
Cabanzo Rojas as.gov.co
Vereda El Salado
Centro Educativo Cartagena Rural El Salado Ofelia Valencia (cerc.a al sector Jiecartagena@sedcalda
conocido como La S.gov.co
Insula)
Santagueda Rural Los Alpes Migueli Aru':\lfo Vereda Los Alpes fesantagueda@sedcald
Cabanzo Rojas as.gov.co
L los Al iej i 11
José Maria Carbonel Rural Sede Principal Carlos .berto Vereda La Plata iejosemariacarbone
Vallejo @sedcaldas.gov.co
Santégueda Rural Sede Principal Migueli Arl(:\lfo Ve/reda iesantagueda@sedcald
Cabanzo Rojas Santiagueda as.gov.co
. L . . i 1
Centro Educativo Cartagena Rural Sede Principal Ofelia Valencia Vereda Cartagena 1ecartagsznoe;@ciedca da
José Maria Carbonel Rural La Plata Carlos Al?aerto J.Ose Mauflcm Vereda La Plata ]OSeI‘OSaleS._l 968@hot
Vallejo Quintero Véisquez mail.com
José Maria Carbonel Rural El Higuerén Carlos Al?aerto Cornelia Diaz V(?reda ,E] cony -di@hotmail.com
Vallejo Alzate Higuerén
Colegio Sagrada Familia Urbana Sede Principal Roberto.Gll Sector _Santa mandrag(?ra409@hot
Carvajal Anita mail.com
José Maria Carbonel Rural La Hermella Carlos Al.berto Luz Mery B(itancur Veredad la luzm3o7 @hotmail.co
Vallejo Londofio Hermella
Franciso Javier iemonsenioralfonsodel
Monsefior Alfonso de los Rios Rural Sede Principal Llanos Arauca osrios@sedcaldas.gov.
co
Franciso Javier iemonsenioralfonsodel
Monsenor Alfonso de los Rios Rural Bernardo Mejia Llanos Arauca osrios@sedcaldas.gov.
co
. s . L R il . h
Colegio Sagrada Familia Urbana Antonio Narino oberto.Gl Sector la Pista mandrag(‘)ra409@ ot
Carvajal mail.com

Nota: tomado de Ministerio de Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones,

20109.
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2.5.5. Pregunta problema

De estas situaciones documentadas y que se definen desde la reflexién como necesidades
reales de la escuela rural, surge un interrogante importante:
¢ Como son las caracteristicas y necesidades del contexto sociocultural y educativo actual en la
ruralidad, que requieren del agenciamiento sociopolitico en perspectiva de la experiencia

docente como agente educativo?

2.5.5.1. Topicos de investigacion

¢Como la experiencia educativa del docente |
se relaciona con la dinamica social y cultural
del territorio rural?

¢Es el docente rural reconocido por la
comunidad educativa y social?

¢ Es la escuela rural un punto estratégico de las

@0 REDMINOTEB
QO Al QUAD CAMERA

. o n
relaciones comunitarias rurales? Figura 17. Investigador jugando fatbol en la escuela,

sede rural del Putumayo.
¢Es la préactica pedagdgica una posibilidad para el desarrollo humano en perspectiva de las

relaciones sociales, culturales y académicas?

¢ El proceso educativo rural se ha trasformado desde el tiempo del COVID-19?

(Educacion “virtual” en la ruralidad?

¢Es posible el apoyo académico de los padres y/o cuidadores a sus hijos en el proceso educativo
en tiempo de pandemia y desescolarizacion?

¢Es reconocido el rol del docente por parte de los nifios, nifias y/o cuidadores en esta crisis?



AN

2.5.6. Tesis

El docente rural es un sujeto mediador de procesos humanos y socio culturales propios de
la dindmica rural desde su experiencia educativa, en tanto su gestion polivalente posibilita la
resignificacion de la escuela rural como espacio de encuentro intrapersonal e interpersonal de los

nifios, nifas, adolescentes y jovenes de una comunidad que se configura en via de “extincion’.

2.5.7. Escenario de estudio

Es importante iniciar el estudio
de la educacion rural comprendido
desde la experiencia del docente rural
sujeto de investigacion, de tal manera
que se puedan desarrollar apuestas
educativas que reconfiguren la préctica

educativa en la subregién centro sur - de

Caldas y especificamente en
Figura 18. Escuela rural vereda Alto Corinto, zona rural

. . ] de Manizales.
Manizales, ciudad capital  Fuente: Escuela Rural Santa Teresita del Nifio Jests.

considerada como un lugar universitario por excelencia del pais, para que, como proponen Patifio
et al. (2011), se propenda por “Mejorar ¢l aprendizaje de los estudiantes en América Latina, es uno
de los desafios del siglo XXI” (p. 70). Al respecto del territorio objeto de estudio, Duque Escobar

(2013) afirma:

7 Extincién: es la metafora de una critica al modo en que el estado en cualquier latitud del mundo esta gestionando el
proceso educativo rural, el cual se evidencia en la realidad olvidado, falto de garantias basicas para el desarrollo humano,
por lo anterior la consecuencia ha sido el éxodo rural a la urbe.
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[...] la Subregion Centro-Sur, constituida por cinco municipios: Chinchind, Manjzales,
Neira, Palestina y Villamaria, donde habitan 518 mil habitantes de los cuales 420 mil son
urbanos y 78 mil rurales. Si bien el futuro de Manizales depende de los municipios vecinos,
el empleo y desarrollo futuro de tales centros urbanos periféricos, dependera de su
articulacion urbana a la capital y de la expansion de su infraestructura econémica y social
hasta ellos. (p. 3)
En este sentido, el estudio es relevante para la region y para el pais que ha entendido
sesgadamente la educacion rural. La educacién y la escuela rural son un asunto de interés en la
agenda nacional del estado colombiano, incluida en los planes de desarrollo de diferentes

gobiernos; no obstante, sigue siendo una tarea pendiente de abordar de forma prioritaria.

2.5.8. Objetivos

2.5.8.1.0bjetivo general
Comprender las experiencias educativas del profesor de escuela rural en la subregién centro

—sur del departamento de Caldas.

2.5.8.2.0bjetivos especificos
1. Caracterizar la experiencia educativa del profesor rural y su relacién con el entorno rural
en la subregion centro —sur del departamento de Caldas.
2. ldentificar las experiencias y concepciones educativas de escuela rural a traves de las
voces de los habitantes rurales en la sub-region centro sur del departamento de Caldas.
3. Analizar la experiencia educativa del profesor rural y su relacion con el entorno rural en la

subregion centro —sur del departamento de Caldas.
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4. Reflexionar la teoria en contraste con las experiencias identificadas en las voces de lo$

habitantes rurales.

2.5.9. Justificacion: la importancia de desarrollar programas de investigacion en este

escenario socio cultural y educativo

El siglo XX dio pie al inicio de las normales rurales, las escuelas de educacion propia y
otras instituciones rurales, ubicadas en su historia con perspectivas sociales, culturales y
curriculares agricolas, cercanas a la realidad y los intereses del campesino, del indigena, del
afrodescendiente. En la actualidad, la escuela rural ha quedado rezagada por su particularidad
debido a una acelerada demanda educativa urbana, utilitaria, que considera eventualmente la
diferencia y margina a la ruralidad, como si esta no tuviese un valor preponderante en el desarrollo
e intereses de diferentes regiones, como si el ser sujeto rural fuese parte de épocas anteriores, ello
devela en el estudio una gestion centralizada de estado y una politica inconsistente de diferentes
gobiernos cuyos planes de desarrollo han planteado cobertura y en algunos casos calidad, discursos
hegemdnicos en materia educativa, pero, al revisar la realidad las acciones y la atencién, estos
discursos pierden su consistencia.

El trabajo investigativo que se presenta es relevante porque busca la resignificacion de la
préactica pedagogica y educativa del profesor rural, por medio de documentos académicos producto
de la investigacion y la gestion social. Es claro que, a partir de la revision tedrica, son pocas las
investigaciones sobre el medio rural a nivel europeo y latinoamericano y ademas se evidencia una
deficiente rigurosidad en las existentes. En este sentido, Bustos (2011) afirma que “[...] de los 106

articulos en los que se hablaba de algun tipo de disefio de la investigacion, sélo 10 fueron
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calificados como de investigacion de buena calidad, 48 fueron considerados de calidad media’y 48
de baja calidad” (p. 158).

La Universidad Catolica de Manizales a partir de estas iniciativas garantizara desde su
facultad de educacion docentes e investigadores que se preocupan por la educacion rural y estan
desarrollando propuestas de formacion docente rural y fortalecimiento de sus experiencias
educativas en el aula multigrado y todo lo que esta genera en relacion a la educacion de los nifios
y nifias de estas zonas, sus entornos sociales, geograficos y como todo ello se puede potenciar con
un docente capacitado en este tipo de retos.

La investigacion en el marco del plan de desarrollo nacional, departamental y local responde
en el marco del objetivo 4: mas y mejor educacion rural, propuesto en el plan de desarrollo, se
pretende pensar la escuela rural desde de si misma, esta como escenario rico en posibilidades.
Ademas de responder los planes decenales y los objetivos de desarrollo sostenible.

El impacto del proyecto serd pedagodgico, académico y social. La intencionalidad
etnografica de la investigacion,
ademas de pensar la ruralidad,
reconoce la necesidad de generar
apuestas de mejoramiento, en este
caso de la experiencia docente, para
favorecer los lazos de interaccion vy,
por ende, la formacion de los

habitantes en estas zonas desatendidas & oMl

OO Al QUAD CAMERA

y en ocasiones olvidadas, lo cual ~ Figura 19. Nifios de escuela rural multigrado — unitaria. Sede rural
Nuevo Futuro — Puerto Leguizamo Putumayo.

ha provocado un éxodo de

personas a la urbanidad.
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Desde la investigacion para aportar a la reflexion académica desde la formacion doeente,
se espera que el impacto pedagogico se represente en la generacion de una mirada critica y reflexiva
diferente de la forma de proponer apuestas pedagdgicas en la escuela rural, aula multigrado, que
posibiliten el desarrollo de otras alternativas de abordaje de procesos formativos en la ruralidad
con énfasis en el territorio, su cultura, una escuela desde adentro mismo.

En lo que concierne al impacto académico, el marco de la iniciativa promueve una vision
investigativa para reconfigurar una realidad poco pensada y en la cual existen pocos avances y/o
de poca rigurosidad en materia educativa. Se parte de que es evidente la fisura en la educacion en
materia rural, por lo que la dindmica investigativa develara una mirada docente situada desde la
escuela, la produccion aportara a la formacion de maestros rurales o quienes deseen formarse como
docentes de la educacion rural y la posibilidad de enriquecer el curriculo de las facultades de
educacion, programas de formacion docente, técnica, tecnoldgica y/o profesional desde el
desarrollo humano, social y cultural y especificamente en el escenario educativo rural.

El componente de impacto social se comprende desde el impulso a la visibilidad del
habitante rural por medio de la escuela rural, una escuela con un alto potencial social y cultural,
que requiere la promocién de una participacion ciudadana mas activa y significativa para todos

aquellos ciudadanos del campo en perspectiva de desarrollo.

2.5.9.1.El aporte institucional y regional

Esta investigacion abre la posibilidad de enriquecer el curriculo de la Universidad Catdlica
de Manizales -UCM con un nuevo enfoque de investigacion en educacion rural y las nuevas
ruralidades. La institucion considera, en correspondencia con su politica académica, el plan de

desarrollo nacional y departamental, la politica educativa y los estandares internacionales de
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calidad, hacer de la educacién rural una prioridad, con lo cual la investigacion educativa €s un
recurso estratégico que favorece la practica educativa de estos escenarios rurales en perspectiva de
lo humano, lo pedagdgico y siempre desde un enfoque sociocultural.

Ademas y puntualmente se podrd hacer la actualizacion del Componente Académico
Desarrollo Humano, Social y Cultural del programa Maestria en Pedagogia.

Megas y objetivo especifico a los cuales da respuesta institucional la iniciativa de
investigacion: se relacionan las megas que desde el interés de trabajo proponen un aporte al

horizonte institucional de la Universidad Catélica de Manizales.

2.5.9.2.Megas institucionales de la UCM

Se consideran como una posibilidad que articula el proyecto investigativo como el aporte a
los diferentes desarrollos en perspectiva educativa en la region y respondiendo a la politica
académica y los diferentes estandares y objetivos de desarrollo a nivel internacional, nacional y
local.

Mega 1. Ser reconocida como una comunidad diversa, inclusiva y multicultural, que
contribuye a una sociedad mas justa, solidaria y fraterna.

Objetivo especifico de aporte desde la iniciativa: proporcionar las condiciones que
estimulen el compromiso social, promuevan el esfuerzo intelectual, fomenten la autonomia y
favorezcan la participacion en la pastoral.

Mega 2. Ser fuerte y reconocida por la innovacion, la produccion cientifica y el
emprendimiento.

Obijetivo especifico de aporte desde la iniciativa: articular las funciones sustantivas para el

logro de resultados en produccion cientifica, innovacion y emprendimiento.
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Potenciar la pastoral y su articulacion con las funciones sustantivas como valor agregado a
la region.

Mega 3. Sostener una comunidad universitaria reconocida por su calidad, cohesion y
desarrollo integral.

Obijetivo especifico de aporte desde la iniciativa: promover el desarrollo profesional integral
que propicie experiencias de aprendizaje valiosas que redunden en el desarrollo personal y
colectivo.

Generar las condiciones para promover la sana convivencia, la calidad de vida, el desarrollo
humano y la construccion de comunidad.

Mega 5. Desarrollar programas académicos pertinentes que fortalezcan la formacion
integral y el desarrollo humano y social, con estandares internacionales de calidad como referentes.
Objetivo especifico de aporte desde la iniciativa: asegurar que los programas ofertados sean
pertinentes y respondan a los desafios sociales, ambientales y culturales.

Contar con mecanismos institucionales que promuevan la innovacion pedagogica en el aula.

2.5.9.3.Politica publica de apoyo para la pertinencia del proyecto investigativo

La Constitucién Politica de Colombia de 1991, en los articulos 64 y 65, hace referencia a
la importancia y al deber de ofrecer la educacion rural en las regiones de Colombia.

Politica educativa Ley 115 (Congreso de la Republica de Colombia, 1994):

Articulo 1o. Objeto de la ley. La educacion es un proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de
su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.

Politica de Educacion Inclusiva en Colombia e intercultural, Ley 1618 de 2013.
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La Educacion Inclusiva como una estrategia central para la inclusion social, una incldsion
que trasciende la dicotomia de lo tradicional asociado al concepto de exclusion que permite
pensar un modelo educativo abierto y generoso que atiende la diversidad como una
caracteristica inherente no solo al ser humano sino a la vida. Con esta apuesta se propone
avanzar en el cierre de brechas de inequidad, mediante el pleno ejercicio de derechos y el
acceso a las oportunidades a través de medidas estructurales de politica pubica que
contribuyan a la consolidacion de una paz estable y duradera. (Ministerio de Educacion
Nacional, 2018)

El Decreto 1421 de educcidn inclusiva se debe implementar a partir del 2018. La educacion
es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social, en cual el Estado,
la sociedad y la familia son responsables de la educacion. Corresponde al Estado garantizar el
adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su

acceso y permanencia en el sistema educativo.
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3. Capitulo I1. Debate sobre la escuela rural en América Latina.

La generalizacion de costumbres, ritos y simbolos de
caracter urbano se ha acomodado en los espacios ocupados por la
vieja ruralidad, configurando un contexto diverso en el que ahora

intervienen condicionantes como corrientes migratorias, tecnologias

0 explotacion del tiempo libre. (Bustos Jiménez, 2009, p. 449)

3.1. Introduccioén

La educacion rural, como actividad social y cultural, posibilita la integracion de las
diferentes comunidades Y territorios. En el siglo anterior se dio origen a diferentes practicas de
formacion, donde el principal interés fue el de reconocer en el campo oportunidades mediante
curriculos para el campo, su gestion desde la practica agricola, mas cercanas al interés de vida de
los campesinos, del indigena, afrodescendientes y otros habitantes de estos lugares rurales.

Hoy en dia, el campo sigue siendo el territorio mas grande del mundo, pero
infortunadamente el més rezagado en diferentes 6rdenes. En el capitulo se logra develar claramente
la “marginacion” exacerbada del escenario educativo rural y como este fendémeno permea
diferentes procesos de la escuela rural, el aula multigrado — unitaria y otros procesos propios de la
vida misma del habitante rural. También es importante reconocer de manera implicita la poca
informacion relacionada con la experiencia docente, su practica pedagogica y es alli donde el
trasfondo de este debate en torno a lo rural permite la identificacion de una fisura en el campo de
conocimiento educativo, como es el proceso educativo rural, desde la mirada del docente rural

como ese agente o actor social protagénico en dicha realidad educativa.
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3.2. Revisidn epistémica y epistemologica del escenario educativo rural

En el estudio de orientacion cualitativa y disefio metodoldgico etnografico de corte
reflexivo y adoptando los postulados tedricos y metodologicos planteados por Hernandez et al.
(2014), Hammersley & Atkinson (1994) y Buendia et al. (1998), se hizo la revision tedrica y
compilacion de iniciativas educativas rurales y antecedentes sobre educacion rural enfocada a la
escuela unidocente — multigrado®, esto es, que tienen a la Escuela rural como objeto discursivo y
escenario de practica social y pedagogica, donde se esbozan situaciones de caracter politico, social
y educativo causales de problematicas asociadas a la ausencia de garantias para el buen desarrollo
y pertinencia de estas instituciones educativas en la ruralidad.

En Europa, Latinoamérica y Colombia, particularmente, se logran develar diferentes
dindmicas educativas que muestran en teoria un proceso valioso desde la propuesta educativa. En
el departamento de Caldas, contexto especifico de estudio, se desarrolla el Modelo Escuela Nueva®,
siendo esto una posibilidad de reconocimiento del estudiante como centro de atencion en el
ambiente de aprendizaje. La reflexion sobre este hecho define a la luz de estos esfuerzos que adn
se continuan explorando y apropiando con mayor o menor efectividad para generar en la escuela
rural las garantias de calidad educativa y sobre todo de oportunidad a la que tienen derecho los

ciudadanos del territorio rural.

8 La escuela multigrado o unidocente, de ahora en adelante no referimos a esta como Escuela Rural.

® Modelo pedagégico tomado para la educacion rural caldense. “Esta concepcion pedagégica, cuyo progenitor fue
Dewey (1859 — 1952) en EUA, centra el interés en el nifio y en el desarrollo de sus capacidades; lo reconoce como
sujeto activo de la ensefianza y, por lo tanto, el alumno posee el papel principal en el aprendizaje. El otro elemento que
identifica esta tendencia pedagdgica es que la educacion se considera como un proceso social y para asegurar su propio
desarrollo. La escuela prepara para que el nifio viva en su sociedad, y ella misma se concibe como una comunidad en
miniatura, en la que se “aprende haciendo™” (Van Arcken, 2013).
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Esto no es diferente a la situacion de la escuela en lo rural de otros paises latinos y eurgpeos
donde se desarrollan proyectos educativos en muchos casos insuficientes, sobre todo en los paises
latinos, que buscan el mejoramiento de estos escenarios educativos rurales.

El rastreo de investigaciones se diluye en el tiempo, asunto que se convierte en una de las
dificultades de la escuela rural, aunado a ello la falta de visibilidad producto de una investigacion
poco rigurosa en un territorio rural avido de procesos que resignifiquen y dignifiquen su cultura,
sus saberes campesinos no cientificos y practicas sociales en su gran mayoria agricolas. Razén por
la cual, los hallazgos en gran medida carecen de contundencia sobre dicha realidad, y muestran de

forma desafortunada la brecha inmensa que existe entre el medio rural y el medio urbano.

3.3. Escuela rural y su vinculo con lo social, cultural y politico

En las Gltimas décadas del siglo XX y principios del siglo XXI las
comunidades rurales colombianas se han visto sometidas a un proceso
continuo de transformacion socio-cultural como consecuencia del
capitalismo neoliberal en tanto modelo hegemonico de desarrollo y de
la racionalidad moderna establecida como patrén cultural. (Rivera,

2015, p. 99).
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La imagen representa metaféricamente una proyeccion de la desafortunada desolacion ocasighada
por la produccién. La fabrica, dispositivo que utiliza y contamina recursos naturales del campo; lo
rural alli representado en el terreno arido y
vacio donde las ovejas no tienen qué comer y
las personas solo estan como sujetos pasivos
ante la magnitud globalizante de esta
destruccion y todo lo que esto acarrea.
iAl final un mundo que se consume a si

mismol

iLa escuela rural esta en extincion!

Figura 20. Desolacién Rural
Fuente: Pink Flovd — Dogs

Y a pesar de sus posibilidades culturales y potencialidades humanas propias de su historia;
sus saberes Unicos deberian encontrar en esta realidad mejores oportunidades de crecimiento como
sujetos y como sociedad rica en cualidades y recursos, que hace parte del mundo, quizés no desde
una perspectiva de la globalizacion, por ello, Sepllveda y Gallardo (2011) mencionan que la
supervivencia en tiempos de revolucion tecnoldgica denota una gran desigualdad para las
realidades socio - culturales en la escuela rural, la dificultad de acceder al mundo tecnolégico en la
ruralidad es complejo y depende en muchos casos de recursos a los que en la realidad educativa de
la escuela rural, sus docentes y directivas no tienen acceso. “Los documentos reflejan la
preocupacion por el estado actual de la escuela rural, la instrumentalizacion de las TIC y el escaso
apoyo a sus docentes” (Hernandez et al., 2014, p. 103).

La escuela rural precisa claramente de visibilizar la magnitud de esta problematica,
evidenciada en la desatencion casi total que existe en el territorio rural, debido a politicas de

extraccion e inequidad social, esto asociado a la precariedad existente y en la implementacion de
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derechos fundamentales, sociales y culturales que permita solventar las penurias primordialés de
las personas sobre salud, educacidn y saneamiento basico; esto ademas de insuficientes condiciones
locativas y materiales que no permiten el 6ptimo desarrollo de las escuelas en lo rural. “Las
politicas publicas que se estan aplicando en este momento para los territorios rurales de nuestra
Ameérica, contemplan muy parcialmente los elementos que constituyen esta vision integral de orden
regional y territorial.” (Echeverri y Ribero, 2002, pp. 27-28, citados en Salas, 2018, p. 4); ello
ratifica la ausencia de politica en educacion consistente con las necesidades de alfabetizacion,
abarcamiento territorial, estabilidad y eficacia en la educacion rural, limitando desarrollo en nuevas
concepciones y practicas de la educacion rural desde la academia.

Al respecto de la escuela en contexto rural, Gallardo (2011) plantea de forma clara la forma
en que se ha concebido la sociedad rural en lo urbano,

[...] sobre sociedad rural han proyectado imagenes, de origen urbano, que han ido

condenando a la alienacion de su idiosincrasia particular debido a estereotipos negativos

vertidos sobre el mundo rural y lo que representa. Este hecho, junto con la desproteccion

gubernamental. (p. 1)

La historia educativa de actores sociales que han sido parte de la escuela rural sugiere a este
campo del conocimiento la necesidad de caracterizar la tipologia del profesor rural en un ejercicio
narrativo y reflexivo de vida escolar, de acuerdo con el contexto especifico, es decir, lo
etnohistorico en la dindmica de cultura material de la escuela. Sobre esto, Herndndez (2010)
expresa: “Cada institucion educativa tiene su personalidad diferenciada, a pesar del aparente
monolitismo y uniformidad que destilan las estadisticas oficiales 0 muchas visiones superficiales
sobre las escuelas” (p. 68).

En el marco local, nacional y mundial, el estudio de la educacion rural es un asunto por

ampliar; la escuela rural y su particularidad versus el sistema educativo hegemonico pensado para
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lo utilitario dio sus primeros indicios sobre la intencionalidad para la cual se oferfaron
historicamente las instituciones educativas y asi lo expresa Greaves (2008) en México: “Las
antiguas Escuelas Centrales Agricolas creadas por Calles fueron una opcion para que los jovenes
campesinos recibieran ensefianza técnica e incrementaran su productividad” (p. 209); asunto que
no parece negativo, de hecho no lo fue porque sirvid para el progreso del territorio desde una
perspectiva que buscé llevar la ciudad a las zonas marginales, como lo diria Sassen (1991), desde
el concepto de la ciudad global®. En este sentido, la escuela rural estuvo habitada por instructores
dedicados a la transmision de estas técnicas, competencias con propositos claros de produccion,
paraddjicamente y a diferencia de la actualidad educativa rural. Greaves (2008) afirma que:

A partir de 1932, las Escuelas Regionales Campesinas tuvieron a su cargo la formacion de

maestros rurales y agricultores en un intento por amalgamar ambas instituciones ligadas al

campo. Los internados para ambos sexos cumplian el programa en cuatro afios: los dos
primeros dedicados a lengua nacional, matematicas, ciencias naturales, historia, geografia,
fisica y quimica, practica agricola y de oficios e industrias rurales; los dos ultimos, a la
formacion magisterial, exigiendo a los alumnos su participacion en los trabajos de

mejoramiento comunal. (p. 181)

Una época en la cual el inicio de la “escolarizacion ” (Loaiza, 2016) definia el desarrollo de
competencias para el campo, en sus primeros afios, dedicados a lo técnico y productivo y los
ultimos dos a formar el docente que debia desarrollar iniciativas en beneficio de la comunidad.
Desde esta perspectiva se penso la educacion, al ser rural brindaba la posibilidad de enfocar de

forma especifica los esfuerzos, asunto que no es tan sencillo focalizar en la escuela urbana, donde

10 ¢[...] la globalizacion por medio del concepto de ciudad global conduce a insistir mas en las componentes

estratégicas de la economia mundializada que en las dindmicas de homogeneizacidon més vastas y difusas, generalmente
asociadas a la mundializacion del consumo. Esto permite tener en cuenta y reformular las cuestiones de poder y
desigualdad entre los sectores y los espacios urbanos” (Sassen, 1995, p. 8).
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la educacion se globaliza y disgrega de forma tal que las demandas de contexto siempre Seran
multidiversas.

La educacion rural en México ha generado mejoras para la calidad de vida de sujetos, sin
duda alguna y como lo afirma Ordaz (2009) en su informe de resultados sobre el huella de la
educacion en la pobreza rural'l. Dicho informe devela en datos como los ciudadanos que logran
concluir sus estudios de primaria y de bachillerato tienen mejores posibilidades de salir de la
pobreza.

El combate a la pobreza en México es uno de los retos mas importantes que tiene la sociedad

y la economia mexicana en la actualidad. Aun cuando en los Gltimos afios los avances en la

reduccién de la pobreza son notables, ésta todavia afecta a un sector considerable de la

poblacidn, sobre todo en el medio rural. (Ordaz, 2009, p. 33)

De acuerdo con lo estudiado por Ordaz (2009), el medio rural sigue siendo, en términos
educativos, de niveles menores y de mas baja calidad respecto del medio urbano en México y si
reconociendo la educacion como el mecanismo mas efectivo para aminorar los elevados indices de
escasez en este sentido impulsando mejora en la calidad de vida y mayor cobertura lo cual revela
en datos un impacto positivo.

En México la escolarizacion rural se da en los primeros niveles, en los posteriores
dificilmente las personas logran acceder debido a factores econdmicos o de intereses propios de su
contexto. La forma en la que las personas se ganan la vida en las zonas rurales generalmente por
medio de la produccién agricola es un asunto que en la oferta curricular no corresponde a dichas

dinamicas.

11 gase el texto México: impacto de la educacién en la pobreza rural de Ordaz (2009).
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Azaola (2010) en su estudio etnografico de la relevancia, sentido y aportacion €n la
escolarizacion en franjas rurales evidencia claramente el historico cambio que tuvo la familiaen la
mirada a la importancia de ser escolarizados, entendiendo que para poder tener mejor posibilidad
de trabajar debian tener una educacion que certificase competencias laborales. El trabajo de Azaola
también devela como las personas del sector rural, a pesar de haber alcanzado estudios de basica y
de bachillerato, no lograban obtener un puesto de trabajo, lo que generaba el incremento de la
informalidad y menos posibilidad de acceso a la educacion superior. “[...] Consecuentemente, los
padres saben que el hecho de que los nifios asistan a la escuela no les garantiza que puedan mejorar
la situacion precaria en la que han vivido por generaciones” (Azaola, 2010, p. 69). La familia si
apoya la escolarizacién de los suyos, pero encuentra una realidad laboral compleja.

Grigsby (2012) desarroll6 un estudio denominado “La Educacién Rural en Nicaragua. Una
aproximacion a la realidad de la Escuela Multigrado en Leon, Jinotega, Boaco y la RAAS”,
apoyado por el Instituto de Estudios Estratégicos y Politicas Publicas de Nicaragua, en el que se
realizd una revision de diferentes iniciativas para superar las dificultades que posee el escenario
educativo rural en este pais, evidenciando dificultades en procesos de ensefianza y aprendizaje en
aula multigrado. EIl estudio logra develar diferentes limitantes en Nicaragua: “Los mayores
problemas de la educacion rural son su escasa cobertura y su baja calidad derivada de la escasa
inversion publica, falta de prioridad y de politicas diferenciadas con respecto a la urbana” (Grigsby,
2012, p. 13). La inequidad en relacion con la mirada estatal que se tiene en la escuela rural abre

una brecha de oportunidades y participacion social, ciudadana y politica, marginando al campesino.



Se logra esbozar que el modelo pedagogico adoptado es la Escuela Nueva, pero los
materiales educativos no son congruentes con dicha propuesta (Escuela multigrado®?). Aparece
luego la figura de la “Escuela Multigrado Bilingiie que atiende en su lengua materna a las
comunidades étnicas y pueblos indigenas” (Grigsby, 2012, p. 13), dinamica similar a la
intercultural en Bolivia. En cualquiera de los casos, la escuela multigrado siempre apunta a que el
estudiante sea autdbnomo en su aprendizaje por medio de dicho material, las aulas en este escenario
“[...] generalmente no cuentan con materiales adecuados para desarrollar actividades de auto
aprendizaje” (Grigsby, 2012, p. 15y 25). En la revision se logra develar que el reto de la escuela
multigrado posee diferentes limitantes que hacen de la experiencia del profesor en este escenario
un proceso complejo y que trasciende aspectos curriculares; la mirada pedagoégica aqui se
transforma y se vuelve mas social, donde la importancia del contexto es una prioridad para el buen
desarrollo de practicas que ayuden al proceso de formacion y el desarrollo del pais, ubicando como
un medio clave para este desarrollo a la educacion rural nicaragiiense.

En Venezuela ocurre algo similar a otros paises latinos y caribefios respecto de la educacion
rural, la escuela como punto de encuentro de estas situaciones asociadas a la dificultad de abordar
y formar para la vida a los estudiantes, campesinos que habitan estas zonas y asisten en menor o
mayor proporcion a las escuelas, “La magnitud de las dificultades que complican la superacion de
sus precariedades, amerita de explicaciones criticas y opciones factibles de gestionar cambios
contundentes a sus contratiempos” (Santiago Rivera, 2012, p. 9).

En este sentido, es relevante en la ruralidad, mas alla de tener infraestructura de alta o baja

calidad, contar con ciudadanos capacitados para el desarrollo de iniciativas y para ello la capacidad

12 «En la propuesta metodoldgica de educacion desde y para el sector rural de Nicaragua se sefiala que entre las Escuelas
Multigrado las hay completas (seis grados de la educacién primaria) y las incompletas (menor nimero de grados). Se
caracterizan porque en su funcionamiento operan varios grados a cargo de un solo docente” (Grigsby, 2012, p. 13).
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escolar desde lo pedagdgico en perspectivas modernas de lo social y no solo de lo curricular o
politico resulta esencial, sin decir que esto no debe ser considerado. La realidad rural esta
subyugada como pueblo, pero lo que si podemos transformar es el pensamiento del sujeto, hacer
de este un sujeto critico, resistente!® y capaz de promover su entorno. De acuerdo con Nufez
(2001), refiriendose a lo educativo en lo rural, en la actualidad reafirma la penuria de esta como
“[...] la urgencia de modernizacion ha influido en discurrir a este organismo social, como centro
del desasosiego para la familia campesina, debido a la tarea formativa que cumple en el acceso a
la cultura ante los cambios acentuados de hoy ” (citado en Santiago Rivera, 2012, p. 11).

En el estudio denominado “Relacién escuela rural-comunidad y su entorno socio productivo
y cultural”, realizado por Pérez (2015), se planted como objetivo: “Generar alterativas de solucion
para el fortalecimiento del entorno productivo y cultural mediante la relacion entre la escuela rural
y la comunidad de Cambural del Municipio Pena del Estado Yaracuy” (p. 309), utilizando un
método etnografico en un escenario agricola, principal fuente de sustento para ellos y a partir de
esto se generaron estrategias que permitieron la relacién escuela rural con la comunidad. Parte de
los resultados, y para nuestro criterio el mas relevante, fue el develar que las “caracteristicas
diferenciales respecto a la escuela urbana, en cuanto al entorno socioeconémico-cultural, a los
recursos, a los materiales, al estudiantado y al profesorado” (Pérez, 2015, p. 314); y ademas se
logra interpretar como encuentra el autor en la investigacion lo necesaria a la escuela rural para el
crecimiento de la region desde todo aspecto sociocultural y educativo que de manera clara
promueve una mayor calidad de vida de un pais como Venezuela.

En Ecuador se ha avanzado en materia educativa; sin embargo y como lo expresa Calderon

(2015), “[...] lo que respecta al tratamiento de lo rural, especificamente de la educacion rural, atin

13 Ver Resistencia en Matos de Souza et al. (2018), “Resistir implica ir en contravia” (p. 99).
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su tratamiento no tiene mayor especificidad” (p. 45). Los programas estatales, los planes decenales,
todas aquellas iniciativas han posibilitado el acceso a la educacion de las poblaciones rurales; no
obstante, existen problemas estructurales y especificos en dichos territorios sin ser atendidos,
aunado a ello menos establecimientos educativos, evidenciando el dificil acceso de los campesinos
a centros educativos en ocasiones a distancias geogréaficas lejanas de sus hogares, “[...] carecen de
infraestructura publica basica de carreteras” (Calderon, 2015, p. 45), lo que se convierte, ademas,
en causa de migracion de la ruralidad a las ciudades.

Otro aspecto es la urbanizacion forzada que, no distinta al medio europeo, se presenta en la
educacion rural ecuatoriana, donde los modelos educativos y las ofertas académicas son disefiadas
para un mundo globalizado y poco interesado en los contextos, en la escuela situada en el medio
campesino, su cultura, ancestral e ideoldgica. Expresa Calderdn que mas alla del interés educativo
de mejora, existen otros asuntos basicos de vida y dignidad que deben ser tratados en el Ecuador,
debido a la pobreza extrema que aun se vive en el pais, aspectos sanitarios como el alcantarillado
y otros como la alimentacién ubican los intereses de vida que priorizan el trabajo de todos los
miembros de la familia para la supervivencia, y, sin duda, la “desercion escolar”** (Viteri, 2002)
es otra de las consecuencias. Espindola y Leon (2002) afirman sobre la desercion escolar que

La baja productividad del trabajo, y su efecto en el (menor) crecimiento de las economias,

se considera también como un costo social del bajo nivel educacional que produce el

abandono de la escuela durante los primeros afios del ciclo escolar. (p. 65)

En sus conclusiones, el informe de Calderén reconoce que el programa de bachillerato
técnico se acerca a la respuesta de necesidades en lo rural. Ademas de aclarar que aun se debe

trabajar fuertemente por la discusion y reflexion de lo rural, plantea que si ha habido mejoras en lo

14| éase Situacion actual de la educacion en el Ecuador de Galo Viteri Diaz (2002).
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urbano y en lo rural, pero es preciso seguir trabajando por la capacitacion de profesores y sus

metodologias de ensefianza de acuerdo con los contextos. Y, finalmente, recomienda que se

gestionen en el Ecuador iniciativas politicas que impulsen la infraestructura y programas de

bachillerato y educacion superior, promovidas por los sectores productivos y del mercado laboral.

Bolivia ha transitado desde el afio 2010 a una nueva politica educativa que se logra entender

como una politica de reconocimiento de diversidad cultural y plurilingiie. La Asamblea Legislativa

Boliviana aprobo:

En diciembre de 2010, la Ley de la Educacién N. 070 «Avelino Sifiani - Elizardo Pérez»
que recoge el mandato constitucional de que la educacion boliviana deberd ser
«intracultural, intercultural y plurilingue» (art. 1.6.). Esta ley surge como producto de la
Illamada «Revolucion Educativa» que busca responder a la «esperanza del pueblo»
boliviano y mejorar «la calidad de vida de todos los ciudadanos» (OEI 2011) «a través de
la valoracidn y respeto reciproco entre culturas» y potenciando los «saberes, conocimientos
e idiomas» de los pueblos indigenas (Ley de la Educacion, art. 3.8). La Revolucion
Educativa, que comenzé en 2006, tiene sus raices en un proceso de descolonizacion que
busca poner fin a las fronteras étnicas y convertir «lo indigena en lo nacional» sin, por ello,
«desconocer el conocimiento universal» (Patzi 2007a). Lo indigena como «lo propio» y lo
universal como «lo ajenox» se convirtieron asi en la clave para «pensar en el derecho a la
particularidad cultural» (Klesing-Rempel, 1999). (Osuna, 2013, pp. 451-452)

“La descolonizacion”, desde la interpretacion realizada a este trabajo investigativo en

Bolivia, se logra comprender sobre los avances alcanzados en materia de educacion campesina y

su reconocimiento como educacidn intercultural. Walsh (1998)* plantea que:

15 Léase La interculturalidad y la educacién bésica ecuatoriana: propuestas para la reforma educativa de Catherine
Walsh (1998).
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Es un proceso que intenta romper con la historia hegemdnica de una cultura dominante y
otra subordinada, asi como reforzar las identidades tradicionalmente excluidas, y construir
una convivencia de respeto y de legitimidad mutua. La base de la interculturalidad es la
identidad, la identidad individual, de los diversos grupos socioculturales y de la sociedad.

(p. 119)

Osuna (2013) al respecto en sus reflexiones afirma de la descolonizacion: “[...] reflexionan
sobre la necesidad de descentralizar el conocimiento hegemonico occidental que ha subalternizado
otras formas de generacion de conocimiento, y reclama la de establecer un didlogo con las mismas”
(p. 464). Con base en el proceso legislativo y politico, el cual se convirtio a nuestro entender en un
dispositivo que buscaba naturalizar la desaparicion de las comunidades rurales, sus raices y sus
conductas propias para ubicarlos en la linea social y politica convencional, dice el autor que:

[...] la actual Revolucion Educativa se asienta en un proceso de descolonizacidon que

pretende contribuir a la «edificacion de sociedades mas equitativas y justas» (Walsh 2007:

85) y busca «poner fin a las fronteras étnicas» para que cada persona sea «valorada por su

propia capacidad y no pueda subordinarse a estigmatizaciones étnicas, linguisticas, raciales

y otras formas de discriminacion» (Patzi 2007b). (Osuna, 2013, p. 453)

Asunto completamente acertado a las intenciones de reconocimiento de lo propio por lo
ajeno, las anteriores posturas o afirmaciones fueron promovidas a medida que se desarrollaban
agendas de interés relacionado con la educacion boliviana y la “refundacion del Estado” (Osuna,
2013, p. 464).

Para Zalles (2000), respecto de la educacion rural en Bolivia como una educacion que
reconoce ademas de lo campesino a una educacion indigenal definida por un sistema educativo

estatal, esta tltima:
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[...] surge como una necesidad de conquistar ciudadania a través de la alfabetizacion'y el

apropiamiento de la lengua oficial del Estado, pero también como una forma de

legitimacion del movimiento indigena, de las autoridades tradicionales y sobre todo del

derecho a la tierra. (Zalles, 2000, p. 140)

En Bolivia, la educacion rural desde la reforma educativa a mediados del siglo XIX se ha
definido ademas de lo campesino como educacion indigenal, esta que tiene desde la perspectiva de
estado un propdsito claro de legitimar al indigena como ciudadano, y desde una postura critica de
lo liberal que impuso el reconocer sobre dichas comunidades el control que se tiene de sus tierras,
como si ellos -los indigenas- hubiesen llegado a ellas después del estado, lo que se convierte en
una critica a este tltimo como un forastero. Claro esta, también hay que aclarar que todo esto surge
de una necesidad como pueblo de algunos lideres que, en busca de hacer valer sus derechos como
sujetos que habitan en el territorio boliviano, tomaron la voz y buscaron las formas de ser
reconocidos, un asunto que en esta mirada reflexiva genera dicotomia en el pensamiento critico
propuesto de lo neoliberal, de lo global, “La educacion indigenal emerge a partir de lideres locales
que informalmente se constituyen en maestros, o recluta sus profesores entre los indigenas que de
una u otra manera habian accedido a la educacion” (Zalles, 2000, p. 141).

Ascolani (2012) en su estudio de la escuela rural Argentina denominado “La escuela
primaria rural en Argentina. Expansion, orientaciones y dificultades (1916-1932)”, citando a otros
autores que han realizado este ejercicio de indagacion, muestra como la educacion rural del pais es
una de las mas avanzadas en términos de alfabetizacion. El estudio de la educacion rural Argentina
es reciente y se encuentra muy relacionado con el tema agrario y técnico, sin embargo y no distinto
el tema de la investigacion sobre la educacion rural de otras partes del mundo, en el pais del sur
“[...] aun se esta en una etapa embrionaria de la investigacion en esta area tematica” (Ascolani,

2012, p. 309).
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Concluye el autor que “La expansion y efectividad del subsistema de las escuelas priparias
nacionales, que llegd a situar en segundo lugar a las escuelas rurales provinciales, indica que la
voluntad de Estado en llevar la educacion al campo fue indudable” (Ascolani, 2012, p. 365). Una
gestidn en principio bien intencionada, pero con inconsistencia al revisar la realidad y la cobertura
de la gestion en lo largo del tiempo, por lo que dicha gestion ain debe ser mucho mas amplia desde
diferentes puntos de relacion.

Segun Ascolani (2012) y Manzanal (2003), a principio del siglo XX el curriculo fue un
curriculo descontextualizado, a pesar de la intencidn estatal, su gestion se hizo desde una
perspectiva utilitaria, lo que generd en las ofertas curriculares poca o nula relacién con la vida rural
de las personas que asisten y asistian a la escuela rural, la familia no encontré en la educacion el
sentido de servicio para sus estilos de vida, por ello los proyectos de vida agricolas (cereal) en su
gran mayoria en la region estudiada (la Pampa y sur de Buenos Aires) se desentendian de este
proyecto educativo.

El déficit de desarrollo en la ruralidad lo ratifican Steinberg et al. (2011) cuando afirman
que “el &mbito urbano presenta mejores condiciones de desarrollo para sus habitantes que el &mbito
rural” (p. 17), en su proyecto “Desigualdades territoriales en la Argentina. Insumos para el
planeamiento estratégico del sector educativo”, con financiacion de la Comision Econémica para
América Latina y el Caribe (CEPAL).

Uno de los problemas evidenciados en la literatura sobre la escuela rural Argentina, segin
la Secretaria de Estado de Agricultura y Ganaderia de la Nacion (2010), es la falta de personal
capacitado para desarrollar procesos formativos en las zonas rurales, “[...] careciendo, en la
actualidad, de la cantidad indispensable de educadores capacitados para la aplicacion integral de

un plan de educacion rural” (p. 30).



Es una realidad en la historia de la educacion como la ruralidad ha sido el escenario i
de las primeras escuelas formadoras de maestros y, a su vez, de sujetos adoctrinados desde la
Colonia incluso en la actualidad, si bien es cierto con perspectivas laicas, pero no menos
adoctrinante esta vez por la sociedad actual, en su mayoria utilitaria.

En la ruralidad se devela una necesidad vital en la educacion de ser atendida su institucion
social representada en la escuela
rural y no como una escuela en
medio rural, no solo con
propésitos  particulares  de
explotacion econémica o agraria,

también y mas importante que lo

anterior, una necesidad humana

Figura 21. ¢Desarrollo rural?
Fuente: El Salmé6n Martinez Rivillas (2020)

de ser reconocida en su contexto
cultural, social y politico. Esto Gltimo consistente en garantizar a los ciudadanos de la ruralidad su
condicion de sujetos de derechos en un mundo que clasifica equivoca y peyorativamente lo rural,
sobre todo en las latitudes latinoamericanas; en una frase, el sistema buscando una “integracion
social” en perspectiva capitalista.

En la investigacion denominada “Las escuelas unidocentes en Costa Rica: fortalezas y
limitaciones ”, Chaves y Garcia (2013) dan cuenta de

[...] estudios y diagnosticos sobre rendimiento académico y calidad de la educacion en

general, evidencian que precisamente son los estudiantes de estos centros educativos

(escuelas unidocentes) los que se encuentran en mayor desventaja con respecto al resto del

estudiantado nacional. Otros trabajos realizados en la Universidad de Costa Rica (Sanabria,
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1981 y Abarca, Gomez y Peralta, 1987), en la década de los 80, se hallan situaciones

problema existentes en centros unidocentes, para entonces fueron:

" Planes y proyectos de estudio de escuelas pluridocentes urbanas y rurales.

" Curriculo poco flexible.

" Personal docente con escasa formacion, muchos son solicitantes.

" Deficientes programas de educacién continua para el personal docente que atiende

estas instituciones.

. Infraestructura impropia.

. Pocos recursos didacticos y equipo.

. No hay incentivos para el personal docente.

. La atencion de nifias y nifios de los seis niveles de la educacion primaria

simultaneamente, sin contar con la formacion y ni asesoria necesaria.

. Problemas en cuanto al acceso, alimentacion y vivienda para el personal docente.

(p. 6)

Dicha situacion de la escuela rural histéricamente ha sido un pendiente del sistema
educativo; las voluntades politicas, pero también la incapacidad de algunos estados de atender de
forma suficiente estos escenarios, reflejan en la realidad educativa de estas escuelas dificultades
dificiles de superar y que solo a través de la capacidad humana, en este caso la capacidad de los
profesores rurales, se ha logrado atender pero con grandes aprietos, como lo son los procesos ajenos
a su labor contratada y atenuado a ello la formacion especifica para atender procesos educativos en
el medio rural.

La desigualdad del sistema educativo se hace mas evidente en los estudios realizados por el
Banco Mundial (2003) y el Programa de Estado de la Nacion (2002) en torno a la educacion rural

de Costa Rica (Chaves y Garcia, 2013). Esta es una evidencia documentada similar a la realidad de
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Colombia, a pesar de que existen algunas zonas rurales de nuestro pais con mejores condiciofes a
estas citadas, también hay zonas de nuestro territorio rural que estan casi en el olvido, aunado a
ello las condiciones academicas demarcan el sesgo curricular debido a que las demandas para la
ruralidad se siguen pensando de forma homogeénea a las urbanas, grave problema y desde la lectura
se convierte en un indicador de centralizacion en la actualidad educativa colombiana.

Lo anterior se ratifica con los trabajos de Patifio et al. (2011) (“Caracterizacion de las
dindmicas de la educacion rural en sus primeras etapas. Analisis de caso escuela rural de Caldas™)
y Parada (2017) (“Préctica social y cultural del campesinado cafetero en cuatro municipios de
Caldas (Colombia)”); este ultimo dice:

El estudio incluye las variables relaciones de familia, asociacionismo y sociabilidad, que

conforman elementos significativos de la practica social de estos dos grupos sociales,

siguiendo la referencia metodoldgica de la identidad sociocultural propuesta por

antropdlogos de la Universidad de Sevilla. (p. 33)

Aspectos que influyen directamente en las experiencias educativas de los profesores en la
escuela rural, las cuales ademas de la practica pedagdgica también incluyen irrupciones (Barcena,
2002) originadas desde las variables estudiadas por estos investigadores.

En el estudio cualitativo descriptivo denominado “La gestion directiva en escuelas
unidocentes y direccién: Un desafio para alcanzar la equidad educativa en contextos rurales de
Costa Rica”, cuyo objetivo se orientd al “analisis y fortalecimiento de la gestion directiva que
desarrollan maestras y maestros que laboran en escuelas unidocentes y direccion, localizadas en
comunidades rurales de la zona de Sarapiqui en Costa Rica” (Miranda y Rosabal, 2018), se logra
evidenciar como el rol directivo implica a los docentes rurales ser quienes operen en estos espacios
para los cuales no han sido contratados, formados y/o capacitados. El ejercicio investigativo de

Miranda y Rosabal (2018) describe algunas acciones desarrolladas en un contexto rural especifico
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de Costa Rica para dinamizar la gestion directiva, esto es un asunto que afecta indirectamente las
experiencias docentes desde la perspectiva pedagdgica. Los autores presentan como resultado que:

El principal obstaculo que enfrenta este tipo de escuelas es la limitada capacidad de gestion

con que dispone el personal docente que labora en ellas. Dentro de su formacion académica,

la mayoria de sus profesionales no han recibido preparacion en cuanto al desempefio en
estas condiciones de ruralidad, escasez de recursos y multiplicidad de responsabilidades
entre las que se cita; la atencidn simultanea de los seis grados que conforman el I y Il Ciclos

de la Ensefianza General Basica y en un mismo espacio o salon de clase. (Miranda y

Rosabal, 2018, p. 4)

Una de las principales situaciones que se evidencian en el sector educativo rural es como
los docentes deben no solo mediar las diferentes particularidades de sus estudiantes, sino la poca
asistencia administrativa, lo cual genera que estas funciones deban ser también parte de su trabajo,
dindmica diferente de los profesores en la zona urbana. En la docencia urbana se piensa mas la
ensefianza, asunto que luego repercute en las demandas académicas ofertadas y medidas por
estandares nacionales e internacionales llevadas a la ruralidad en un movimiento completamente
lejano a los valores académicos, culturales y contextuales del campo.

Greaves (2008) expresa ademas una dicotomia: “El acelerado crecimiento econdmico
contrastaba con el lento desarrollo educativo en las areas rurales” (p. 209). Las dindmicas agricolas
en comparacion con las urbanas aparentemente estaban rezagadas desde la perspectiva progresista
de desarrollo. La manera como el progreso, visto desde la perspectiva utilitaria, de algin modo ha
desvirtuado el sentido de un desarrollo territorial, el cual se requiere descentralizado y situado,
acorde con las particularidades del escenario rural y sus caracteristicas propias del lugar geogréfico,

cultural y politico latinoamericano e incluso en el orden global, donde las diferencias se hacen tan
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perceptibles. En tanto esto ocurre, se vislumbra la brecha de la escuela rural en Europa con respecto
a la escuela rural de Latinoamérica.

En Europa existen, al igual que en Latinoamérica, gran variedad de poblaciones rurales, con
la diferencia de que estas poseen servicios de calidad en los campos de lo educativo, salud,
transporte, comunicaciones, apoyo econdmico, de materiales y otros ordenes, ademas de contar
con acceso al empleo con mayor facilidad y similares a los de las demas ciudades. Estos asuntos
se han ido reconociendo como procesos de conurbacion rural, es decir, hacen de los rural algo mas
urbanizado. Lo cual reivindica de diversas maneras lo que en el imaginario social se ha entendido
histéricamente como el atraso de lo rural respecto a la pedagogia urbana.

Desde una perspectiva tedrica y practica, no cabe duda de las bondades que tiene un aula
diversa — inclusiva (Stainback, 2007, citado en Boix, 2011, p. 16) para quienes pertenecen al aula
multigrado en términos de aprendizaje, precisamente lo que perfila la escuela rural como inclusiva;
sin embargo, esto, al menos para los profesores del territorio rural caldense, se refuta en la practica.
no cabe duda lo similar con la realidad de la escuela rural europea. EI Observatorio de Cooperacion
Internacional para el Desarrollo de la Universidad de Valladolid (OCUVa, 2016), en su analisis de
la educacion para el desarrollo en el escenario rural de Europa, propone favorecer una conciencia
publica méas profunda que permita una participacion mas activa y adecuada, y una mirada que
abarque de forma mas integradora y solidaria las diferentes realidades. Sin embargo, cuando se
analiza la experiencia en las comunidades rurales y, de forma especial, en localidades mas
reducidas, se concluye que las actividades de educacion para el desarrollo no suelen llegar a estas
poblaciones con el mismo éxito como lo hacen en las zonas urbanas.

El esfuerzo que se plantea desde las diferentes organizaciones internacionales frente al
desarrollo y la educacion en la parcela rural se convierte en un conjunto de apuestas inconclusas o

de cortos alcances, debido a la poca acogida a diferencia de las apuestas desarrolladas en lo urbano,
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asunto que se vuelve claramente un foco de atraso hacia el desarrollo politico y de las comunidades
rurales.

Escudero & Mesa (2011, citados en OCUVa, 2016), refiriéndose a la educacion para el
desarrollo en la esfera municipal en el estado espafiol, plantean que:

[...] sibien es cierto que la contribucion y la educacion para el desarrollo de los municipios

tiene una larga trayectoria que comenzd por los afios 80, también es cierto que la concepcion

de fondo que subyacia era de caracter asistencialista. (p. 3)

La concepcidn de la cooperacion en las localidades rurales no trascendia al hecho de ayudar
de forma bésica necesidades del orden sanitario, dando soluciones temporales a problemas de fondo
que requerian de un esfuerzo diferente, orientadas a desarrollar procesos de educacion que
atendieran ademas del sanitario, los problemas sociales. Segin OCUVa (2016), una de las
conclusiones mas relevantes en relacion con la educacion para el desarrollo es:

No se puede hablar de derechos humanos sin igualdad de derechos, y no se puede hablar de

educacion para el desarrollo o de educacion para la ciudadania global sin tratar los derechos

humanos, base de la ciudadania global. Urge por tanto trabajar en este sentido. (p. 103)

Es preciso, reflexionando lo anterior, evitar hablar de inclusion, de equidad social y
educativa, en tanto no se empiece a garantizar en las zonas rurales y de manera especifica para sus
contextos proyectos de desarrollo socioeducativos, que promuevan el fortalecimiento de garantias
béasicas para la calidad de vida y los derechos fundamentales de las personas, asi mismo, la igualdad
de oportunidades para ambos generos, esto como un aspecto que denota diferencias sustantivas en

todo el diagnostico del trabajo investigativo ya mencionado en las zonas de estudio de Europa.
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3.4.Necesidades identificadas de la escuela en el contexto rural colombiano

Con respecto a lo rastreado hasta el momento en el proceso investigativo, y que
seguramente tendra en este un cierre-apertura a nuevas indagaciones centradas en el interés de
estudio, se ha podido reconocer las necesidades de la escuela rural en adhesién a lo planteado por
Bustos (2011):

Lo que no se hace visible parece que no existe, y la investigacion puede ayudar a evitar que

esta invisibilidad siga constituyendo una de las grandes rémoras para estos centros. Nos

referiremos con datos a la brecha empirica que sigue existiendo sobre la escuela rural. (p.

157)

Los diferentes acercamientos a la educacion de territorios rurales han convertido este
escenario en una posibilidad inexplorada, una fisura estudiada timidamente por la comunidad
académica educativa. Esto ha generado una vision limitada y sesgada del contexto de la vida rural
y una necesidad clara por develar una cruda realidad que se vive en la cotidianidad de un territorio
que por extension es mucho mas amplio y de menor posibilidad al acceso de atenciones que si se
pueden dar con mayor facilidad en la urbe.

Se han desarrollado trabajos no muy avanzados sobre

[...] tematicas que se analizaban en los estudios, las que mayor peso tenian estadisticamente

fueron estrategias de ensefianza para alumnado con necesidades educativas especiales,

enseflanza en escuelas rurales, convivencia en las escuelas y vida del alumnado y

programacion del trabajo escolar. (Bustos, 2011, p. 158)

Los rastreos hechos al momento en materia de ruralidad educativa han permitido reflexionar

e interpretar que existe poca rigurosidad en la investigacion, lo cual, no permite un enfoque claro
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de la situacion y, por ello, una lejana comprension de escuela rural y sus dinamicas. Amigdinho
(2011) dice que en los postrimeros afios en Portugal:

[...] fueron de una fuerte y sistematica tentativa de completa aniquilacion de todo aquello

que se dio en llamar escuela rural o escuela en el medio rural. En Portugal, paso a

considerarse de manera definitiva que ya no habia posibilidad de supervivencia en términos

de red escolar y de servicios educativos verdaderamente descentralizados, es decir,

justificaciones politico-econémicas dictaron un impulso final que llevd al cierre de

centenares de pequefias unidades escolares, principalmente en el medio rural. (p. 26)

El desarrollo de la propuesta se suscita de acuerdo con la comprension de esta en generar
una resistencia ante la intencion de gobierno de acabar a la escuela rural, esta defensa se hizo a
través de la intervencidn desarrollada por el autor durante 20 afios en relacion con las experiencias
pedagdgicas y la accién social que aporté al desarrollo local de estos entornos locales y ademas
rurales. En Europa, Alvarez-Espinosa et al. (2018) afirman que “Existe ademas una ausencia
notable de investigacion en zonas rurales” (p. 63). Desde un enfoque histérico, Espafia fue uno de
los paises europeos con mayor influencia educativa develando a principios del siglo XIX y en los
inicios del siglo XX una “Espafna campesina, marinera y pastoril” (Hernandez, 2000, p. 114), lo
que evidencia, sin duda, cémo estas escuelas fueron el principio de fuente de transferencias
sociales, educativas y culturales en esta region europea a la postre influenciada por diferentes
inmigrantes de otras regiones europeas, también la Espafia que aporta a otras culturas donde la
ruralidad se dinamizaba de forma independiente y en ocasiones desatendida desde diferentes
aspectos fundamentales para el desarrollo.

La documentacion de casi un siglo sobre la situacion de la educacion rural en Espafia genera
una importante reflexion de la actual situacion de la escuela rural en Latinoamérica, donde

haciendo salvedades se viven situaciones quizas similares a las de aquella época en Europa. Los
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habitantes del campo en las escuelas, los docentes, estudiantes y todo aquel que hizo parte dedicha
época vivio de manera precaria la vida escolar en el medio rural en este caso espafiol, un pequefio
comparativo tal vez odioso de la realidad actual de la escuela rural en Centroamérica y llegando a
paises como Chile, donde:

[...] la investigacion practicamente no aborda este problema. De modo genérico, se sabe

que las zonas rurales presentan tasas de reprobacion y desercion escolar que son

significativamente superiores a las de zonas urbanas (Ministerio de Educacion de Chile,

2013) y que la transicién primaria-secundaria representa dindmicas de fracaso/abandono

escolar que operan excluyendo particularmente a jovenes de bajo estrato sociocultural y

habitantes de zonas rurales (Ministerio de Educacion de Chile, 2013a; Espinola, Claro y

Walker, 2009; Santos, 2009). (Alvarez-Espinosa et al., 2018, p. 63)

Un indicador comun en Chile y también en Colombia, donde se evidencia un bajo
desempefio académico y desercion escolar en el sector rural, esto se puede asociar a que los
curriculos tienen un “sesgo urbano”®, como se expresa en el informe presentado en Colombia por
el MECEP:

El 59,6% de la poblacion rural vive en condiciones de pobreza. La pobreza extrema esta

concentrada en las areas rurales: 76 de cada cien pobres extremos viven en areas rurales.

La mayor parte del gasto per capita se destina a alimentos (costa, 62,8%; sierra, 67,3%;

selva, 68,9%), lo que expresa el escaso margen de que disponen las familias para realizar

gastos en otros rubros como la educacion. (Montero, 2001, p. 11)*’

16 “Los curriculos sufren de “sesgo urbano”, lo que los hace inadecuados para las caracteristicas y necesidades
particulares de los estudiantes de la vereda” (Patifio et al., 2011, p. 80).

17 Programa Especial Mejoramiento de la calidad de la educacién peruana. Ministerio de Educacion de la Republica
del Perd.
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Se devela reiteradamente la necesidad de investigar, comprender y configurar la reafidad
de la escuela rural, sus practicas pedagdgicas y sociales en el medio rural como un eje de estudio
del cual pueden emerger nuevas concepciones, propias, desde el interés de estudio a través de las
experiencias educativas de los profesores, “[...] reconocemos es la abundancia de discursos sobre
los maestros que es avasallante” (Martinez, 2016, p. 34), experiencias rurales para ser visibilizadas
y reflexionadas en pro de mejorar las posibilidades en materia politica educativa desde la mirada y
la experiencia del profesor.

La revision de trabajos e investigaciones en Hispanoamérica muestran una necesidad de
avanzar fuertemente en el campo educativo de la ruralidad:

[...] el 62% corresponde a trabajos de reflexion académica y el 38% restante, a trabajos que

presentan resultados de investigacion. En principio, estas proporciones indicarian

insuficiencia en la produccion investigativa frente a la reflexién académica. Pero no debe
subestimarse esta cantidad debido a las dificultades que implica la investigacion de los

fendmenos rurales (Cepal, 2007). (Hernandez et al., 2014).

Esto deja ver una necesidad clara relacionada con dos puntos de vista: el primero y que esta
evidentemente por ser investigado, es la mirada de la escuela, que debe hacerse desde la escuela
misma; y el segundo, la mirada que se tiene sobre la desatencion estatal a traves de los diferentes
gobiernos, indiferentes ante la garantia de derechos fundamentales como la educacién y de calidad,
y que ya han sido mencionados en el sector rural. “El 94% del territorio del pais es rural, el 32%
de la poblacion vive alli” (Carrero y Gonzélez, 2017, p. 83). Por ello, es importante el estudio de
la escuela rural de tal manera que se puedan desarrollar apuestas educativas que reconfiguren la
realidad del profesor y el estudiante de este territorio, la escuela rural como un punto de encuentro
social, cultural y educativo. Sobre el territorio rural colombiano en materia educativa, Lozano

(2018) publica los siguientes datos:
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[...] mas del 97 % de las personas en el campo no han realizado estudios universitarjgs, el

90 % ni siquiera alcanzan a ser bachilleres, solo el 17 % de los menores de 6 afios recibe

algun tipo de atencion, de los nifios que terminan la primaria solo la mitad llega a noveno

y solo la tercera parte llega a once, y, ademas, en el campo el alfabetismo se cifraen 12,13

% en mayores de 15 afios.

De cien ciudadanos en Colombia, 56 no acaban la educacion secundaria, el 62% de las

juventudes que concluyeron estudios medios no consiguieron adherirse a la educacién

superior, el 40% de los nifios que no concurren al colegio viven en franjas de conflicto

armado. (Lozano, 2018)

Lo anterior revela un alto indice de “desercion” (Lakin & Gasperini, 2004; Ruiz-Ramirez,
Garcia & Pérez, 2014, citados en Ruiz et al., 2018, p. 38), inequidad y desigualdad como
consecuencia de un fenémeno social generado histéricamente por un contexto que ha estado
envuelto de forma indiscriminada por intereses politicos y burocraticos, desencadenando en el
tiempo un retraso para el progreso del pais y en otros paises mal llamados en via de desarrollo en
perspectiva socioeducativa. Una realidad evidenciada por el Dr. José Maria Hernandez Diaz en su
aventura por el pais de Bolivia en Sucre y como él lo expresa en su escrito sobre la mirada
pedagdgica de dicho pais, “Parece permanecer ajena y distante a los beneficios de la escuela y la
cultura, aunque las estadisticas oficiales traten de encubrir una dolorosa, pero evidente realidad”
(Hernéndez, 2012, p. 263).

Para el caso del escenario rural colombiano, es muy controversial si se quiere encontrar en
la politica educativa nacional como el tema de la educacion rural es una prioridad latente; sin
embargo, se hace en la realidad una reconfiguracion reflexiva desde la investigacion que da cuenta

de la inconsistencia de dicha politica, la cual no se materializa de algin modo en esta realidad
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educativa rural. La normativa en materia educativa desde la ley general de educacion promutga el
fomento a la educacidén campesina o rural en su Articulo 64, asi:

Fomento de la educacion campesina. Con el fin de hacer efectivos los propdsitos de los

articulos 64 y 65 de la Constitucion Politica, esto asociado a los proyectos educativos

rurales, el Gobierno Nacional y las entidades territoriales promoveran un servicio de
educacion campesina y rural, formal, no formal, e informal, con sujecion a los planes de

desarrollo respectivos. (Ley 115, p. 15)

Los datos revelan, entre otras situaciones, gran desercion en la realidad del territorio
colombiano, que no solo afecta a la escuela rural objeto de estudio y objeto discursivo las
experiencias educativas de los educadores en el ambito rural objeto de la investigacion, sino que
ademas los factores del contexto como el conflicto armado, la desatencidén reconocida por
incapacidad del estado, “[...] el sistema educativo nacional todavia no tiene la capacidad de
garantizar a todas las personas que viven en las zonas rurales el goce pleno del derecho a la
educacion” (MEN, 2015, p. 4). Esto ha generado estas cifras de desercidn estudiantil, la dificultad
de estudiar y el desinterés de los ciudadanos por la educacion que desde la lectura propia se
interpreta como una educacién poco Util para los intereses de vida en la ruralidad.

Tenjo Galarza y Jaimes (2018) exhiben apreciaciones del acceso en el sector rural
colombiano de forma holistica para la agricultura y el resto del sector. Los alcances revelaron sobre
el sector rural que hay un elevado fraccionamiento por género y los reintegros de la educacién son
muy escasos, particularmente en la agricultura, “Una hipotesis para explicar estos bajos retornos
es la falta de factores complementarios como acceso a la tierra, asistencia técnica y bienes publicos
en general” (Tenjo Galarza y Jaimes, 2018, p. 210).

Lo anterior evidencia con estudios econométricos que el campo, lo rural, lo agricola y la

educacion son relegados y/o menospreciados presupuestalmente, de manera hipotética por ausencia
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de indicadores tangibles en términos econdémicos, lo cual es un referente que devela una pasible
causa para la poca atencion recibida en las escuelas rurales del pais sobre todo las zonas mas
marginales del territorio que poco o nada son atendidas por el estado al punto de decir que olvidadas
por completo.

Es claro que, a pesar de tener -como ocurre en los ultimos 25 afios en Espafia- mejoras en
la escuela rural, “la nueva escuela rural”, sigue estando pendiente el mejoramiento continuo de la
escuela en dichas zonas. En Colombia es importante tener claridad sobre este escenario y sus
potencialidades para a partir de esto configurar propuestas que, en vez de menospreciar la cultura
y las tradiciones propias del territorio y de la escuela rural, las realcen y potencien en beneficio y
en congruencia con las comunidades.

En relacion con la escuela rural espafola, Feu i Gelis (2004) dice que “el ambito rural como
en el urbano— las potencialidades pedagogicas, humanas y relacionales de la escuela rural para, de
este modo, invertir los esfuerzos y recursos necesarios para consolidarla” (p. 1); asi mismo se debe
hacer en la escuela rural colombiana, donde la diversidad y las diferentes posibilidades culturales
generan una riqueza enorme en el territorio rural, por ello la pregunta invita a indagar y conocer
sobre el contexto de quien esta en este caso experimentando a través de su labor todo un universo
de realidades en la practica docente “[...] Xirau: “No es posible conocer a un hombre sin conocer

al mundo en el cual vive” (2010: 97)” (Lopez y Jaramillo, 2018, p. 96).
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4. Capitulo I11. Experiencia educativa en el contexto de la escuela rural — unitarig;

concepto en perspectiva del profesor rural

[...] no es posible pensar sin experiencia personal (Hannah Arendt). Es la
experiencia la que pone en marcha el proceso de pensamiento. Pensamos porque
algo nos ocurre; pensamos como producto de las cosas que nos pasan, a partir de

lo que vivimos, como consecuencia del mundo que nos rodea, que
experimentamos como propio, afectados por lo que nos pasa. (Contreras y Pérez

de Lara, 2010, p. 21)

4.1.Introduccioén

El presente capitulo tuvo el propdsito de revisar y acercarse a perspectivas tedrico -
conceptuales acordes con el interés investigativo, el cual estd direccionado por las experiencias
educativas docentes de la escuela rural. Se buscd definir el objeto discursivo con el cual se
comprende y se adopta para el estudio el enfoque de la experiencia como categoria fundante al
igual que la escuela rural, y su significado para la comunidad rural. La comprension de conceptos
sobre experiencia es amplia, sus perspectivas pueden ir desde la fenomenologia como conciencia
humana o la experiencia como irrupcion. Para el estudio se adopta esta Gltima, entendiendo la
experiencia como acontecimiento, situacion inédita que irrumpe el plano escolar, la practica
pedagdgica del docente-profesor y la lleva incluso a escenarios extracurriculares de afectacion
propia y del otro en el contexto rural; el desarrollo conceptual transita por el profesor, experiencia

pedagdgica, escuela rural, afectividad y sentimiento.


https://www.vocabularyserver.com/tee/es/index.php?tema=2724&/profesor
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La escuela rural asi se adopta como concepto de esa escuela que no posee caracteristicas
urbanas, por el contrario, posee caracteristicas endogenas, propias de su territorio, un espacio social
donde se pueden resignificar las practicas sociales, educativas, culturales con el proposito de
reivindicar el rol del docente y el de la escuela como ese espacio de construccion de nuevas miradas

y proyectos de vida desde adentro, desde la escuela misma.

4.2.Bases epistemoldgicas sobre la experiencia: acercamiento al concepto de la

experiencia

El tema que se desarrolla esta ligado a la vida y la experiencia, por lo que se debe reflexionar
desde las diferentes posibilidades de pensamiento, categoria que abarca el significado mismo de
ser humano, nutriendo su existencia de un universo de elementos y dimensiones axiologicas,
formandole con un sujeto en un mundo simbdlicamente segregado por sus diferentes dinamicas
socio culturales, econémicas y politicas, todas inmersas en los diferentes sistemas del mundo. En
este proposito, la investigacion aborda la experiencia como un fendmeno socioeducativo de
impacto en el territorio, pero condicionado por dinamicas politicas centralizadas. A manera de
ilustrar y asi continuar en ese foco de acercamiento a la comprension de la experiencia, se pone en
escena el testimonio de una experiencia vivida por Jaramillo (2020):

El nacimiento: cuando comenzd la cuarentena en marzo pasado, mi esposa se encontraba

en su octavo mes de embarazo de nuestro segundo hijo, el cual, estaba previsto su llegada

para finales del mes de abril. Si, en marzo se decreto el estado de emergencia y con ello
nuestra preocupacion por el nacimiento, por el parto, por el lugar (hospital) y por la

presencia de ellos (mi esposa y mi hijo) alli. Nuestro hijo llegd con el ocaso el viernes 24

de abril de 2020, solo fue permitida la entrada al hospital de mi esposa, yo debia esperar
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afuera de las instalaciones o estar en casa y aguardar la llamada del personal de salud

informando la buena nueva. Efectivamente, asi ocurrio y su nacimiento se convirtié en fruto

de esperanza para mi y para mi familia en estos tiempos de miedo, de angustia y de

desasosiego. (p. 145)

Frente a la experiencia descrita por Jaramillo y de acuerdo con la interpretacion de esta,
podemos construir alrededor de ello diferentes significados para darles un sentido humano a las
situaciones vividas, las cuales en un principio y a la base de lo descrito se puede ver cOmo se pasa
inherentemente por la experimentacion, sin saber con certeza qué puede acontecer, la salud... la
enfermedad. Dewey (1995) ha expresado esto asi:

La naturaleza de la experiencia solo puede comprenderse observando que incluye un

elemento activo y otro pasivo peculiarmente combinados. Por el lado activo, la experiencia

es ensayar un sentido que se manifiesta en el término conexo “experimento”. En el lado
pasivo es sufrir o padecer. Cuando experimentamos algo, actuamos sobre ello, hacemos

algo con ello; después sufrimos o padecemos las consecuencias. Hacemos algo a la cosa y

después ella nos hace algo a su vez: tal es la combinacion peculiar. (p. 124)

Con lo anterior, se adopta un punto de partida para entender que no existe un método para
configurar metodoldgica y sistémicamente la experiencia de un sujeto'®; lo que si es posible es
comprender dicho fendmeno como un conjunto de vivencias, actitudes y procesos relativos ante
los variados eventos educativos, socioculturales y politicos que rodean el quehacer pedagdgico de

dicha experiencia.

18 I éase “La experiencia originaria del ser humano en el mundo y su relevancia para el quehacer cientifico, segin
Causalidad Psiquica de Edith Stein” de Meis (2018).
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[...] en el estudio de las experiencias de vida, respecto de un suceso, desde la pers/pectiva

del sujeto. Este enfoque asume el analisis de los aspectos mas complejos de la vida humana,

de aquello que se encuentra mas alla de lo cuantificable. (Fuster, 2020, p. 202)

En efecto, lo vivido constituye una de nuestras circunstancias basicas, en tanto dicha
realidad tiene afectacion directa en nuestra forma de asumir y de proceder en el mundo social y
cultural. En esta dindmica cambiante y que nos moldea como sujetos emergen cuestionamientos
sobre

¢cémo superar entonces las limitaciones de las experiencias individuales, ¢cémo superar y

acceder a su espesor? La experiencia no es, no puede ser amorfa; se la organiza a través de

expresiones, relatos, narrativas, dramas sociales y realizaciones culturales (cultural
performance) en general que se muestran y se comunican, esto es, que se hacen publicas.

(Diaz, 1997, p. 8)

La mirada de la escuela en el contexto rural ha sido una fisura en perspectiva de la educacion
convencional actual, la cual se disefid para suplir demandas utilitarias. Paradojicamente, el inicio
de la educacion se dio en la ruralidad, la humanidad socio histdrica y culturalmente dio sus primeros
pasos de desarrollo en el campo. En Colombia la ruralidad ocupa la gran mayoria del territorio, “94
- 95%” (Asi es la Colombia rural, 2012), siendo esto un panorama particular para la educacion
colombiana, la cual tendria que ser gestionada ademas de otros muchos importantes asuntos
también desde lo agricola.

En Colombia hay 14 millones de habitantes aproximadamente viviendo en el territorio rural.
Este es un pais agricola por excelencia, por lo cual, el profesor para este contexto debe ser un sujeto

con capacidades muy particulares, su saber disciplinar y pedagdgico, también desde otros aspectos
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en perspectiva axioldgica, la educacién en contextos como el de la escuela rural requiere de una
“Educacion Imperfectal® (Patifio y Jiménez, 2019, p. 203).

Contextualizando un poco y previo a la revision del objeto discursivo en el cual se centra
el escrito, se hizo una revision de lo educativo de algunos planes de desarrollo de regiones
colombianas como el Cauca, Antioquia y Caldas, también de los planes de desarrollo de sus
capitales; en estos se evidencia un discurso relacionado en los retos o ejes estratégicos de la
educacion que el tema planteado siempre fue de la cobertura, uno de los asuntos a resolver; sin
embargo, el ubicar mas escuelas en el territorio colombiano desde este planteamiento de cobertura,
no es un indicador de garantia sobre los recursos materiales, locativos y el capital humano
necesarios en un establecimiento educativo para que sea integral y asi se pueda atender de forma
pertinente las particularidades del contexto en este caso rural.

Es aqui donde el profesor que ya esta inmerso alli en dicha realidad se ve implicado en
situaciones diversas vinculadas a los diferentes fendmenos sociales que en este territorio acontecen
y que de una u otra forma generan en el profesor una incapacidad de apoyar y ser apoyados para
evitar problemas en la escuela, como pueden ser la desercidn, conflictos sociales y la mortandad
académica, entre otras consecuencias. Un dato puntual de esta realidad lo aporta el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN, 2015): “El 20% de la poblacion rural entre 5 y 16 afios reporta no
estudiar, lo mismo que el 76% de quienes tienen entre 17 y 24 anos (CNA)” (p. 4), lo que evidencia
la realidad educativa rural en general del territorio colombiano, por ello se considera que es preciso
abordar a los profesores sobre las experiencias educativas en la escuela del campo, de este modo

se ennoblecen sus voces para estar al tanto de su vision en lo educativo y si el proceso educativo

19 Léase el capitulo de libro “La educacion imperfecta” en el libro Saberes, conocimientos y epistemes de la
investigacién en América Latina. Algunos temas relevantes (2019).
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rural ha tenido o no alguna afectacion en proyectos de vida. Patifio et al. (2011) expresan al
respecto:

Caracterizar las experiencias educativas en el area rural, permite evaluar la aplicacion real

de la ensefianza, corroborar la calidad de los conocimientos impartidos y aporta elementos

de analisis sobre los motivos que subyacen a la articulacion o no de los procesos de

formacion bésica a las necesidades de vida rurales. (p. 70)

Esto ultimo considerado como lo mas relevante porque permitira acercarnos a comprender
y reconfigurar la realidad por medio de la investigacion. Ruiz (2013) plantea que:

La educacion es una constante reconstruccion de la experiencia en la forma de darle cada

vez mas sentido, habilitando a las nuevas generaciones a responder a los desafios de la

sociedad. Educar, mas que reproducir conocimiento, implica incentivar a las personas para

transformar algo. (p. 108)

Y, a partir de alli, reflexionar sobre aspectos sociales, politicos y culturales que de forma
pertinente favoreceran la implementacion de nuevas politicas educativas, mas consistentes y
adecuadas a las caracteristicas de los territorios rurales. La disertacion ha sido planteada para la
Zona Centro — Sur del Departamento de Caldas, donde principalmente es el campesino quien asiste

a estas escuelas rurales.

4.3.Emergencia del concepto de la experiencia desde el interés de estudio

Segtin Dewey (citado en Ruiz, 2013, p. 106), la experiencia “abarca no solo la conciencia
sino tambien la ignorancia, el habito, los aspectos desfavorables, inciertos, irracionales e
incomprensivos del universo.” Y su desarrollo —de la experiencia como concepto- lo presenta

Amengual (2007) en la filosofia para dar cuenta de su magnitud:
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“De Kant a Hegel” Es el relieve quizas solo comparable con el tramo de la historia-éntre

Platdn y Aristoteles, en este arco de tiempo de la filosofia critica Kantiana a la filosofia

sistematica de Hegel, desde alli evoluciona al concepto de la experiencia moderno, para

estar al corriente, la experiencia como componente, a modo de elemento o proceso

integrante del sujeto en este caso constituyente del profesor para la apertura al mundo y a

nuevas experiencias, es mas, es el conjunto que determina dicha apertura a la experiencia.

(Amengual, 2007, p. 5)

Asi pues, se hace un acercamiento al concepto de la experiencia de Kant, en donde la
experiencia se comprende como evidencia, objetividad que rebasa las demarcaciones del “Pienso
luego existo”. La experiencia muestra algo, lo otro respecto del intelecto, ese es fundamentalmente
el planteamiento empirista que supuestamente quiere fundamentar el conocimiento en la
autoconciencia, de alli surge el concepto de la experiencia como conocimiento. Kant reconoce a la
experiencia empirista, pero que no solo se queda con la sensacion, esta no representa desde esta
perspectiva todo el conocimiento, alli se involucra la receptividad de quien recibe la sensacion o
impresion sensitiva.

El concepto de la experiencia en Hegel detecté una insuficiencia en el planteamiento
kantiano, este denominado ““giro copernicano que aqui hemos denominado 'giro de la sensibilidad'
(1770) y 'giro del entendimiento’ (1772-1781)” (Vazquez, 2004, p. 66), pues, en su condicion de
autoconciencia, de receptividad o impresion sensitiva y ademas de la disposicion del sujeto a dichas
sensaciones, es insuficiente fundamentalmente porque no se describe lo que acontece con el sujeto
cuando hace una experiencia. Hegel si presta atencion a todo lo que transita en la experiencia y no
solo a sus circunstancias o condiciones de posibilidad: que pasa en el sujeto en el mundo del saber

y de la ciencia.
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El estado de la escuela rural genera a partir de la identificacion de dichas experiencias la
posibilidad de generar una comprension de la realidad del profesor rural, sus saberes, sus practicas
pedagdgicas, los diferentes roles que desarrolla ante la deficiente gestion de recursos, ausencia del
apoyo pedagogico y administrativo. Segun Boix (2004), las experiencias educativas en escuelas
rurales “Con su caracteristica propia, su estructura pedagdgica — didactica basada en la
heterogeneidad y la multinivelaridad de grupos de distintas edades, capacidades, competencias
curriculares y niveles de escolarizacién, con una estructura organizativa y administrativa singular”
(p. 13).

Boix plantea la importancia de esta y de no pretender imponer valores urbanos que
menosprecian la poblacion de origen, lo cual es esbozado claramente por Hernandez (2000) durante
su recorrido historico de la escuela rural en Esparia de los posteriores cien afios.

Para afianzar la comprension de lo que se estudia como fendmeno educativo social, es
importante consolidar la comprension de la categoria experiencia segun Contreras y Pérez de Lara
(2010). Una aproximacion a la comprension de la experiencia objeto discursivo de la investigacion
adopta las reflexiones logradas en el proceso de actualizacion sobre sistematizacion de
experiencias.

Al respecto, es importante definir el objeto discursivo teniendo en cuenta que la concepcion
encontrada en las sesiones de la ESFIN (Escuela de Formacidn de Investigadores de la Universidad
Catdlica de Manizales) sobre sistematizacion de experiencias educativas, sesiones orientadas por
la Dra. Martha Liliana Marin Cano los dias 25 y 26 de junio de 2019 en la Universidad Catdlica de
Manizales, alli, se pudo develar que existe una concepcion entre la vivencia, la experiencia y la
practica pedagogica aparentemente similar o quizas homogeénea. La disertacion generd algunas
reflexiones al respecto generando debates interesantes, dicotomias entre los planteamientos hechos

por los participantes, desde los que se hacen aproximaciones y en el interés de estudio se considera
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que la concepcion entre la vivencia, la experiencia y la practica pedagdgica es distinta pero si
existe relacion directa.

La vivencia es una accién en un determinado espacio y tiempo que no trasciende y se vuelve
efimero; la practica pedagogica es un acto de ensefianza donde se reflexiona en aspectos
axiologicos, técnicos y metodologicos. La experiencia es una actividad humana mas amplia y
compleja, se reflexiona y se convierte en un acto también de ensefianza, el cual no solo se en marca
en el quehacer pedagogico y formativo. La experiencia como acto educativo implica las practicas
pedagdgicas, los procesos de ensefianza y del aprendizaje, entre otros asuntos socioeducativos,
entonces es importante definir la categoria experiencia y saber desde donde se quiere comprender,
la experiencia como “irrupcion” (Contreras y Pérez de Lara, 2010), “cabe recuperar la experiencia
COMoO espacio propicio para la experiencia antropologica del comienzo” (Barcena, 2002, p. 504) o
la experiencia desde la fenomenologia desde lo radical, la causa y el efecto, ambas comprensiones
validas pero una mas racional que la otra.

No podemos entonces reducir la experiencia a la practica pedagdgica, siendo esta reflexiva,
porque es reducir nuestro quehacer docente desde una perspectiva metodolégica de ensefianza
(evaluacion de la ensefianza). La experiencia trasciende todos los asuntos metodologicos de la
ensefianza, va mas alla, se dirige a entender y referir la concordancia que existe entre la practica
pedagdgica con el contexto, los saberes del profesor, del estudiante, de ambos, cuales son los
conocimientos disciplinares, politicos y sociales, describir también el saber tacito de si mismo, de
los demas, de las familias, cuales son sus emociones, las sensaciones, cuéles son sus incertidumbres
y documentar todo ello como parte de las experiencias desde su propia existencia, lo que Scott
(2001) describe como “Escribir es la reproduccion, la transmision y la comunicacion del

conocimiento obtenido mediante la experiencia (visual y visceral)” (p. 46). Un asunto mas
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complejo donde ademas se reflexiona y se trata de mejorar utilizando como medio la escuefa, el
aula, el laboratorio a través de la practica pedagdgica. Sobre esto, Barcena (2002) afirma que:

Pensar la educacion en estos términos es pensar tres dimensiones esenciales de la

experiencia educativa. Un acontecimiento, que por su propia naturaleza es una irrupcion de

lo imprevisto y extraordinario es, por un lado, lo que da a pensar; no aquello acerca o sobre
lo cual pensamos, sino lo que nos da la oportunidad, y hasta nos exige, pensar lo acontecido
con un pensamiento nuevo, con nuevas categorias y con un nuevo lenguaje. En segundo
lugar, todo acontecimiento es lo que nos permite hacer una experiencia. Un acontecimiento
no es aquello sobre lo cual experimentamos, sino justo eso otro que hace experiencia en
nosotros, porque es algo que nos pasa y no nos deja igual que antes. [12] Por ultimo, un
acontecimiento es lo que rompe la continuidad del tiempo de la historia y del tiempo

personal de lo vivido. (pp. 504 — 505)

Asi comprendemos desde una perspectiva antropoldgica y no radical a la experiencia, como
la capacidad de interiorizar aprendizajes significativos para si mismo como sujetos en una realidad
que se dinamiza dia a dia de nuevas circunstancias, para el caso del profesor de la escuela rural,
esas diferentes maneras de afrontar la practica pedagdgica, combinada esta con todo aquello que
rodea su quehacer y el comportamiento de quienes acompafia, en la ruralidad es el profesor un
sujeto Multitasking, persona que ocupa un lugar preponderante en el nicho, en la parcela que de

una u otra forma transforma.
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4.4.;Qué es la Escuela Rural? Un acercamiento a su definicion

| La escuela de vereda. |

| La escuela de la montaiia. |

¢ Qué es la Escuela Rural?

| La escuela en el campo. | | La escuela Multigrado. |

| La escuela unidocente. | | La escuela del profe. |

I “lLa escuela incompleta” (Feu, 2008) |

Figura 22. Escuela rural alto de letras Villamaria Caldas
Fuente: ASPAR foto procesada en Atlas ti 7.5. Proceso de analisis.

La definicidn de la escuela rural es muy ambigua, a pesar de esta ser poco visibilizada en
esferas de participacion ciudadana efectiva de garantias sociales y politicas, es la escuela rural
comentada y motivo de preocupacion de muchos. Feu (2008) afirma de la escuela rural en
Cataluna“[...] al compararse con la urbana, siempre tiene menos aulas y menos maestros. De ahi
viene que, con una cierta frecuencia y de forma absolutamente desafortunada, la Administracion
educativa haya hablado de la escuela rural como de la escuela “incompleta” (p. 62). En el territorio
rural objeto de estudio, esta definicion de “incompleta” no es muy lejana de la realidad, claro esta
desde unas perspectivas socioeducativas diferentes que seran tratadas en este acercamiento al
estado de la escuela rural y que, sin duda, permitird desde la perspectiva del profesor rural, su
experiencia y la reflexion emergente de todo el estudio acercarse a caracterizar y resignificar la

escuela rural en el contexto en principio Caldense.
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“La escuela rural es una escuela pequena” (Feu, 2008, p. 66). Otra de las maneras en gue se
refieren a este escenario educativo, en congruencia con Feu, la escuela rural debe ser entendida de
forma compleja, su significado no depende de un solo punto de relacién, depende de muchos otros
y sus interrelaciones. Aqui se pueden esbozar algunas caracteristicas consideradas desde la
reflexion conceptual y que para el estudio se proyectan como principios que la diferencian, son
entonces la particularidad territorial, la pluralidad en sus aulas, la riqueza sociohistérica en muchos
casos interiorizada de forma intergeneracional del campesino? con la fortuna de poderse encontrar
en un espacio — lugar, la institucion social donde se procuran a pesar de las adversidades procesos
de formacion humana independientemente de los estandares o directrices exigidos de un sistema
educativo atribulado de sesgos generalmente urbanos. La escuela rural o multigrado donde se
integran de forma heterogénea diferentes personas, edades y condiciones de sujeto que los
singularizan. Pero, nada de lo anterior se configura como un problema, por el contrario, es una
posibilidad de dignficar y posecionar este espacio como quid en el desarrollo y la inclusion de los
individuos, las comunidades en un mundo cada dia méas deshumanizado por multiples factores,
entre tantos el industrial, el tecnolégico, entre otros.

Otra mirada al concepto de escuela rural se determina partiendo de la institucionalidad, en
Centroamérica, por ejemplo, en Nicaragua el Instituto Nacional de Informacion de Desarrollo
(INIDE) define por rural a:

[...] los poblados de menos de 1000 habitantes que no retinen condiciones urbanisticas tales

como trazado de calles, servicios de luz eléctrica, establecimientos comerciales e

20 «[...] ser campesino "laborar y vivir en el campo"; conformar un grupo social que construye y comparte una
cultura; producir para recrear tanto a la familia como a su unidad de produccién y practicar una determinada
racionalidad econémica, que necesariamente no se corresponde con la racionalidad econémica moderna” (Nufiez,
2004).
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industriales y cuya poblacion se encuentra dispersa. Sin embargo, en este anéli§is esta

definicion se amplia a factores mas alld de lo estadistico y geogréafico, e incluye las

particularidades econémicas, sociales y culturales que dan al proceso educativo rural su

propia especificidad. (Castillo et al., 2008, p. 3)

El escenario educativo que estd configurado como la escuela rural posibilita el
reconocimiento del territorio independiente de los lineamientos que el sistema de un estado
establece y es un motivo de reconocimiento importante que la educacion como préactica social y
cultural asume en este espacio de

encuentro y de interacciéon humana

- campesina, indigena, entre otros.

“[...] explicar qué es la escuela
rural, se debe sefialar que el término
“rural” no esta exento de

interpretaciones  que  generan

. . . Figura 23. Escuela rural Alto de Letras, municipio de Villamaria,
controversia (Boix y Domingo,  gcde rural ASPAR.

2018; Hardwick, 2018; Sanuy et al., 2018)” (Santamaria-Céardaba & Sampedro Gallego, 2020, p.
2).

El plantemiento de interpretacion sobre lo que se entiende o debe entenderse por “rural” es
adoptado en la investigacidn, puesto que se considera el proceso educativo rural como un proceso
particular de cada escenario socioeducativo donde se desarrolle. Las diferentes condiciones hacen
de este proceso algo unico, el docente rural multigrado es un sujeto clave en la consecusion de la
practica educativa, puesto que en muchos casos las diferentes garantias esperadas por parte de los
entes correspondientes no atienden las caracteristicas especificas del proceso educativo en este

medio.
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En este sentido, parte de la reflexion y el ejercicio epistémico logrado ha llevado a discurrir
el tema de lo rural y la ruralidad como parte de la educacion rural, la cual posee una polisémica
caracteristica de interpretacion, lo que genera topicos de indagacion como el siguiente: ¢ El criterio
que distingue lo rural de lo urbano es la cantidad de habitantes”??! (Castro y Reboratti, 2008,

citados en Mikkelsen, 2013, p. 236).

4.5.La experiencia en la escuela rural
Imagen hermosa, fuente de
inspiracion para todos aquellos
educadores que buscan en la
experiencia educativa su vocacion
en el aula multigrado y encuentran

en contextos vulnerables la manera

Figura 24. Los héroes en Colombia si existen, son los profesores
rurales. Fuente: Lozano (2019).

de atender, de amar y de
transformar a quienes mas lo

necesitan.

21 1 gase el texto “Debatiendo lo rural y la ruralidad: un aporte desde el sudeste de la provincia de Buenos Aires; el caso
del partido de Tres Arroyos”, de Mikkelsen (2013).



Los primeros
acercamientos a la escuela rural se
dan en las veredas Morrogacho y
La Aurora de Manizales en la
Institucion  Educativa  Adolfo

Hoyos, como colider del proyecto

de gestion  social titulado

] Figura 25. Aula rural unidocente
“Acompafiamiento integral a l0s  Foto: Tatiana Rojas - Revista Semana - https://bit.ly/2GK8EAo

nifios de la Escuela Salvatoriana—

Veredas La Aurora y Morrogacho” en el afio 2017, experiencia educativa en su segunda etapa
apoyada por el grupo de investigacion Educacion y Formacién de Educadores EFE y la Direccién
de Extension y Proyeccidn Social de la Universidad Catolica de Manizales.

En el rol del docente-profesor de apoyo en este escenario de ruralidad, se acompafiaron
estudiantes de educacién inicial a quinto grado de la basica primaria, y surgi6 entonces la ocasién
de vivir en persona la experiencia, el reconocer?® (Murcia y Jaramillo, 2017) a los nifios y nifias
como personas vulnerables y algunos de ellos vulnerados de formas que para muchos de nosotros
pueden ser inimaginables. Se reflexiona desde la experiencia propia para entender que el plano
curricular pasa de ser uno de los principales objetivos a quizas ser el menos importante, lo que
implica que el problema fundamental de la escuela en contexto rural no transita por asuntos
pedagdgicos y/o directivos exclusivos de la direccion escolar encargada del establecimiento. Esta
fue entonces la significativa oportunidad de escuchar las voces de otros profesores rurales que al

respecto del estado actual de la educacion rural expresan en sus relatos algunas anécdotas, algunos

22 [éase “La escuela con Maytuscula: configurando una escuela para el re-conocimiento”, de Murcia y Jaramillo (2017).
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sentimientos con tinte de desesperanza existente a raiz de mirarse impotentes en este escenario en
el que no cuentan con apoyo estatal consistente en sus particularidades territoriales, sociales y la
ausencia ademas de politica clara para la escuela rural, la cual garantice mas que cobertura de
ubicacion de establecimientos.

Como agente externo en calidad de asesor de practica educativa de la Licenciatura en
Educacién Fisica, Recreacion y Deporte, el investigador doctoral también tuvo la oportunidad de
reconocer otros asuntos fundamentales para los ciudadanos y a partir de ello poder formar teniendo
presente fundamentalmente sus derechos como seres humanos desde el “reconocimiento al otro”
(Jaramillo y Murcia, 2014), a partir del acompafiamiento a docentes practicantes en escuelas rurales
de la zona — centro sur caldense, tal es el caso de las instituciones Institucion Educativa Rural Maria
Goretti en la vereda Alto Tablazo de Manizales y la vereda Alto Corinto via al municipio de Neira.

La voz de los asesorados resuena desde sus incertidumbres generadas en la practica
pedagdgica. El escuchar de ellos como los profesores titulares permanecen en el aula multigrado
incluso con los cinco grados de basica primaria al mismo tiempo, trabajando simultdneamente con
los estudiantes ante una division del nivel escolar incipiente, se constata que el Modelo de Escuela
Nueva que ha sido adoptado para estos espacios educativos rurales, no cumple con sus propositos
y postulados tedricos, en la reflexion esto se interpreta como un pretexto para justificar la baja
cobertura de infraestructura y personal idoneo para este contexto escolar rural, esto entre otras

variables.
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5. Capitulo IV. Metodologia de la investigacion

[...] que entendamos por «Investigacion Educativa» el estudio de los
métodos, los procedimientos y las técnicas utilizados para obtener un
conocimiento, una explicacion y una comprension cientificos de los
fendmenos educativos, asi como también para «solucionar» los problemas
educativos y sociales (Hernandez Pina, 1995). (Buendia et al., 1998, p. 3)

5.1.Introduccidén

La comprension del fendbmeno social y educativo en ruralidad, se convirtio en una
posibilidad de visualizar de manera explicita y experiencial la realidad de la escuela, la cual sin
duda es una figura importante en la dindmica comunitaria de estos contextos, que poseen
caracteristicas diversas y propias de sus tradiciones, actividades productivas, culturales, politicas.

En la investigacion se adoptan diferentes angulos de interpretacion de un fenémeno tan
particular como el proceso educativo rural, pero a su vez tan polisémico, con lo cual el ejercicio
metodoldgico de la investigacion concentra sus esfuerzos en la contrastacion transversal de
informacidn propia de los escenarios estudiados, la revisién documental como base epistémica y
las reflexion e interpretacion como ese elemento intelectual aportado desde la investigacion para
poder re-configurar una realidad latente, pero despreciada por el sistema.

La construccion de sentidos permite comprender de forma amplia las diferentes relaciones
de la experiencia educativa del docente, entre las cuales esta el entorno social, cultural, politico; la
situacion humanitaria representada en las diferentes vicisitudes de los estudiantes, el propio

docente y la comunidad rural en general; las distancias, pero mas influyente la politica estatal, con
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lo cual el Estado debe o deberia garantizar calidad en todos los 6rdenes para que el escenario

educativo rural sea exitoso y pueda ser una fuente de desarrollo endogeno.

5.2.Sobre el disefio metodoldgico

Al ser un interés de estudio orientado por la comprensién de las personas en un escenario
social donde se desarrollan diferentes procesos de interaccion, este ejercicio investigativo se asienta
en el area de las ciencias sociales, su perspectiva antropoldgica convoca al abordaje de la
experiencia educativa del docente como sujeto implicado en diferentes dinamicas de la comunidad
donde habita y no solo como un profesional de la educacion, las mismas circunstancias del espacio
que interviene lo transforman configurandolo ademas de ser el “profesor de la escuela”, a ser
también foco de encuentro, de consulta para los que habitan estos territorios rurales. Todas estas
interacciones hacen parte de su rol, el cual trasciende lo técnico y lo normativo, pasando al plano
de lo ético como sujeto que se dona a la comunidad rural. En esta linea, Mosquera (2008) expresa

Toda investigacion en el campo de las ciencias sociales requiere adoptar un paradigma a

partir del cual se iniciara el proceso de busqueda de respuestas a los fendmenos de la

realidad. Méas que una eleccidn, la adscripcion a un paradigma de investigacion conlleva a

la formulacion de una serie de preguntas que permitirdn al investigador realizar una primera

aproximacion a la ontologia de lo investigado, enmarcando los conceptos en los que se

delimita su trabajo. (p. 534)

Es asi como se define el estudio, el cual sera de método cualitativo y su disefio metodoldgico
de investigacion etnogréafica de corte reflexivo, desplazando aquellos procesos cuantitativos
propios del paradigma positivista (Hammersley y Atkinson, 1994; Hernandez et al., 2014; Buendia

et al., 2010). En tal sentido, el paradigma de trabajo es interpretativo (lafrancesco, 2013, p. 82).
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Para adoptar esta linea metodoldgica, en palabras de Mosquera (2008), el investigadordebe
inquietarse por:

¢ Como se puede conocer la realidad social? ;Cuél es el papel del investigador social? ;Con

qué instrumentos se puede realizar la recoleccion de informacion en la investigacion social?

Por ello, es importante profundizar en las bases epistemoldgicas que permitan comprender

la Etnografia como una metodologia dentro del enfoque cualitativo en el paradigma

interpretativo. (p. 534)

Al respecto de lo reflexivo y para tener un mejor enfoque de la etnografia reflexiva, dicen
Hammersley y Atkinson (1994) que

[...] es un método concreto o un conjunto de métodos. Su principal caracteristica es que el

etnografo participa, abiertamente o de manera encubierta, en la vida diaria de las personas

durante un periodo de tiempo, observando qué sucede, escuchando qué se dice, haciendo
preguntas; de hecho, haciendo acopio de cualquier dato disponible que pueda arrojar un

poco de luz sobre el tema en que se centra la investigacion. (p. 15)

El argumento desde la base epistemoldgica postulada por Hammersley y Atkinson, (1994),
hace énfasis en la importancia de trascender de una etnografia clasica o de baja referencia, donde
el propdsito esencial siempre fue el de hacer descripciones de realidad en una comunidad
determinada.

La relevancia de estos autores frente al ejercicio etnografico adoptado en el estudio radica
en que ellos son quienes introducen el principio de reflexibilidad, ubicando el proceso de
investigacion en una referencia que va mas alla de la etnografia clasica propuesta por el
antropologo Bronislaw Malinowski. La etnografia aqui se concibe como una relacion social en
donde el antropologo, etndgrafo o investigador se implica en la descripcion de un escenario social,

pero, ademas, desde el principio reflexivo posibilita la interpretacion y comprension de los
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diferentes fendmenos estudiados. El investigador se convierte en un sujeto que puede incluso
participar de los fendmenos y asi alcanzar una mayor profundidad en la reconfiguracion de la
practica sociocultural rural escenario objeto de estudio.

La perspectiva metodoldgica ubica a la investigacion situada como un referente clave en
este proceso de investigacion, cuya funcion o tesis fundamental es transformar la escuela desde

adentro.

5.2.1. Lareflexion de las experiencias desde el enfoque etnogréafico reflexivo

Al pensar el como se quiere abordar el fendmeno de las experiencias educativas en la
escuela rural, Hernandez et al. (2014) afirman que:
[...] los disefos etnograficos pretenden explorar, examinar y entender sistemas sociales
(grupos, comunidades, culturas y sociedades) (Creswell, 2013), (Murchison, 2010) y
(Whitehead, 2005), asi como producir interpretaciones profundas y significados culturales
(LeCompte & Schensul, 2013) y (Van Maanen, 2011), desde la perspectiva o punto de vista
de los participantes o nativos. (McLeod & Thomson 2009) y (Patton 2002) sefialan que
tales disefios buscan describir, interpretar y analizar ideas, creencias, significados,
conocimientos y practicas presentes en tales sistemas. Incluso pueden ser muy amplios y
abarcar la historia, geografia y los subsistemas socioeconémico, educativo, politico y
cultural (rituales, simbolos, funciones sociales, parentesco, migraciones, redes y un sinfin
de elementos). (p. 482)
En la revision teorica y conceptual de las experiencias educativas se perfilo a “La etnografia
escolar” en la perspectiva o principio de reflexividad donde se pueden realizar interpretaciones

sobre una base epistémica de la escuela rural, las diferentes situaciones problémicas identificadas
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a partir del analisis, las cuales se hallan en su gran mayoria como situaciones latentes con una

afectacion sustantiva en el ejercicio educativo y, por ende, en las practicas docentes en diferentes

ordenes. Buendia et al. (2010) plantean que la etnografia escolar “[..] pretende describir, explicar

e interpretar la cultura de la escuela y por extension la cultura que la rodea o justifica [...] El método

etnografico es un método naturalista, basado en la observacion, descriptivo, contextual, abierto y

profundo” (p. 259). El objetivo de la etnografia es combinar el punto de vista del observador interno

con el externo para describir el marco social. Segun Serra (2004, citado en Alvarez, 2008, p. 1), la

etnografia:

[...] se refiere al trabajo, el proceso o la forma de investigacion que nos permite realizar un
estudio descriptivo y un analisis tedricamente orientado de una cultura o de algunos
aspectos concretos de una cultura, y, por otra, al resultado final de este trabajo (la
monografia o el texto que contiene la descripcion de la cultura en cuestion).

Para estar en sintonia con los tiempos actuales del mundo y la vida social que sin duda

afectan a la ruralidad, se retoman también los postulados propuestos por Mosquera (2008):

[...] las tecnologias de la informacion y la comunicacion en la vida cotidiana, las relaciones
sociales han llegado a adquirir una nueva dimensién, la virtualidad, que, al ser considerada
una opcion para el desarrollo de relaciones interpersonales, ha demostrado también ser un
nuevo espacio para la produccion cultural en que las ideas de corporeidad, espacio y tiempo
no existen tal como se conciben clasicamente. Esto ha traido grandes cambios en la manera
de pensar los fendmenos sociales, asi como nuevos conceptos para el desarrollo de las
metodologias de investigacion en el campo de las ciencias humanas. (p. 532)

Asi, se toma a la etnografia para enfocar el como se desarrolla el acceso al escenario y

particularmente a los profesores, quienes brindaran informacién desde su quehacer pedagogico y

desde sus vivencias en la Escuela Rural.



5.3.Disefio metodoldgico

Fase: presentacion.
Disefio Metodoldgico

(Restrepo, 2016

Fase: analisis de
la informacion

©
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Protocolo de lo
Investigacion

Fase: Formulacion
del proyecto.
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Etnografia
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Fase: del trabajo de campao
- Acceso al escenario.

Figura 26. Disefio metodolégico etnografico reflexivo
Fuente. Elaboracion propia.

5.3.1. Fase uno: formulacién del proyecto
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“Toda investigacion etnografica supone como primera fase su disefio, el cual suele consistir

en la elaboracién de un proyecto que plasma la formulacion de manera consistente y sistematica

de un problema de investigacion” (Restrepo, 2016, p. 88).

1. Formulacién del plan de investigacion.

2. Sustentacion tedrica del problema (estado del arte) y objeto discursivo.

3. Disefio metodolégico (determinacion del método, poblacion y muestra, técnicas e

instrumentos de recoleccidn de datos) y procesamiento de la informacion.



[ Primera fase: Formulacion del proyecto. }

Formulacién del plan de investigacion

Sustentacién tedrica del problema. (Estado del
arte) y Conceptos desde el interés de estudio
(Objeto discursivo)

Disefio metodolégico (determinacion del
método, técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos) y procesamiento de la
informacion.

Imagen. “Lo intimidante de la situacién” (Restrepo,
2016, p. 83)

Fuente. Etnografia: aleances, téenicas y
éticas

Figura 27. Lo intimidante de la situacién. Fuente: Restrepo, 2016, p

83.

Fuente. Elaboracion propia.

5.3.2. Fase dos: del trabajo de campo

1. Gestion de las instituciones educativas rurales (elaboracion de consentimientos

informados).

2. Disefio de los instrumentos de recoleccidn de la informacién en las escuelas rurales.

3. Validacion y aplicacion de los instrumentos.

Nota: los instrumentos de recoleccion de informacion seran los medios audiovisuales,

grabadora, camara de fotografia, cuestionarios de preguntas abiertas para la entrevista cualitativa

semiestructurada, la observacién no participante y el diario de campo.
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Imagen. “La indiferencia del investigador” (Restrepo, 2016, p.
86)

5
Nl
[ Segunda fase: del trabajo de campo - Acceso al ]
escenario.
|

Gestion de las instituciones educativas rurales. ! \
(Elaboracién de consentimientosinformados) F I

Disefio de los instrumentos de recoleccion de la
informacidon en las escuelas rurales.

Validaciény aplicacidon de los instrumentos.
Recoleccion de la informacion en las escuelas
rurales (segunda y tercera fase)

S S

Figura 28. La indiferencia del investigador. Fuente: Restrepo, 2016,
p- 86.
Fuente. Elaboracion propia.

Analisis y presentacion: segun Restrepo (2016 p. 92), en estas Ultimas dos fases: se resefia
el analisis de la informacién producto del trabajo en los diferentes escenarios (Muchos de estos
dados en lo virtual — con el docente rural) y la presentacion de los resultados. El andlisis consiste
en organizar e interpretar la informacion consecuencia de dicho trabajo de indagacion y recogida
de relatos, lo anterior con el fin de precisar las lineas caracteristicas y argumentativas que fueron
figuradas en la presentacion. Por su parte, la presentacion de los resultados se logra en forma de
texto escrito, el cual esta dado como el analisis y hallazgos de todo el proceso representado en la

red semantica.

5.3.3. Fase tres: analisis de la informacion.
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1. Preparara los datos para el andlisis: Se utilizara un software para el procesamiento dela
informacién (ATLAS.ti

7.0).

2. Revision de los datos,

. Tercera fase: analisis
lectura y observacion de | gelainformacion

la informacion.
3. Distribucion de la
informacion.

4. Elaboracion de unidades hermenéuticas. Figura 29. Procedimiento de analisis de la
informacioén.

e, . . Fuente. Elaboracién propia.
5. La categorizacion inductiva de la

informacidn con el propdsito de generar emergencias representadas en subcategorias.

6. Generacion de hipdtesis, teorias y explicaciones. La construccion de sentido pude
ejecutarse deductiva o inductivamente; en lo inicial, el estudioso espera adoptar de los
postulados teoricos para deducir las categorias - subcategorias y en la etapa 0 momento
siguiente el intelectual de manera previa establece la informacidén que va a obtener de
acuerdo con el estado del arte, el planteamiento problémico, las hipétesis y el problema de
conocimiento (Romero, 2005).

En otras palabras, en la parte inicial (deductiva) el estudioso establece la forma de codificar
sus categorias y construccion de sentido proyectada y en la segunda parte (inductiva) de la
informacidn acopiada aparecen las categorias 0 emergencias. Coexisten dos métodos para
categorizar: la codificacion puede lograrse de dos formas distintas, pero complementarias:
deductiva o inductivamente.

En el primer caso, las categorias se derivan de los marcos teoricos y modelos de analisis

previamente definidos por el investigador; esta forma es propia de investigaciones de tipo
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cuantitativas, las cuales definen preliminarmente las variables e indicadores; no obstanté, en

algunos de los estudios cualitativos de igual forma es frecuente este tipo de categorizacion, la

codificacion es inductiva cuando las categorias surgen de los datos con base al reconocimiento de

los esquemas y recurrencias presentes (las tendencias) en dichos procedimientos; es claro que la

expresion “emergen” no debe adjudicarse como una apartamiento cientifico de la realidad, sino

una disposicion del intelectual que intenta de forma rigurosa privilegiar de forma descriptiva la

especificidad propia de la informacidn captada en el trabajo de recoleccion, para este estudio fue

la propia forma de los actores involucrados coparticipes en la investigacion.

5.3.4. Fase cuatro: presentacion del trabajo de investigacion

1. Elaboracién de informe de resultados de investigacion.

2. Presentacion de la informacién y [

sus respectivos hallazgos producto
de todo un ejercicio intelectual e
investigativo riguroso.

3. Devolucion del trabajo realizado a
las personas con quienes se ha

adelantado el estudio por medio de

Cuarta fase: presentacidn. ]

Elaboracion de informe de resultados de
investigacion

Presentacion de la informacion y sus respectivos
hallazgos producto de todo un gjercicio
intelectual e investigativo riguroso.

Devolucion del trabajo realizado a las personas
con quienes se ha adelantado el estudio por
medio de la publicacion y “ademas de manera
personal.” (Restrepo, 2016, p. 93)

Proceso de sensibilidad de precaucion &tica con
respecto a los posibles usos de lo que se registra
en la presentacion de los resultados.

Figura 30. Fase presentacion.
Fuente. Elaboracién propia.

la publicacion y “ademés de manera

personal” (Restrepo, 2016, p. 93).

4. Proceso de sensibilidad de precaucion ética con respecto a los posibles usos de lo que se

registra en la presentacion de los resultados.
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5.4.Plan de trabajo de todo el proceso por afios (sintesis)

Actividades: 2019 a 2021
1. Propuesta investigativa.
2. Elaboracion plan de investigacion.
3. Construccion del estado del arte. Rastreo de investigaciones relacionadas con la educacion y
las escuelas rurales.
4. Trabajo de campo - Acercamiento y contexto con las comunidades educativas del
sector rural centro - sur de Caldas. Definicion de unidades de analisis.
2020 a 2021
1. Desarrollo proceso metodoldgico.
2. Definicion, validacién y triangulacionde instrumentos.
3. Recoleccion de informacidn fuentes primarias y secundarias.
4. Tratamiento de la informacion.
5. Presentacion avance de investigacion.
6. Socializacion avances en evento académico internacional.
7. Presentacion informe parcial de avance de la investigacion.
8. Andlisis de resultados
2022 semestre 11.
1. Analisis de resultados.
2. Reconocimiento de hallazgos.
3. Consolidacion de resultados.

4. Presentacion y divulgacion de resultados.
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5.5.Método etnogréafico emergente para la recoleccion de la informacion

El desarrollo del método etnografico emergente tiene un corte hermenéutico para ampliar
la referencia de la descripcion tradicional de la etnografia descriptiva, trascendiendo a la reflexion,
comprension y la interpretacion de la experiencia educativa desde una perspectiva sociocultural
mediada desde la pedagogia como aporte a la experiencia del docente rural; ello deriva como
producto del adelanto de tres afios de investigacion en el marco de la ruralidad colombiana,
particularmente en la subregion centro sur del departamento de Caldas — Colombia. El desarrollo

de esto se da desde:

5.5.1. Método de etnografia virtual

Disefio y preparacion de los instrumentos para la recogida de la informacion: el proceso de
recoleccion de informacion se apoya en los planteamientos de Mosquera (2008), el cual desarrolla
estudios concernientes a las relaciones sociales terciadas por la web. “En este marco de
transformacion paradigmatica, la Etnografia viene a requerir un redimensionamiento de sus
conceptos y la adaptacion de sus principios basicos al estudio de las relaciones sociales mediadas
por las tecnologias digitales, principalmente representadas por Internet” (Mosquera, 2008, p. 533).
En este propdsito de acercarnos al escenario se consideran dos asuntos: el tema de la pandemia y
la interaccion, la cual se ve modificada y no se desarrolla de manera presencial por parte de los
docentes rurales y sus estudiantes, en este sentido se privilegian la entrevista cualitativa como

técnica y la narrativa.
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Poblacion y muestra.

La poblacion objetivo estuvo definida con claridad y precision en el problema de
investigacion, se tuvo en cuenta el problema de conocimiento y el objetivo general de la
investigacion. La muestra fue pirobalistica de seleccion aleatoria. Con lo cual se logra indagar mas

del 30% de los docentes rurales que hacian parte de la poblacion accesible en el estudio.

5.5.2. Validacion del instrumento para la recogida de la informacién

Para la validacion del instrumento se utilizd el método Delphi, este es un sumario de
COoNsenso en prospectiva que requirid la participacion de un conjunto de peritos que responden, de
modo anénimo Yy sin la interaccion directa o indirecta entre ellos, a una serie de cuestionarios
continuos que sujetan preguntas referidas al futuro. En este caso, a las posibles orientaciones de

indagacion en torno al objeto de estudio, en este caso la mirada del docente rural.

Planteamiento

anahsis

Andlisis y
modificacion Gm:o Respuestas
del cuestionario moneor

expertos

Anzdlisis y
cuestionario e Respuestas
final

Figura 31. Proceso de comunicacion durante el Delphi. Fuente: Calabuig Moreno y Crespo Hervas (2009).

Con el instrumento cuestionario de preguntas abiertas semiestructuradas, se privilegio la
voz del actor social sujeto de estudio. Para la validacién del instrumento se utilizé el método

Delphi; al respecto, Lopez-Gomez (2018) plantea que
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El método Delphi permite estructurar un proceso comunicativo de diversos expertos
organizados en grupo-panel con vistas a aportar luz en torno a un problema de
investigacion. Su desarrollo tiene que garantizar el anonimato, establecer un proceso
iterativo a traves del feedback y se orienta hacia una medida estadistica de la respuesta de
grupo. La revision llevada a cabo evidencia los pardmetros metodologicos fundamentales a
considerar, que se desarrollan en lo que sigue, a saber: — Seleccion y conformacion del
panel de expertos. — Numero de expertos. — Calidad del panel. — Proceso iterativo en
rondas. — Criterios a considerar para la finalizacion del proceso: consenso y estabilidad.
(p.21)
En el proceso de validacion de la entrevista cualitativa, se realiz6 el didlogo académico
desde la perspectiva etnogréfica entre los investigadores, ademéas de ser este probado con un

pilotaje con algunos de los docentes en escuelas rurales del territorio planteado.

5.5.3. Trabajo de campo - Acceso al escenario

El acceso al escenario implica un trabajo de campo organizado y sistematico, no obstante,
el desarrollo y la dinamica investigativa puede ser cambiante, tal es el caso del tiempo de crisis en
el cual dicho acceso al escenario se transforma completamente. La COVID — 19 re-significa la
forma de interactuar y por supuesto de leer la experiencia educativa del docente, considerando
aspectos como el distanciamiento social, la forma en que se orientan sus gestiones como docente
en la perspectiva educativa, social, politica, asunto que sin duda demanda de parte de la
investigacion adaptaciones; Restrepo (2016) plantea que

Ciertamente, no existe un minimo temporal definido que asegure una comprension

adecuada de las précticas y los significados que la gente les atribuye. Tampoco existe una

correlacion probada entre la duracion del trabajo de campo y la capacidad de comprension
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del etnografo, toda vez que en la etnografia inciden la agudeza de la mirada, la sensibiidad
y la constancia. (p. 19)

Este momento se desarroll6 a partir del surgimiento del interés investigativo,
documentacién tedrica sobre los conceptos de las categorias que fundamentan el proyecto
investigativo, construccion del problema y planteamiento de los objetivos, para ello se tuvo en
cuenta los siguientes pasos:

- Seleccion de los escenarios de estudio.

- Delimitacion del contexto en este estudio que se desarrollara en la escuela rural de la zona centro
de Caldas.

- Planificacién y preparacion del contacto con los actores sociales (docentes rurales).

- Estrategia de contrapartida, cuales son las condiciones de beneficio para

investigadores y actores sociales objeto de estudio.

- Acercamientos a varias escuelas rurales en el espacio objeto de estudio la escuela rural.

Se realizé la planificacion para el trabajo de campo con la técnica de observacion participante y la

realizacion de entrevista cualitativa, que se desarrollara en las siguientes fases:

5.5.4. Metodologia de la observacion no participante
La técnica utilizada fue la entrevista cualitativa no participante (Buendia et al., 2010, p.
275). El proceso de implementacion de esta técnica esta previsto para la alternancia debido al
tiempo de pandemia, en la cual se presenta la aplicacion del instrumento en el escenario de trabajo
del docente rural; no obstante, esta alternancia ha sido suspendida en diferentes momentos, por lo
que es posible prescindir de esta posibilidad. Al respecto, Anguera (1982) plantea que “[...] la
observacion no participante ha sido ampliamente utilizada en el modelo racionalista de

investigacion, tanto en estudios experimentales como correlacionales, como técnica de recogida de
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datos” (p. 158). Sin embargo, esta es utilizada en el escenario de la investigacion cualitdtiva,
particularmente en la perspectiva reflexiva, para generar la posibilidad de analizar y reconfigurar
el fenomeno desde el criterio del investigador; por lo que Anguera afirma que “El observador es
independiente de la situacion de observacion y observadores diferentes podrian supuestamente
Ilegar a los mismos resultados” (citado en Buendia et al., 2010, p. 159).

De esta manera, el investigador realiza sus analisis y construccion de sentidos de forma
objetiva, garantizando desde la apropiacion teodrico conceptual y epistemoldgica una
argumentacion consistente a partir de la triangulacion de la informacion. Esta técnica se desarrolla
en tres fases:

1. Técnica para la recoleccion de datos “instrumentos de recoleccion”.
2. Concepcion de explicaciones “elaboracion de hipotesis™.

3. Elementos de comprobacion “triangulacion de la informacion”.

5.5.5. Metodologia de la entrevista

Para este proceso se privilegia la entrevista cualitativa, en profundidad, como técnica para
la recoleccion de informacidn. Su caracteristica semiestructurada y de preguntas abiertas, permite
privilegiar la voz del actor social objeto de estudio, el docente rural, del cual se prevé el
reconocimiento y la reconfiguracion de su experiencia educativa.

La entrevista cualitativa, junto con la observacion participante, es la técnica mas usual en

la investigacion cualitativa [...] La entrevista en profundidad, a través de preguntas

dirigidas al actor/es sociales, busca encontrar lo que es importante y significativo para los
informantes y descubrir acontecimientos y dimensiones subjetivas de las personas tales

como creencias, pensamientos, valores, etc. (Buendia et al., 2010, p. 275)
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1. Procesos de interaccion.

2. Proceso técnico de la recogida de informacion (Lanzadera embudo) (Buendia et al., 2010, p.
278).

3. Conservacion de la informacion:

- Registrar la informacion sin resumir ni interpretar (transcripciones) de entrevistas
semiestructuradas, grabaciones, etc.

- Las citas In vivo deberan estar entre comillas y de forma literal el lenguaje utilizado por el actor
(es).

Fase de formulacién de hipotesis.

- El analisis y exégesis de la informacion desde las disimiles perspectivas, la saturacion de
informacidn producto de observaciones con notas de campo, grabaciones, videos, fotografias, etc.
Con lo anterior, el procesamiento y respectivo analisis de la informacion que permite la
comprension del fendmeno educativo de la experiencia en la perspectiva cultural y comunitaria.

- Bastimento de hipétesis, interpretaciones de la indagacion empleada respecto a las experiencias

educativas de los docentes en la escuela.

5.5.6. Procesamiento y analisis de la informacion

Generalidades para el procesamiento y andlisis de informacion cualitativa: La
codificacion busca en realidad ir més alla de los datos, que se piense de manera creativa con ellos,
se les formule preguntas y se generen teorias y marcos conceptuales. Para la construccion narrativa
se tienen en cuenta las siguientes cuestiones: ¢De qué trataba?, ;Quien? ; Qué? ;Cuando? ;Como?,

¢Entonces, qué sucedio?, ¢Finalmente, qué paso?
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El analisis no es solo una manera de clasificar, categorizar, codificar o confrontar datos. No
es simplemente cuestion de identificar formas de habla o regularidades de la accion,
fundamentalmente trata de la representacion o reconstruccion de fendmenos sociales. A
continuacion, se presenta de manera gréafica el plan para el proceso de informacién y su respectivo

analisis, el cual decanta en las unidades hermenéuticas.
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Figura 32. Plan de anélisis: construccion de sentidos.
Fuente: ATLAS.ti. Proceso de analisis.
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El procesamiento de la informacion y su respectivo analisis se logré con base en la téoria
fundada, que, segun Strauss y Corbin (2002), “La idea no es adherir de manera rigida a ciertos
procedimientos sino mas bien lograr una aplicacion fluida y habil” (p. 52).

El proceso de recoleccion de informacion se apoya en los planteamientos de Mosquera
(2008), quien redimensiona el estudio de las relaciones sociales mediadas por las tecnologias
digitales, para el caso de la aplicacion y recogida de relatos en tiempos de pandemia a causa del
COVID-19. “[...] el analisis no necesariamente termina con el ordenamiento conceptual, y por
ende con la codificacion abierta La interaccion entre la teorizacidn cualitativa y la cuantitativa y
axial, sino que también puede incluir codificacion integradora y selectiva” (Strauss y Corbin, 2002,

p. 35).

| Proceso de interpretacion

Triangulacion de la
informacion

Teoria formal | | Teoria sustantiva

| Proceso hermenéutico 3

Figura 33. Triangulacion de la informacion de la investigacion.
Fuente: adaptado de Vallejo (2009).

A partir de lo anterior, se utilizo el software ATLAS.ti para la codificacion de la

informacion y respectiva saturacion, que fue axial, abierta y selectiva debido a la naturaleza del
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procesamiento al momento de contrastar teoria formal, la cual hizo parte de la base epistémiea del

proceso investigativo, la teoria sustantiva propia de la indagacion lograda con los docentes y la

reflexion — interpretacion, logrando de este modo la triangulacion de la informacion y su analisis,

con lo cual se construyeron sentidos (Unidad Hermenéutica).

R
—P

Recogida de datos

’

Almacenamiento y organizacion de datos

v

Segmentacion - Codificacion

v

Refinamiento sistema
Indexado

Escritura ¢ ) Relaciones
anotaciones entre codigos

v

Conceptos clave Anotaciones

Definiciones Modelos

Preparacion de
datos

Analisis inicial

Analisis prnincipal

Resultados

Figura 34. Procesamiento de la informacién - Flujo de un proceso de analisis cualitativo.
Fuente: adaptado de Vallejo (2009).

Para el procesamiento y andlisis de informacion cualitativa, se privilegia el proceso para la

codificacion, esta permite traer, fragmentar y reunir datos para definir categorias segin su

propiedad o elementos en comun, la importancia estd centrada en la capacidad del investigador

para establecer, vincular relaciones y pensar en el anélisis de su objeto de estudio.
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La codificacion se instituye como cuerpo de analisis que permite desemparejar y disponer
los datos que se han logrado recuperar y las abstracciones sobre dicha informacion.

La simbolizacion no debe verse meramente como la disminucion de los datos a una serie
de denominadores frecuentes mas generales, sino que se debe usar para propagar, convertir y
reconceptualizar los datos abriendo méas opciones de analisis.

La codificacion busca en realidad ir mas lejos de los datos, que se piense de manera creativa

con ellos, se les formule interpelaciones y se generen suposiciones y marcos conceptuales.
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6. Capitulo V. Resultados y analisis: construccion de sentidos en la experiencia doeente

en el medio rural

Nosotros no podemos seguir pensando que el mundo gira en torno a la ciudad
y a la comunidad gque tenemos, mientras las familias en el campo pasan por
cualquier cantidad de vicisitudes porque los servicios no publicos llegan,
porque no llegan las ayudas estatales, porque la formacion o el apoyo a estas
comunidades es nula — (Docente Daniela Gonzélez —sede rural Juan XXII1-,

comunicacion personal, 20 de abril de 2020)

6.1.Introduccioén

El desarrollo de la indagacién permitié la reflexion y posterior reconfiguracion de
realidades docentes representadas en categorias, las cuales de forma emergente permiten la
comprension de la experiencia educativa en la perspectiva del docente. A continuacidn, se presenta
la red seméntica.

Se hace el analisis interpretativo que posibilita comprender la experiencia educativa del
docente en la escuela rural representada en las categorias axiales y donde emergen subcategorias,
quizas con la misma importancia teorica, conceptual, epistémica y préactica; esto permite la
reconfiguracion y comprension de la realidad educativa, a la cual se enfrenta el docente desde su
experiencia. El andlisis se hace de forma integral debido a la naturaleza de la investigacion y la
manera compleja en que el fendmeno estudiado se interrelaciona en todas y cada una de las

categorias fundantes o axiales y dichas emergencias.
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En términos de la narrativa docente, se considera sugerente citar de manera directa algunos
fragmentos de relatos de docentes coparticipes en la investigacion, con el proposito de esbozar

holisticamente la naturaleza de las categorias identificadas en la unidad hermenéutica.

6.2.Comprensién en torno a la experiencia del profesor en contexto de la escuela rural

En la reflexion de dichas experiencias representadas en las voces de los mismos profesores,
se logra interpretar que estos son formados para un sistema educativo convencional disefiado para
lo urbano.

Los contenidos y las metodologias de ensefianza son de tendencia tradicional y no cuentan
con personal de apoyo pedagdgico al menos ocasional.

El ejercicio etnografico reflexivo pretende resignificar el discurso sobre la realidad rural
por medio de la experiencia del profesor de la escuela rural, sus expresiones, sentimientos y
concepciones sobre una realidad educativa, lo que sera registrado, documentado y sistematizado
para visibilizar desde la investigacion una mirada clara de la escuela rural, esto como principio
fundamentado en la investigacion para repensar la politica educativa con consistencia en el
territorio rural, el cual en su mayoria esta condicionado para vivir de la tierra de lo agricola.

El aporte a la resignificacion sobre la importancia de la tierra, su potencial cultural,
educativo y productivo podra servir como proyecto educativo y de vida de las personas del sector
rural; las posibilidades de desarrollo como sociedad incluida en hechos y no en discurso podran
generar oportunidad, derecho y garantia desde la ruralidad en un pais que pretende hacer parte de
la sociedad del conocimiento, de la globalizacion, desde su condicion de territorio agricola en la

mayoria de su extension.
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En la reflexidn, surgen los siguientes topicos de indagacion, los cuales provocan y hacen
parte de todo un proceso investigativo en desarrollo.

¢ Qué caracteristicas tiene el perfil del profesor rural?

¢Cual son los saberes que poseen los profesores rurales?

¢Cuales son los intereses que la gente del sector rural tiene?

¢Cuales son las historias de los profesores rurales de su practica pedagogica? (registro
anecdotico y microhistoria)

¢Cual es el conocimiento que posee el profesor del entorno rural donde desarrolla su
gestion?

¢ Cuales son los asuntos mas significativos de su experiencia educativa en el contexto de la
escuela rural?

La mirada del investigador esta centrada en la voz del docente coparticipe y objeto de
estudio por su experiencia en la practica educativa rural; es este quien permite esbozar de forma
amplia dichas caracteristicas que lo hacen particular en su contexto de actuacion.

A partir de todo el trayecto metodoldgico vivido, se pudo configurar y reconfigurar una
serie de caracteristicas, representadas en categorias axiales y emergentes, con las cuales se da
sentido y se comprende con mayor detalle la experiencia del sujeto, docente en un escenario tan
diverso en una subregién aparentemente cercana a la urbanidad; no obstante, sus distancias en la
calidad, la oportunidad y la accesibilidad son completamente evidentes y estan latentes en todos y
cada uno de los nifios, nifias y adolescentes que hacen parte de este contexto. A continuacion, se
presenta la red semantica del proceso investigativo y se hace un analisis cualitativo para ilustrar

detalladamente la construccion del sentido reconfigurado de la experiencia educativa del docente.
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6.3.Analisis de la red semantica: reflexiones de la escuela rural, perspectiva/ de la
experiencia educativa rural

Tradicionalmente la escuela rural era una copia imperfecta y

deformada de la urbana. Quizas la escuela de pueblo podri a

inspirar y ser modelo de los centros urbanos; ser faro que guie y

oriente hacia una educacion mas dinamica, flexible y personal.

(Tahull y Montero, 2018, p. 176)
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Figura 36. Categoria Experiencia educativa docente.
Fuente: Software ATLAS.ti Version 7.

Frente a la categoria Experiencia educativa docente, se observa el potencial de la

experiencia de un profesor en contexto rural, en un escenario de dificultad derivado de multiples
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variables ajenas a su gestion estudiantil, donde a pesar de las rémoras desarrolla sus saberes
disciplinares, las practicas pedagogicas, sociales y afectivas en el marco de una realidad de
posconflicto en Colombia. La ruralidad es el territorio mas afectado por este fendmeno social y
politico, donde histéricamente se han concentrado en mayor medida los protagonistas del conflicto
vivido en el pais, los grupos al margen de la ley y la dispersion de las comunidades en un vasto
territorio en el que incluso no llegan a ser censados debido a la incapacidad del estado para acceder
a estos lugares. En tal sentido, las emergencias estan sin un orden jerarquico asociadas al profesor
de la escuela rural, la comunidad rural, educacion rural, el modelo escuela nueva, epistemologia
educativa rural, rural — nueva ruralidad. A continuacion, algunos de los fragmentos al respecto de
la categoria Escuela rural:

(Docente rural 1) aula multigrado 1: “es una poblacion de personas humildes donde se
puede apreciar la naturaleza los paisajes, sus grandes riquezas en alimentos, la humildad de las
personas y sobre todo el amor de cada uno de los nifios que habitan alli”.

(Docente rural 2) aula multigrado 2: “la vida que se lleva en el campo sus costumbres y
sus labores propios como la ganaderia y agricultura”.

El siglo XX dio pie al inicio de las normales rurales, las escuelas de educacion propia y
otras instituciones rurales, estas en su historia con perspectivas, sociales, culturales y curriculares
agricolas, cercanas a la realidad y los intereses del campesino, del indigena, del afrodescendiente.
En la actualidad, la escuela rural ha quedado rezagada por su particularidad debido a una acelerada
demanda educativa urbana, utilitaria, que considera eventualmente la diferencia marginando asi a
laruralidad, como si esta no tuviese un valor preponderante en el desarrollo e intereses de diferentes
regiones, como si el ser sujeto rural fuese parte de épocas anteriores, ello devela en el estudio una

gestion centralizada de estado y una politica inconsistente de diferentes gobiernos cuyos planes de
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desarrollo han planteado cobertura y en algunos casos calidad, discursos hegemadnicos en materia
educativa. Al revisar la realidad las acciones y la atencion, estos discursos pierden su consistencia.

Las emergencias alrededor de la escuela rural estan relacionadas con sesgo urbano rural,
escenario social, cultural, politico de la escuela rural, proyecto de vida en la ruralidad, gestion
docente en tiempo de pandemia.

A partir de la reconfiguracion lograda, la red semantica permite el reconocimiento de otras
relaciones entre las categorias emergentes, con las cuales se devela con mayor profundidad toda la
experiencia educativa del docente en la escuela rural como fenémeno socioeducativo permeado
por diferentes circunstancias, como ocurre en el caso de la categoria Gestion docente en de
pandemia, la cual se logra esbozar con el siguiente relato docente:

(Docente rural 3) Juliana sede ASPAR “Ahora que estamos en la virtualidad tenemos
casos como el siguiente: hay una familia donde se tienen 5 estudiantes y un solo celular, mis
estudiantes estan programados”.

Narra la docente de su estudiante:

iprofe! Yo me puedo conectar el lunes de esta hora a esta hora porque cuando yo termino

yo le debo entregar el celular de la casa a mi hermano porque mi hermano se va a conectar

a clase con usted de esta hora a esta hora; quiere decir que tengo un margen de tiempo

para que usted me explique gque enviarle las evidencias que usted me corrijay me califique

lo que yo he hecho.

Continua el docente:

entonces ellos se rotan el material que en este caso es el celular para poder conectarse a

las sesiones sincronicas, entregar sus avances y despejar dudas si es que las tienen; y, por

ejemplo en la parte presencial, cuando un estudiante se enferma, cuando un estudiante

necesita atencion médica por x 0 y cosa, toca todo con la policia, porque desde la
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institucion, te contextualizo, la sede principal del colegio queda en Padua, de Padua a
Letras hay una hora y media mas o menos, de Letras a Manizales hay 45 minutos, quiere
decir que estd mas cerca Manizales, entonces si un estudiante se accidenta, si un estudiante
necesita atenciéon médica —porque esto ya me paso-, todo se gestiona desde la policia y
tienes que esperar mucho a que lleguen, a que los revisen, eso es una; la otra, si el padre
de familia no alcanza a llegar, son nifios menores de 14 afios que no se pueden ir solos,
por lo tanto, el docente, ademas de ser docente, tiene que ser el acomparfiante, tiene que
estar pendiente de todo ese tipo de procesos que dan alrededor de todos los aspectos que
no son académicos. Entrevista tomada en la Escuela ASPAR el 27 de septiembre de 2019.
En esta circunstancia, se refleja la gestion docente como una posibilidad pedagdgica que
apoya y acompafia, aprovechando la posibilidad minima que en este caso se tiene de contar con un
celular (movil), pero en la reflexion investigativa y en voz de otros docentes de la subregion centro
sur existen otras circunstancias de ruralidad, ocurre gue no se cuenta con ningn medio electronico
y tecnoldgico, el padre o madre es un agregado de finca y se lleva el dispositivo movil al campo
donde recoge los frutos del trabajo dejando sin herramienta a sus hijos, no hay para todos la
posibilidad, como si ocurre en la ciudad de contar con opciones comunicativas 0 personas cerca
que si las tengan, para lo cual, dicha comunicacion refleja en el docente una capacidad de
adaptacion independiente del sistema establecido en lo educativo y la resiliencia para el caso de

los estudiantes en sus condiciones de vida.
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Figura 37. Categoria Gestion docente en pandemia
Fuente: ATLAS.ti 7.5. Proceso de analisis.

Educacidn virtual como tal, no existe, los padres de familia hacen una recarga, envian las
evidencias y demds, pero pedirles que nos unamonos todos a una video llamada o
unamonos a una clase, por ejemplo, en Microsoft Teams 0 hagamos algo tan sencillo como
una actividad completamente sincronica donde nos veamos todos, es imposible, primero
porque las condiciones econdémicas no dan para sostener un paquete de datos que les
permitan a ellos tener conectividad constante y segundo porque las condiciones
geogréficas, las condiciones de acceso a los recursos como lo son la electricidad y demas,
muchas veces se ven limitados, en ese aspecto por ejemplo, “profe, no me pude conectar
esta semana porque cayd un aguacero, se cayeron las lineas de electricidad y no hay
electricidad, no hay forma de llamar, no hay forma de cargar un celular, no hay sefial
porque las torres de telefonia dependen de la electricidad de la misma comunidad, entonces
pues no hay forma cierto”, entonces virtualidad en ese caso, no existe, se hace un trabajo

auténomo, se busca que el estudiante tenga herramientas con estas guias, herramientas
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basicas para que solo pueda ir resolviendo y uno Illama o por mensaje de texto, por mensaje

de WhatsApp, se busca la forma de tener contacto con ellos y sus papas para dar las

orientaciones, pero no es como tal la educacion virtual o de acceso, conectividad
permanente, no. (Profesora Daniela Gonzélez Juan XXIII — aledafia al corregimiento: San

Antonio de Padua, ubicada en el kilometro 64 de la troncal Manizales-Fresno, municipio

de Villamaria en limite con el departamento del Tolima -, comunicacion personal, 20 abril

de 2020)

Frente a la gestion docente en pandemia y las directrices ministeriales ordenadas por el
gobierno?® para el caso de los establecimientos educativos en el pais, los directivos docentes
expresan su intencion de volver a las aulas, pero cuando las condiciones estén dadas. Una rectora
rural de Manizales expresa

No s6lo es la vacuna, los recursos FOME?* no llegan, falta personal de aseo, elementos de

bioseguridad insuficientes, faltan maestros, secretarios, tesoreros, celadores, dificultades

en infraestructura, conectividad. ¢Los maestros queremos, Ministerio de Educacion como
nos responde?

Este es un claro ejemplo del sesgo urbano en lo rural, escenario objeto de estudio.

23 Léase la Resolucion 777 de 2021, Protocolo de bioseguridad 2021.
24 Léase la Directiva 17 de 2020, Lineamientos a las Entidades Territoriales Certificadas para ejecutar los recursos del
FOME para el financiamiento de los Planes de Alternancia Educativa 2020 — 2021.
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Figura 38. Categoria Sesgo urbano en lo rural
Fuente. Atlas ti. Proceso de anélisis.

Por ejemplo en la parte presencial, cuando un estudiante se enferma, cuando un estudiante
necesita atencion médica por X 0 Y cosa toca todo con la policia porque desde la institucion
que se encuentra a 2 horas la sede principal hay 1 hora y media de distancia y de la sede
en donde estamos a Manizales hay 45 minutos, entonces si un estudiante se accidenta, si
un estudiante necesita atencion médica, todo se gestiona desde la policia y tienes que
esperar mucho tiempo a que lleguen a que los revisen, eso es una [...] lo otro si el padre
de familia no alcanza a llegar, son nifios menores de 14 afios que no se pueden ir solos,
por lo tanto el docente, ademas de ser docente tiene que ser el acompariante, tiene que estar
pendiente de todo ese tipo de procesos que se dan alrededor de todos esos aspectos que no
son académicos. (Esteban Timaran, docente sede rural El Trébol - municipio de Chinching,

comunicacion personal, 30 de agosto de 2021)
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En este relato se logra develar la relacion de la gestion docente en pandemia, las situaciones
inéditas como es el caso de una atencion de salud, con la distancia geogréafica en la ruralidad de
la sede con respecto a la sede principal o0 a la ciudad, y como el transporte es un aspecto complejo
para cualquier eventualidad incluido el desplazamiento - transporte diario de los docentes,
estudiantes, padres de familia, entre otros actores sociales. Frente al acceso a la escuela rural para
los estudiantes, en el siguiente relato la docente expresa esta situacion:

En su gran mayoria los estudiantes viven en el caserio, el caserio son 20 casas alrededor

de laiglesia, la escuelay la estacion de policia sobre la ruta 30 que es la via que comunica

Manizales con Bogotd, pero se tienen estudiantes que viven en fincas a 1 hora, 1 horay

media de camino, hay tres estudiantes de una misma familia que viven en Cerro Bravo,

cerca al volcan Cerro Bravo, ellas deben subir desde la finca que queda bien dentro de la
montafia en lomo de animal, salir a la carretera, esperar el transporte; transporte es
cualquier carro gque vaya hacia arriba, transporte es cualquier carro que vaya en la ruta
hacia Fresno o hacia Padua, sino pasa un transporte la policia hace el favor de parar
algun carro y que las lleve o a veces hay transporte escolar, pero el transporte escolar
depende, primero de unos dineros que gira la gobernacion y de la voluntad politica de los
alcaldes. Ahorita que estamos en virtualidad no, pero en la presencialidad los estudiantes

tenian transporte durante mas o menos 40 semanas o 30 semanas del afio, es decir, son 45

dias de contrato, son 45 dias de transporte y son 40 semanas de clase, quiere decir que

tienen transporte una vez a la semana promedio. (Juliana, docente sede rural ASPAR —en
el sector del paramo zona aledafia al Nevado del Ruiz en el municipio de Villamaria,

comunicacion personal, 27 de septiembre de 2019)

Con lo anterior se logran encontrar de forma transversal dichas relaciones con categorias

como: distancias geograficas en la ruralidad — desplazamiento — transporte, la realidad socio
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politica en la escuela rural; aparece el desplazamiento, pero también la dependencia g tener
disponibilidad de un vehiculo o animal, y més alla de esto la dinamica politica, su voluntad, con la
cual existe una gran brecha de garantia para el acceso diario de los estudiantes a la escuela. La
anécdota solo es una ilustracion, pero es preciso mencionar la cantidad de estudiantes que deben
desplazarse a la escuela caminando como lo expresan los docentes a “1 hora, 2 horas de colegio y
debe llegar caminando y se van en muchos casos con sus hermanitos o familiares caminando de
retorno a sus casas’’. En la experiencia, ademas, surge el rol del docente multitareas.

Recibo los estudiantes en el transporte, cuando hay transporte escolar, asegurarme que la

persona que manipula los alimentos dentro de la cafeteria entregue los alimentos de la

forma adecuada, que lleguen los alimentos que deben llegar por medio del PAE?, de
vigilante, de verificar pues gque los estudiantes estén en los transportes a la hora que debe

ser. (Docente rural 6) Gilberto Escuela Arenillo 8 de marzo de 2021

Lo anterior en un escenario educativo urbano corresponderia a funciones administrativas
de la institucion educativa, lo cual también devela una préactica distinta a su rol principal de la
formacion. En el escenario rural estos asuntos “N0S toca a nosotros”, es decir, estar atento(s) a
condiciones de salubridad, la logistica en general de la dinamica escolar.

Parte de los hallazgos que han derivado como producto del estudio epistémico, provienen
de diferentes iniciativas de investigacion y del acercamiento a perspectivas conceptuales,
relacionadas con la escuela en el medio rural como producto de investigacion. Aqui se plantean las
reflexiones sobre escuela rural y algunas interpretaciones del fenémeno de urbanizacion que
historicamente ha sufrido este escenario educativo, esbozando ademés problemas asociados al

sistema educativo y politico en diferentes estados latinoamericanos. Se propone el estudio y la

% Programa de Alimentacion Escolar PAE, léase Resolucién 0007 del 16 abril de 2020, Ministerio de Educacién
Nacional.
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reflexion desde la mirada del profesor rural y su experiencia como agente pedagogico directagmente
implicado y transformador de este espacio educativo; a partir de lo cual es posible realizar una
critica propositiva al Modelo Escuela Nueva, propuesta educativa en desarrollo en las instituciones
educativas rurales de Caldas.

Como conclusion de la reflexion sobre los hallazgos, se realza la necesidad de promover
dindmicas que reconozcan el establecimiento rural como un lugar que genera practicas sociales
unicas y pertinentes para el contexto, los intereses propios de sus habitantes, sus valores y
cualidades como sociedad rural, su cultura y tradiciones en su mayoria agricolas, donde encuentren
el sentido desde lo educativo para su estilo de vida.

¢ Qué es educacion rural? es estar alrededor de un ecosistema rodeado de diversas especies

de animales, plantas. Ahi se encuentra mi escuela El Sinai con 17 estudiantes de varias

edades y grados en un solo ambiente de armonia, motivacién, innovacion y transformacion.

Vivo de lunes a viernes en la escuela con sentido de pertenencia, orgullosa de trabajar en el

area rural, con ciertos temores en la noche. Pero con la mano de Dios que siempre me

protege. Los viernes viajo después de mi jornada laboral. (Maestra, Paz de Ariporo,

Casanare). (Echavarria et al., 2019, p. 31)
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En el plano escolar, la préactica pedagogica del profesor lo ubica en el aula, pero también lo
implica como sujeto en otros escenarios extracurriculares de afectacion propia y del otro en el
contexto rural. La revision realizada sirvio para configurar una mirada sobre la escuela rural y sus
diferentes dinamicas; en los textos indagados en el ejercicio reflexivo se logran identificar
“contextos y ambitos cotidianos” (Brumat y Baca, 2015, p.6), que reflejan claramente cémo los
asuntos especificos de la ensefianza son desplazados por dimensiones -en nuestro criterio de mas
preponderancia- para la formacién de sujetos, el desarrollo de précticas asociadas con actividades
socio culturales propias de la comunidad campesina, indigena y otros en diferentes zonas rurales,
no solo al proceso de ensefianza y aprendizaje, el cual ha sido condicionado a “sesgos urbanos”
(Patifio et al., 2011, p. 71).

Estos sesgos son producto del hegemonico desarrollo de curriculos, modelos educativos y
propuestas pedagogicas, réplica de métodos y conductas en la escuela, falta grave histéricamente
de la educacién, pues estos modelos, aun siendo muy pertinentes y exitosos de principio en sus
contextos originalmente pensados, han sido impuestos de manera arbitraria y centralizada por los
estados. La critica ha servido para evolucionar y comprender que en nuestros territorios existen
potencialidades, saberes propios valiosos y diversos con los cuales se debe construir un camino
educativo rico de posibilidades que reconozca desde la misma ruralidad en la escuela dichas
dindmicas, las practicas educativas, pedagdgicas y socioculturales que pueden de hecho hoy
configurarse como expedicion pedagdgica desde el paisaje cultural propio.

Esta critica propone reflexionar sobre lo necesario de pensar la escuela desde adentro y
tener en cuenta, ademas, la experiencia del profesor rural como actor social y promotor por
naturaleza de estos nuevos retos y desafios educativos.

El pensamiento pedagogico se amplia y trasciende de los modelos hegemdnicos de la

educacion, abriendo la posibilidad de reinventar el panorama de la escuela rural, la escuela
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pequefia, multigrado, esta que desde sus diferentes concepciones siempre converge en la
posibilidad de incluir la heterogeneidad de sus estudiantes independientemente de todos aquellos
fendmenos sociales, politicos y econdmicos que de manera desafortunada afectan directamente el
acceso a la escuela mismay en muchos casos la desercidn de sus estudiantes, ciudadanos del campo
que debido al sistema educativo, el trasfondo ideol6gico y politico que la rodea, obliga al
campesino, al indigena, al ciudadano rural a ser urbanizado o relegado al margen, donde la

participacion es minima o nula en términos de derecho y oportunidad como ciudadanos.

6.3.2. La educacion como oportunidad para ampliar la mirada de la realidad del

territorio rural

La mirada educativa serd un eje de provocacion al cambio en la concepcion hegemonica de
la educacion. La escuela rural es un escenario de oportunidad para el ciudadano del campo, sujeto
gue, en muchas ocasiones, no conoce mas que su horizonte geografico; su mirada en este sentido
se reduce al discurso ideoldgico que alli en su contexto se constituye, convirtiendo la dinamica
social en una sola forma de ser para muchos y de actuar para una comunidad, la cual solo conoce
una perspectiva de la realidad. Esto conlleva intereses particulares de dicha forma de pensar, por
ello la educacion debe permitir imparcialmente la posibilidad de conocer otras perspectivas e
intereses comunes de la sociedad, con unas nuevas miradas educativas mas criticas, enfocadas en,
ademés del contenido, otros asuntos claves de la vida ciudadana rural escolar, sin perder la
relevancia de la capacidad técnica, tecnoldgica y profesional.

El ciudadano del campo quizas tendra una perspectiva global del territorio, de la region y
en este sentido podra desde dicho conocimiento tomar decisiones autdbnomas y menos sesgadas de

coémo, cuéndo y porque se inclina por una forma de participar ciudadanamente.
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En esta misma linea de critica, también es evidente la poca o nula participacion del
ciudadano del campo que se suscita a raiz del poco acceso a la garantia de derechos fundamentales
y oportunidad de desarrollo que el Estado brinda en este territorio. Restrepo et al. (2016) en su
escrito La escuela. Territorio de paz, hacen un acercamiento muy adecuado al imaginario
conceptual de la educacion vista desde una perspectiva utilitaria y causa principal del sesgo
mencionado, quizas generador de exclusion socioeducativa desde este ejercicio para el medio rural:

Existen diversas concepciones teoricas e ideoldgicas sobre qué es y cual es el papel de la

educacion en la sociedad, que generalizaremos en una concepcion de clase dominante que

considera a la escuela como un escenario que debe responder a las I6gicas economicistas y

empresariales y que ponen el énfasis en la productividad, el costo-beneficio, la calidad, la

evaluacion, el control de la calidad y la rendicién de cuentas. (p. 4)

La mirada educativa en este sentido deberd transformar su concepcion, el imaginario
constituido, romper el paradigma clasico impuesto de la educacion que se piensa en su mayoria de
veces para el perfeccionamiento del capital intelectual. La educacion como actividad humana se
debe enfocar en lo propio, desde el ser y su naturaleza; segun Restrepo et al. (2016), “Las
concepciones alternativas basadas en las pedagogias criticas, plantean que la soberania de los
pueblos en la definicion de las politicas educativas es fundamental” (p. 4).

Una de las grandes oportunidades que brinda la educacién y el respeto por la diferencia, la
soberania y el reconocimiento del otro es la posibilidad de convivir y construir paz. La paz en un
pais que ha sufrido por més de 6 décadas el conflicto. Por esto, la reflexion plantea para la sociedad
comprender en principio que requiere de una educacion que ensefie lo mas esencial: el respeto por
la dignidad humana y su propia existencia, sin pasar por encima de los demas.

Al respecto, ademas, la socidéloga Marcela Bautista (citada en Educacion rural: la tarea

pendiente, 2019) sostiene que “uno de los enfoques politicos se debe centrar en la perspectiva



161

AN

territorial, donde la propia comunidad en este medio diserie sus politicas educativas”, es decir, la
posibilidad de generar por medio de la participacion ciudadana y las diferentes iniciativas que se
desarrollan en la escuela, estrategias y acciones para mejorar los diferentes procesos, lo que podria
abrir la posibilidad de documentar y visibilizar la voz del estudiante, el docente, el padre de familia
y las directivas de la escuela al respecto de sus necesidades individuales y colectivas y asi
emprender el camino de formulacion hacia politicas educativas consistentes con las

particularidades del territorio rural diverso en toda su extension.

6.3.3. Escuela rural: escenario de encuentro sociocultural, ideoldgico y politico

La escuela rural es un punto de encuentro para comunidades enteras, alli se logra tener
presencia de muchas personas y de manera directa o indirecta intervienen la vida escolar. Para el
docente rural esto es parte de su cotidianidad, de hecho, le favorece en muchos aspectos que ademas
de los disciplinares y pedagogicos requieren de acciones externas que benefician el buen
funcionamiento del ambiente escolar.

En este orden de ideas, la practica pedagdgica trasciende lo académico y la sitla en practicas
mas sociales y humanas, en el marco de la realidad generalizada que vive el pais, a hoy en
incertidumbre porque no sabe si se encuentra en época de posconflicto o de nuevo conflicto, pero
irreversiblemente tiene ya en sus diferentes lugares del territorio la reunion, el encuentro de
personas que han hecho parte del fendmeno sociopolitico vivido en décadas, son entonces las
victimas y victimarios y/o sus hijos quienes se encuentran alli y es el docente quien debe estar
preparado para sortear todas estas complejas circunstancias. La pedagogia debe servir para mediar

y para permitir al sujeto entender y reconocer al otro en el marco del encuentro con un ser humano
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El ser y el otro en los desarrollos educativos y pedagogicos han tenido una hegemonia
marcada y definida por los imaginarios colectivos que las personas Yy las instituciones han
perpetuado desde los discursos y las practicas. En respuesta creadora y con fuerza social
instituyente ante estos poderios, se hace necesario una de-construccién y re-construccion
de practicas y discursos sobre lo educativo que vuelvan a lo simple y sencillo, la humana
condicion corpérea del ser, existencial en si misma, pero dependiente de la irrupcion del
otro en su vida para la con-vivencia en comunidad. (p. 148)

Alineada la derecha y la izquierda de un pais divido por intereses particulares en todo el

territorio y a la luz de dindmicas democraticas en el marco de los acuerdos de paz, surgen diferentes

programas Yy planes que buscan favorecer la equidad ciudadana en perspectiva de ruralidad y en

articulacion

[...] con medidas de acceso a tierras y construccion de los Programas de Desarrollo con
Enfoque Territorial, mediante Planes Nacionales para la Reforma Integral permiten
“contribuir a erradicar la pobreza, integrar regiones, promover la igualdad y asegurar el
pleno disfrute de derechos ciudadanos” (Gobierno nacional y FARC EP, 2016, p. 23).
(Patarroyo, 2019, p. 26)

Un escenario ideal para la concertacion de nuevas practicas sociales es la escuela rural en

tanto esta sea concebida como punto de acuerdos y de encuentro independiente de su ideologia y

si como un espacio franco donde solo se respire imparcialidad, para asi brindar al docente la

posibilidad de orientar y de formar politicamente a los sujetos que acuden a su espacio a reflexionar

sobre los intereses comunes de su contexto, estos seguramente afines a los intereses propios,

culturales, sociales y productivos, asi no sea una necesidad tener que emigrar a la urbe.
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La escuela no es un ‘espacio seguro’ protegido del mundo exterior ni un espacig” que
simplemente perpetua la violencia. En cambio, es un espacio donde los sujetos (estudiantes,
maestros, directivos, padres de familia) mantienen afiliaciones [relacionamientos] con los
actores del conflicto armado, tanto dentro de la escuela como fuera de ella (Rodriguez-

Gomez, 2016). (Fundacién Compartir, 2019, p. 61)

6.3.4. Elaboracion de hipotesis lograda

El potencial en la realidad rural brinda la posibilidad de generar lazos de integracion social
importantes; en este sentido, es importante que el Estado brinde la posibilidad de fortalecer las
garantias minimas de derecho y equidad a los ciudadanos del campo que no merecen menos de
quienes habitan en territorios que no viven en dicha realidad.

Con base en la revision de antecedentes alrededor del momento sociohistorico recorrido y
actual de la escuela rural - unidocente o multigrado, se han podido reflexionar en la triangulacion
que las dos hipétesis sobre el problema principal que afronta la escuela rural en Latinoamérica y
en Colombia particularmente son acertadas y se ratifican en su formulacion.

Hipdtesis 1.

La educacion rural ha sido un fenémeno socio-educativo desatendido debido a politicas de
extraccion e inequidad social, que a su vez estd relacionada con la precariedad en la
implementacion de derechos fundamentales, sociales y culturales que permita subsanar las
insuficiencias basicas de las personas en temas de salud, educacion y saneamiento basico. Esto
ademas de insuficientes condiciones locativas y materiales para una éptima mejora de las escuelas
en la parcela rural.

Hipotesis 2.
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cobertura, permanencia y calidad en la educacion rural, limita el desarrollo de nuevas concepciones

La ausencia de politica en educacion consistente con las necesidades de alfabeti

y practicas de la educacion rural.

6.4.Hallazgos en la Escuela Rural

Relato de docente rural sobre madre de

familia: “Mijo! haga hasta 5° para que

| venga y me ayude en la finca a contar,

a leer y trabaja en la finca...”

-

ESCUELA RURAL

Figura 40. Escuela rural.
Fuente: www.google.com

El docente rural en la realidad de un pais como Colombia y su quehacer demanda de él un
desarrollo de capacidades importante, su saber disciplinar alli se convierte en un pretexto para el
acompariamiento de sus estudiantes en escenarios muchos mas complejos y distintos al de la clase,
el campo en el imaginario constituido del ciudadano se reduce entre otras relaciones al tema
agricola y también a un dificil progreso de otras dimensiones de caracter social, cultural, econémico

y politico, todo esto configurando “la vivencia en circulacion” (Diaz, 1997)?® y, en muchos casos,

26 «[...] conceptos mencionados de practica, accion, proceso, situacion, simbolo y significacion, los de interaccion,
actividad, experiencia, realizacion o representacion (performance), agente y agencia humana, actor, persona, yo,
individuo, sujeto” (Diaz, 1997, p. 3).


http://www.google.com/
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configurando experiencias sin duda significativas para su adaptacion en territorios especificos en
el medio rural.

A partir de la revision sobre el rol del docente rural en Colombia, la Fundacién Compartir
(2019) realizé un estudio denominado “Docencia Rural en Colombia”, “Orientado a conocer la
condicion de los docentes y directivos docentes rurales del pais a partir de sus trayectorias de
formacion y sus expectativas de desarrollo profesional y permanencia en la carrera docente y en

los establecimientos educativos rurales” (p. 7).
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La escuela rural, realidad documentada: son muchos los escenarios educativos en el piedio
rural; alrededor de 36000 establecimientos que cubren el territorio rural del pais, este que es
habitado por muchos ciudadanos, campesinos, indigenas, afrodescendientes, los cuales por derecho
deberian contar con los servicios basicos de salubridad, al menos para tener un espacio
minimamente agradable para asistir; ni siquiera estamos hablando de aprender, asunto que desde
una mirada pedagogica implica muchas otras consideraciones. Al respecto de la minima condicion,
“Solo el 37 % de las escuelas rurales tienen servicio de agua potable” (Herndndez Bonilla, 2018).
Esto configura una situacion prioritaria para el proceso escolar.

En el estudio denominado “Actividades de las Guias de Aprendizaje de Escuela Nueva,
promotoras de interaccion social en escolares de Centros Educativos Rurales de Marinilla”, que
tuvo como objetivo principal “analizar situaciones en las cuales las actividades propuestas por las
guias de aprendizaje promueven interacciones sociales en estudiantes de los CER de Marinilla”
(Zapata y Mayo, 2014, p. 8), se busco metodoldgicamente determinar cuéles fueron las actividades
propuestas para el aula desde las guias de aprendizaje del Modelo Escuela Nueva en 12 centros
educativos rurales de Marinilla. Entre los resultados de este, resalta que, en la mayoria de practicas,
el docente estd procurando cumplir con la transmisién de todos los contenidos de los instrumentos
en las diferentes areas y en particular al inicio de cada una de las clases o la jornada escolar,
explicando los conceptos técnicos; se evidencid, ademds, que “el acompafiamiento esta
condicionado en lo que respecta a lo meramente académico, por lo tanto, las interacciones sociales
no parecen ser la preocupacion del docente” (Zapata y Mayo, 2014, p. 69).

Otro aspecto relevante de este estudio es que muestra como la relacion del docente con el
estudiante favorece los niveles de aceptacion y tolerancia en el aula, lo que favorece el

fortalecimiento de interacciones entre iguales. Al respecto, concluyen los autores que el aula rural
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tiene un potencial altisimo en el marco del fortalecimiento de interacciones en principio por el
docente con los estudiantes y estos a su vez con sus pares.

En relacion de la interaccién mutua y el trabajo conjunto existe disconformidad entre lo que
plantea la Escuela Nueva desde las acciones planteadas en las guias y la huella de las mismas en
las sedes rurales, se logra evidenciar un afan por cumplir con la entrega de la actividad que por el
sentido de esta para su formacion en el caso del estudiante, y como aspecto favorable los contenidos
de estas guias y sus dificultades de desarrollo generan para el docente un rol con alto grado de
dedicacion permanente del docente a sus estudiantes y el impacto a la mejora de las interacciones
entre si.

En la investigacion realizada por Betancourt et al. (2016) denominada “Las practicas
profesionales de los docentes rurales en cuatro sedes de la Institucion Educativa Departamental
IPEBI de Fomeque, Cundinamarca”, cuyo objetivo fue caracterizar las practicas de los docentes
rurales, se pudo identificar categorias como los espacios escolares, los sujetos que median en la
experiencia docente, la presencia y ausencia del material didactico que el educativo utiliza en sus
practicas formativas.

Al respecto de los espacios escolares, al relacionar ello con las practicas docentes, afirman
Betancourt et al. (2016): “[...] su infraestructura actia como oponente frente a las practicas de los
docentes rurales debido a la falta de instalaciones necesarias para desarrollar con efectividad sus
actividades pedagogicas” (p. 70). Esto es un aspecto que afecta de manera directa el ambiente de
aprendizaje locativamente y limita quizas las oportunidades de crear otras maneras desde la ltdica
y la didactica para el proceso de ensefianza y de aprendizaje; incluso si se hablara solo de dichos
procesos en una aula o saldn de clase, estos son obsoletos y reducen la posibilidad de propiciar un

buen ambiente de aprendizaje.
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Con relacion a los sujetos que intervienen en la practica docente, Betancourt et al. (2016)
afirman que “la relacion de los padres de familia con la escuela pues ellos «apoyan en oficios
varios, y colaboran en las actividades escolares»” (p. 76); es decir, el apoyo de estos sujetos es
fundamental en la préactica del docente y al llamado de este los padres de familia acuden para el
apoyo de cualquier oficio en la escuela, sin esto el rol del docente seria ain mas limitado.

Por otro lado, se evidencia a partir de los testimonios en este estudio abordados que la
experiencia educativa docente es gratificante y le ha posibilitado construir lazos de amistad con los
padres de familia del medio rural en el cual estos docentes se desempefian.

Sobre la presencia y ausencia del material didactico que el docente utiliza en sus practicas
pedagdgicas, Betancourt et al. (2016) afirman que

[...] se pudieron reconocer en las practicas de los docentes rurales dos tipos de recursos:

fisicos, como libros de texto, guias y enseres en general; y humanos, como los docentes por

conviccién y amor a la ensefianza se adentran en el mundo de la educacion rural. (p. 86)

Entre los materiales de evaluacion el que mas llama la atencion es el cuaderno viajero, en
este se logra esbozar el caracter autoevaluativo del ambiente de aprendizaje propiciado para este
escenario educativo. El contexto y los efectos en practicas de los docentes rurales demarcan una
afectacion relevante en el aula de la escuela rural asociado a los factores internos y externos
cultural, politico, social, entorno natural de las veredas, condiciones climaticas, topogréficas, entre
otras.

El docente rural en general no vive en el medio rural donde se desempefia y su
desplazamiento a las escuelas rurales es complejo, en muchos casos deben utilizar diferentes
medios en un solo trayecto para llegar al lugar de trabajo, dicho desplazamiento puede hacerse

desde las ciudades o cabeceras municipales y dependiendo de la distancia el docente debe quedarse
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durante toda la semana en la institucion educativa o desplazarse cada dia dedicando varias horas

para dicho desplazamiento de ida y regreso.

6.5.Explorando el modelo educativo de la Escuela Nueva
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Figura 42. Categoria Modelo Escuela Nueva
Fuente: ATLAS.ti. Proceso de analisis.

A continuacion, se presentan algunas concepciones sobre la Escuela Nueva:

[...] es un modelo educativo que el Ministerio de Educacion Nacional ha propuesto como

una estrategia eficaz para combatir los indices de desercion y repitencia, ante el escaso

nimero de maestros y estudiantes para el desarrollo de las actividades escolares en el

campo. (Zapata y Mayo, 2014, p. 11)

El Modelo Escuela Nueva, modelo europeo del siglo XIX y mediados del siglo XX en
Europa, ha brindado experiencias importantes y replicables en otros escenarios del mundo, tal es

el caso de Colombia, donde sus primeros inicios se dan a principios de siglo con aportes como el
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de Ovidio Decroly de nacionalidad belga con los centros de interés. Narvaez (2006) afirmg que la
Escuela Nueva es:

[...] un movimiento de renovacion pedagdgica que teniendo por iniciadores a Rosseau,

Pestalozzi y Froebel, aun cuando se consideran otros precursores de muchos afos atras,

incluso de la antiguedad surge a finales del siglo XIX en Europa y se desarrolla en el mundo

hasta el primer tercio del siglo XX. (p. 630)

Al respecto, en el Plan Nacional de Desarrollo 2018-2022: Pacto por la Equidad”, se plantea
que “Se definird e implementard una politica de educacién rural, para fomentar el desarrollo
regional, reducir brechas y de mejorar el acceso y la calidad de la educacion inicial, preescolar,
basica y media en las zonas més apartadas del pais” (Departamento Nacional de Planeacion, 2018,
p. 301).

Asi mismo, el interés del gobierno plantea favorecer a la educacion inicial, brindado
mayores posibilidades de acceso y bienestar. Frente al estandar de escuela rural con enfoque
diferencial, también se refiere a la ennoblecimiento o dignificacion de los educadores rurales a
partir de estrategias flexibles, el fomento de emprendimiento, el pensar la educacion por territorios
y la posibilidad ademéas de que se convierta en una oportunidad real a acceder a la educacion
superior: estos ejes se cristalizan en el grado transicion con orientacion de atencion integral con
caracteristicas congruentes al entorno; potenciacion de la jornada Unica y la media; ofrecimiento
de modalidades flexibles en la educacion preescolar, basica y media para aportar a subsanar las
necesidades de sociedades en el contorno rural; residencias estudiantiles como entornos
protectores, la renovacion, mejoramiento y construccion de la infraestructura educativa rural,
impulsar el acervo y continuacion de personal docente capacitado para de este modo componer una

“oferta de emprendimiento, recreacion, cultura y deporte” (DNP, 2018, p. 301.).
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La incorporacion de iniciativas educativas para la formacion técnica agropecuaria, la
alfabetizacion y suscitar el desarrollo de una oferta técnica, tecnologica y universitaria en diferentes
campos del conocimiento concernientes con la mejora rural y las propensiones socioculturales.

La Escuela Nueva como apuesta desarrollada desde 1982 en el territorio caldense y nacional
ha sido modelo educativo reconocido por diferentes estancias tanto publicas como privadas, esto
es un dato positivo que brinda una perspectiva del tratamiento pedagogico que se brinda en el
medio educativo rural. Al respecto de ello y hasta donde se ha logrado indagar, no existe un
tratamiento pedagdgico o modelo educativo diferente al propuesto por la Escuela Nueva y sus
instrumentos de desarrollo en el aula, las guias de aprendizaje. Sobre estas mediaciones, Rojo
Vivares y Cuesta Palacios (2018) afirman en su investigacion lo siguiente:

[...] a nivel general, lo revisado evidencia algunas experiencias pedagogicas en disimiles

escenarios socioeducativos, con particularidades y practicas pedagogicas desde una

diversificacion de modos de existencias de las escuelas rurales: En las investigaciones de
orden nacional, no fue comdn encontrar un interés por preguntarse acerca de la manera
como son implementadas por los maestros rurales las guias de aprendizaje, ni tampoco por
los demaés elementos del componente curricular del modelo E.N. Desde lo anterior, no es
explicito como es el didlogo generado respecto a la implementacion de las guias y las
transformaciones rurales y/o las caracteristicas poblacionales presentes en los municipios,

corregimientos, o zonas rurales del pais. (p. 14)

En relacion con los trabajos revisados de profesionales que hacen parte de instituciones
educativas en el medio rural, se puede identificar cierta inconsistencia entre lo planteado por lo
ministerial y las diferentes situaciones de las practicas docentes, como la dificultad que se presenta

desde aspectos que rodean los procesos académicos, estos que se encuentran alineados a la misma
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linea de medicion del sistema educativo urbano, las pruebas SABER vy, a su vez, estas con las

pruebas internacionales que desde esta percepcion siguen siendo descontextualizadas y capitalistas.

6.5.1. Esbozo de la Secuencia Pedagogica (EN): La importancia del modelo pedagdgico

es la intencionalidad pedagdgica

A. Pre saberes
B. Lectura o temética
C. Préctica
D. Aplicacion tarea.
El gobierno: estrategia de motivacion al trabajo en equipo y la promocién de liderazgo en el aula
entre pares, los pasos (motivacion, qué es el voto, cuél es la urna, cuales son los objetivos del
gobierno, las funciones del presidente, inscripcion, proceso de elecciones) como parte de un
proceso que genera en los estudiantes sentido democratico, ciudadano, y se hace un proceso
pedagogico para que el estudiante le encuentre sentido.

Juliana docente Sede Rural ASPAR “;Muchas veces el modelo de Escuela se resumio a

entregar una guia al estudiante y ya!, pasa mucho”
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6.5.2. Aporte de fortalecimiento al Modelo de Escuela Nueva para su implementacion a

la luz de précticas pedagogicas de encuentro

“Hablar de pedagogia es
“situarse” en un  contexto
inmediato y desprevenidamente
educativo, demasiado comdan,
nombrado y referido en las voces

de los actores sociales en

multiples sociedades™ (Jaramillo Flgua 43..Au1a multigrado en una sede rural del Putumayo.
y Murcia, 2014, p. 144).

Todos aquellos sujetos, profesores, investigadores y profesionales, quienes se han
interesado por pensar la educacion, pedagogos y estudiosos del fendmeno educativo, han
comprendido el gran dilema que esta enfrenta producto de las exigentes demandas de una sociedad
que vive en constante cambio, tal incertidumbre entendida como fenémeno de globalizacién y
consumo desmesurado, sociedad del conocimiento, sociedad informacional, “sociedad moderna”
(Daza, 2010)%’, la sociedad actual donde todo o casi todo es posible de vender y de ser comprado
incluido el servicio educativo, ofertado como una posibilidad de desarrollo, progreso individual y
colectivo mediado por la productividad, la economia, la cual, proporciona para muchos una

garantia laboral, al menos un poco mas en contraste con aquel ciudadano que no certifica de manera

oficial un titulo, una certificacion que le acredite ciertas habilidades especificas.

27 «“Sobre los cambios sociales y la nueva dindmica mundial se han planteado disimiles definiciones: "sociedad de
conocimiento”, "sociedad informacional”, "nueva era", "nueva sociedad", entre otros términos. Algunas de estas
definiciones interpretan parcial o aproximadamente a la sociedad, los cambios en el capitalismo y su problematica
actual” (Daza, 2010, p. 61).
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Desde los afios 70, el discurso critico hegemanico sobre lo educativo es poco refutgdo por
los educadores, ¢Coémo podria ser debatido? El hecho de encontrar una educacion disefiada para
enriquecer la calidad de la asistencia de las personas, el saber técnico, tecnoldgico, profesional
entre otras competencias, ha mostrado sin duda avances en la industria, la fabrica y la produccion,
haciendo de esta una educacion cada dia mas eficiente, término empresarial y distante de lo
imperfecto, asimétrico, de lo natural. Esto ultimo, esencia de lo humano. La formacién de personas
con competencias mas refinadas para responder a la demanda tecnolégica y la exigente produccion
en masa de un mundo globalizado en el consumo extremo.

En este orden de ideas, se genera una reflexion sobre ¢si en realidad o no la educacién
ofertada, la educacion escolar estd destinada a desaparecer o cambiar? Con base en el
planteamiento anterior, el discurso critico, ya desgastado, deja de tener cierta validez, lo que
evidencia que la educacién utilitaria ha sido exitosa por encima de todo aquel discurso que de
manera peyorativa la critica, pero ;realmente esto es lo que necesita la sociedad? ¢personas
competentes en diferentes habilidades y disciplinas del saber? o ¢hace falta algo mas? Preguntas
para ser respondidas por quienes tenemos el reto de combinar las necesidades de una realidad en
contexto especifico con las exigencias de un sistema resultadista estadisticamente y centralizado.

Es precisamente en este punto donde la educacion en territorio rural tiene sus mayores
brechas y la forma en que estas son abordadas en perspectiva pedagogica quizas apropiadas desde
lo técnico al momento de implementar modelos educativos y ofertas curriculares con las cuales el
ciudadano del campo es incluido y logra interiorizar una serie de habilidades importantes para su
desarrollo econdmico y social. Si bien es cierto que este es un reto de la ruralidad y de lo urbano,
que marca una mayor ausencia de oportunidad que en el medio urbano.

(Docente rural 7): “Muchas veces el modelo de escuela nueva se resumio a en entregar

una guia al estudiante y ya!, pasa mucho”. Docente Jhon sede rural Neira 9 de septiembre de 2021.
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La escuela rural ha sido escenario distante, quizas suburbano, y frecuentemente de/acceso
limitado a dindmicas del mundo informacional, el mundo actual que posee diferentes intereses y
de manera muy deficiente identificado con culturas y tradiciones propias de estos lugares donde el
significado dia a dia representa una forma de actuar y de ser de comunidades rurales y los
ciudadanos que habitan en el campo (Pardo, 2010; Augé, 2000)?. Lo anterior, amplia la reflexion
sobre la instrumentacion del Modelo Escuela Nueva y devela posibles inconsistencias desde lo
ético en las guias de aprendizaje del modelo EN y de caracter formativo, donde la intencionalidad
y el método de ser esta implementada no es congruente con las dificultades que el docente de este
escenario enfrenta. A continuacion, esbozaremos algunas inconsistencias, pues repensar al aula que
brinda al sujeto ser el principal transformador de su entorno no resulta tan sencillo, la critica
constructiva se suscita para cuestionar mas alla de las excelentes intenciones del modelo educativo
Escuela Nueva

1. ¢Coémo el docente de este modelo puede lograr ello con un grupo tan heterogéneo de
estudiantes? Tal es el asunto de los escolares que se hallan en la basica primaria todos de
diferentes niveles (primero a quinto), en un mismo ambiente, para participar activamente
en sus procesos de aprendizaje y de otros sujetos quienes comparten el mismo espacio, pero
con necesidades de aprendizaje diferentes de acuerdo con su etapa de desarrollo. En relacién
al instrumento pedagdgico utilizado para mediar el aprendizaje, Villar (1996) afirmo que

“El sistema de las Guias de Aprendizaje es planteado de modo flexible para que los nifios

trabajen a diferentes ritmos, puedan ayudar a otros y ser, al mismo tiempo, ayudado por los

otros en el proceso de ejecucion de las guias” (p.360, citado en Zapata y Mayo, 2014).

Zapata y Mayo (2014) identifican en las practicas estudiadas en contraste con el

28 |_éase el libro “Nunca fue tan hermosa la basura” de José Luis Pardo y “Los no lugares espacios del anonimato. Una
antropologia de la sobremodernidad” de Marc Augé.
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planteamiento sobre dichas guias que esto no es “[...] evidente en el aula, por el co;ltrario,
se percibidé dependencia o inseguridad en nifios y nifias durante el desarrollo de las
actividades. En este caso, resulta relevante el estudio de interacciones sociales desde el aula
de clase de Escuela Nueva” (p. 69), lo que para el estudio propuesto resulta pertinente desde
la perspectiva de las préacticas educativas del educador en la escuela rural.

Con relacion a la mediacion utilizada en la implementacion del modelo (EN) ¢El docente
aplica lo instruido por el PTA, contenidos conforme son entregados a ellos
independientemente del contexto y de la condicién diversa del aprendizaje del estudiante?
¢El docente tiene la capacitacion pertinente para tratar las diferentes situaciones de su aula?
Teniendo en cuenta los lineamientos del PTA estandarizados para la mayoria del territorio
rural del pais, esto puede correr el riesgo de convertirse en una conducta centralizada al
momento de implementarse en lugares con particularidades muy marcadas respecto de la
poblacién en general del territorio rural.

Siendo positiva la argumentacion respecto de los PTA, adoptamos el cuestionamiento
crucial propuesto por Lopez et al. (2015) “; Cuales son las fortalezas del PTA propuesto por
el Ministerio de Educacion Nacional y su repercusion en el desarrollo de las competencias
basicas” (p. 8), en este caso para los estudiantes que hacen parte del proceso pedagogico en
el modelo EN.

El costo y la cobertura: Uno de los principales motivos para ser utilizada la EN es su bajo
costo, efectividad y que este es facilmente replicable y adaptable a la cuestion de calidad y
equidad en lo educativo, esto es un asunto claramente propuesto; pero, en la realidad esto
en diferentes circunstancias de la ruralidad no es facilmente aplicable al respecto de los

diferentes aspectos que rodean el aula, en este sentido la propuesta se percibe utopica.



178

AN

(Docente rural 8) Relato de docente rural sobre madre de familia: “Mijo! haga hasta’b°
para que venga y me ayude en la finca a contar, a leer y trabaja en la finca...” docente Patricia
Betancourt 13 de mayo de 2021.

Situaciones existentes en centros unidocentes categoria aula multigrado:

Q Deficientes e interrumpidos programas de formacion continua para el personal educativo
que gestiona estas instituciones.
O Los recursos didacticos son basicos, minimos o inexistentes.
O Metodologias de ensefianza en ocasiones esta limitada a la oferta curricular exigida desde
el sistema.
O La atencion de los niveles de la educacion primaria paralelamente, sin contar con la
formacion especifica y el acompafiamiento o asesoria suficiente.
Q Dificultades en cuanto al acceso, sustento alimentario y residencia para el personal
educativo.
El desplazamiento del docente a la IE es complejo.
Personal escolar con exigua formacién, muchos son practicantes.

No hay alicientes para el personal educativo.

o O O O

Docentes realizan actividades en la escuela rural ademas de la docencia directiva
administrativa, comunitaria y otras.
O Infraestructura en condiciones béasicas o insuficientes.

6.5.3. Propuesta de fortalecimiento al Modelo Escuela Nueva

A partir del desarrollo investigativo, la comprension de la experiencia educativa en una
mirada pragmatica, pedagdgica y sociocultural y siendo congruentes con el proposito principal de

una investigacion educativa de reconocer un fendmeno y ademas de ello intervenirlo de manera
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contributiva, se propone para el fortalecimiento del modelo educativo EN reflexionar sobre/aquella
perspectiva educativa que trasciende lo académico cobrando vida y un peso especifico para la
formacion de sujetos que deben vivir en un mundo moderno, el cual no excluye en teoria al mundo
ancestral y la identidad cultural del territorio rural en sus diferentes latitudes, la educacion no
escolar, mas natural, humana, si se le quiere enunciar ética, aquella donde prime por encima de
toda habilidad, el respeto por la vida, la naturaleza, el bienestar de si mismo y del otro y donde el
sujeto tenga la posibilidad de pensar sobre todo aquello que le rodea.

La Dra. Sonia Matallana de la Fundacion comprende: Formacion de los docentes, en su
conferencia sobre disefio universal en el aprendizaje en el marco del | Simposio de Discapacidad,
Politica Publica, Desarrollo y Familia, liderado por la Oficina de Discapacidad de la Alcaldia de
Manizales el 17 de septiembre de 2019, afirma que “El ministerio requiere que los docentes se
formen en diddctica universal”. En todos los escenarios donde se quieran desarrollar procesos de
aprendizaje, y ¢qué es un DUA?®? Es un Disefio anticipado, plan o modelo que prevé condiciones
y con que lo voy a ensefiar; Universal (todos y todas), es preciso disefiar para todos y para todas
independiente de que tenga o no la necesidad de utilizar el disefio universal, por ello es necesario
comprender que se deben propiciar los accesos universales cognitivos, la construccion de
conocimiento; Aprendizaje (accesibilidad cognitiva), disefie el plan de estudios para que todos
puedan construir conocimientos.

Lo anterior favoreceria de manera directa el propésito fundamental de la propuesta Escuela
Nueva en el medio rural. En este sentido, la Dra. Matallana recomienda “El docente debe activar

los AFECTOS, el ESFUERZO, las EMOCIONES, la PERSISTENCIA, los SINTIMIENTOS y la

29 Disefio Universal de Aprendizaje.
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AUTORREGULACION ¢Que aprender?, ;Como aprender? Habilidades, estrategias, accion
fisica, expresion y la comunicacion” y hace un llamado a los profesores,
cuando disefie su plan de estudio cree situaciones didacticas que son diferentes a lo que es
una actividad. Una situacion didactica es aquella que usa con material concreto el
estudiante puede pensar, puede reflexionar y puede encontrar los elementos con los cuales
él puede resolver y decir lo que él esta entendiendo independiente de que esté equivocado.
Guy Brousseau plantea la situacion didactica®, la cual, depende del docente y su creatividad
y no solo se condiciona al material editado en muchas ocasiones desactualizado que tiene en su
aula multigrado. EIl material de estudio debe ser
- Equiparable, ajustes individuales, en los PIAR el ajuste es razonable de acuerdo con la
particularidad del estudiante y asi se condicionan las situaciones didacticas.
- Que sea para todos y que se flexible.
- Que sea de uso variado y de uso simple.
- Que los conceptos o la informacion sean faciles de entender.
- Que haya tolerancia al error.
- Debe tener un espacio fisico adecuado, el trabajo debe ser cooperativo.
- Que le permita el esfuerzo cognitivo sin agotarse.
- Tener grandes dosis de motivacion, esta se debe impulsar por los profesores y el profesor
tiene que ser el primer motivado y que desee que sus estudiantes estén aprendiendo. La

didactica es generar situaciones a través de un material concreto.

30 Una situacion didactica es una situacién construida con la intencién de que los alumnos aprendan un determinado
saber.
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6.6.Configuracion actual de la escuela rural como fendémeno socio cultural en

incertidumbre
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Figura 44. Categoria Escenario social, cultural y politico de la escuela rural
Fuente: ATLAS.ti. Proceso de analisis.

La escuela rural en perspectiva historica ha sido un foco de transferencias
intergeneracionales, culturales y religiosas que se inician en épocas, incluso prehispanicas para el
caso del territorio colombiano. Segun Lo6pez (2019), al respecto de la escuela rural, esta se inicia
en la época de la Nueva Granada entre los siglos XVI'Y XVIII, “a partir de las diferentes 6rdenes
religiosas y sus misiones evangelizadoras de las cuales existen algunos datos como son las misiones
evangelizadoras de subditos belgas, flamencos y que formaban parte de las 6rdenes franciscanas y

jesuitas” (p. 478); ademas de un nimero de subditos belgas expertos en diferentes &reas del saber

V4
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como la ingenieria, la quimica, arquitectura, agronomia, la botanica y la pedagogia, entre-0tras
aportaciones; estas Ultimas disciplinas transferidas fundamentalmente en las ciudades de mayor
influencia del territorio en el siglo XIX y XX.

Lo anterior es producto del rastreo histérico hecho en perspectiva de la escuela rural en
Colombia y que muestra en esta oportunidad las influencias belgas a la educacion de Colombia y
como dato relevante el aporte pedagdgico de Ovidio Decroly al modelo EN, hoy el modelo
educativo implementado en la escuela rural de mas del 90 % del territorio rural colombiano.

La situacion de la escuela rural y su organizacién se encuentra en crisis. En América Latina,
el fendmeno social, econémico, politico de forma directa y sus dinamicas de manera general
centradas en lo urbano generan indiferencia para con la escuela rural, de hecho, timidamente
mencionadas en lo educativo de los planes de desarrollo, evidenciando poco interés, casi incluso
ni mencionados, la prioridad de la educacion rural histéricamente es menospreciada.

Uno de los principales causales del abandono de este territorio es el sistema politico. En “El
estado de la escuela rural: su realidad y organizacion” del libro “Sociedad Rural, Educacion y
Escuela en América Latina”, Borsotti (1984) afirma que

El sistema técnico- administrativo, en cuanto conjunto de acciones tendientes a obtener,

conservar, asignar y utilizar los medios para la ejecucién de las politicas esta, de alguna

manera, subordinado al sistema politico, aungue lo condiciona fuertemente. En los sistemas
educativos de la regién, la poblacion tiene, de modo predominante, una participacion

limitada en la administracion educacional. (p. 92)

Es la ciudania de a pie la que menos acceso y participacion ciudadana tiene en las decisiones
preponderantes de la educacion rural, son sus campesinos, quienes de manera inevitable hasta el

momento contindan siendo los menos escolarizados, quienes mas elevan la desercion escolar, la
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pobreza extrema, problemas sanitarios y otros muchos condicionantes que los clasifica en la eScala
mas baja de la sociedad, en un sistema meritocratico de competencias y excluyente.

A partir de los antecedentes revisados en diferentes paises se logra develar que se hace
necesario desarrollar en las diferentes regiones del mundo, iniciativas educativas, de gestion social,
investigacion y desarrollo, a través del liderazgo de aquellos interesados en la escuela rural,
directivas, lideres y demas actores que consideren lo rural como un foco de integracion social y de
desarrollo, visibilizando desde la investigacion las diferentes realidades socioeducativas,
escribiendo sobre estas y proponiendo nuevas alternativas de trabajo en materia educativa y
pedagdgica.

Para Bustos (2011), “El impulso adoptando para la escuela rural vias divulgativas sobre
practicas e investigacion, en la actualidad es estimulo incuestionable que aporta riqueza a una
tematica mermada desde la mirada cientifica, ya comprobamos que los estudios son todavia
insuficientes” (p. 156). La investigacion en materia de educacion de territorios rurales sigue siendo
un campo de poca documentacién y sistematizacion de experiencias educativas en el medio rural
y en perspectiva del profesor de la escuela rural.

De lo anterior se suscitan aln requerimientos y directrices centralizadas para estas escuelas,
las cuales en los resultados deben responder a los mismos estandares que se exigen en las escuelas
urbanas. Esto no tiene sentido porque son contextos que difieren desde todo punto de vista,
mostrando la brecha que existe entre el Estado con relacion al conocimiento de la ruralidad y los
intereses como sociedad en el campo que depende en su gran mayoria de lo agricola; como
consecuencia, existe un “sesgo urbano” (Patifio et al., 2011); ademas, esto genera en los
estudiantes, sobre todo los jovenes, del sector rural desercion al no encontrar en la educacion

intereses para sus formas de vida en la ruralidad.
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Con relacién al acceso a la educacion superior, el rastreo esboza como la poblaciontural
posee menor oportunidad de tener estudios superiores, lo que marca una participacion educativa,
social y politica desigual respecto de los estudiantes y ciudadanos de las zonas urbanas, en cuanto
al derecho a reclamar, a manifestar por lo que todo ciudadano tiene derecho. Azaola (2010) afirma
lo siguiente:

La posibilidad de estudiar una carrera profesional constituye una opcién no contemplada

entre los pobladores a causa de los gastos que representa y las dificultades en la busqueda

de puestos de trabajo; por lo tanto, los padres alientan a sus hijos a realizar empleos que les
permitan ganarse la vida, ya sea estudiando una carrera técnica (que es la excepcién) o por

medio del aprendizaje de un oficio. (p. 74)

“En el modelo neoliberal se concibe que la educacidn debe someterse a la libre competencia
y por lo tanto, que los conocimientos, las capacidades adquiridas y las habilidades se deben someter
al juego de la oferta y la demanda” (Angulo et al., 2010, 35, citados en Salas, 2018, p. 6); de esto
se concluye cédmo el modelo utilitario pensado para el consumo, lo industrial, excluye intereses
particulares y comunitarios, culturales y de origen particular e intercultural de los ciudadanos

rurales.
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6.7.Reflexionar un poco mas sobre “lo rural”

Figura 45. Sede rural Centro Educativo Santa Maria, Puerto Leguizamo, Putumayo.

Nota®!: La Ley 388 de 1997 precisa que, a través de los planes de ordenamiento territorial,
los municipios instauran como suelo urbano aquel territorio que cuenta con infraestructura vial y
redes primarias de energia, acueducto y alcantarillado; y define el suelo rural como aquel que no
es apto para el uso urbano, o que su destinacién corresponde a usos agricolas, ganaderos, forestales,
de explotacion de recursos naturales y actividades analogas. Esta definicion es utilizada por el
DANE en su proceso de recoleccién de informacion estadistica para clasificar entre ‘Cabecera’ y
‘Resto’.

La anterior relacion con respecto a la manera en que se determina la territorialidad, no

corresponde en absoluto con la realidad humana y cultural, es clave redimensionar y dejar de lado

31 Esta es una referencia para el contexto colombiano, sin embargo, es una lectura estatal que se percibe similar en
otros estados latinoamericanos frente a la forma como se comprende el escenario rural.
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elementos administrativos que no reconocen presupuestalmente la demanda de necesidades€n lo
rural.

El reflexionar sobre la préactica social y politica de este pais sin duda se convierte en un
hegeménico llamado a la critica sin eco infortunadamente, porque no existe un proceso claro de
visibilidad, la investigacion es orientada mas a reconocer procesos agricolas o a evaluar si los
programas del MEN centralizados en su mayoria se estan llevando a cabo, al menos en el papel,
asunto complejo, pero que da cuenta de la desatendida verdad.

Esta clasificacion en los ultimos afios ha comenzado a ser cuestionada (a nivel internacional

y nacional) porque produce una sobre simplificacion de los territorios nacionales,

especialmente como referente para el disefio de politicas e instrumentos. Por ejemplo,

Chomitz, Buys, y Thomas (2005) y PNUD (2011) encuentran que es imprecisa porque no

todas las areas urbanas corresponden a “un conglomerado de rascacielos y tugurios uno

encima de otro” ni todas las rurales son “puras granjas”; sino que existen grados de ruralidad

que dependen del acceso a servicios sociales y de infraestructura, la relacion del empleo y

los mercados. Por esta razén, la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo

Econdmico —OCDE— establecid tres tipos de areas con el objetivo de lograr establecer

un grado de “urbanidad” o “ruralidad” (predominantemente urbano, intermedias y

predominantemente rural), a partir de los cuales se logra reconocer la interaccion entre las

areas urbanas y rurales; identificar diferentes tipos de &reas rurales, de pueblos y de

asentamientos rurales (OCDE, 2014). (Departamento Nacional de Planeacion, 2014, p. 2)

A partir de lo anterior se configura en el marco de la investigacion un interrogante que
provoca saber: ¢Desde donde se estd demarcando y relacionando rural y ruralidad? Esta es
una diferenciacion sobre la cual se requiere revisar en profundidad antes de afirmar, lo cual se

configura en un asunto que, en el debate académico, administrativo, cultural, politico, educativo,
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entre otros, resulta de gran interés porque permite re-significar la mirada a este escenario tan
polarizado historicamente.

Romero (2005) expresa como la controversia ha abierto un debate hegemonico entre
socidlogos rurales, adosados al objeto de la disciplina. Esta controversia se puede simplificar acerca
de lo polisémico de la cualidad categorial denominada “nueva ruralidad”, concepto que posibilita
una mirada actual que permita resignificar lo rural. Esta inquietud esta correlacionada al problema
de entender el sentido por lo rural, algo que estd ampliamente debatido en la sociologia anglosajona
de los afos 80 y fue llevada a diversos gremios académicos en Latinoamérica.

La mirada de la investigacion educativa desde la investigacion posibilita en este escenario
de lo rural la descripcion, la interpretacion y la reconfiguracion de los actores sociales que habitan
en estos territorios, para de este modo aportar desde iniciativas a la visibilizacion de escenarios
particulares y permitir el conocimiento de realidades para reestructurar y/o plantear politicas
publicas y educativas consistentes y pertinentes.

Lo rural, tal como establecen Castro y Reboratti (2008) citados en Mikkelsen (2013),

fue acufiada en Francia en el siglo XIX, en ella el criterio que distingue lo rural de lo urbano

es la cantidad de habitantes. Mientras que en Francia este concepto ha sido revisado dos

veces, en Argentina se continta utilizando sin modificaciones. Asi, segun la clasificacion

censal que establece el INDEC, son urbanas las aglomeraciones que posean 2.000

habitantes 0 mas. Por otra parte, aplica la categoria de poblacion rural agrupada para las

localidades que presentan menos de 2.000 habitantes, mientras que al resto de la poblacién

rural la define como dispersa. (p. 236)

Este argumento epistémico de lo rural invita a la reflexion y sobre todo a ubicar el concepto
y la realidad actual de lo que significa la vida humana en este contexto; lo educativo asi, se

convierte en un medio que aporta a su transformacion y la investigacion en instrumento, con el cual
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se hace explicita su dinamica como territorio en una sociedad que aln estandariza y mide la
demanda académica y productiva de la ruralidad con la de la urbe, este es un aspecto clave que se
debe continuar develando para poder resignificar y diversificar los curriculos y los procesos
educativos rurales.
Ruralidad. Para aquellos gedgrafos concentrados en el estudio del espacio rural, puede verse
al menos como un aliciente la afirmacion de que: “Nuevas perspectivas convierten a la
geografia rural en un interesante campo de trabajo orientado hacia los problemas que dan
cuenta de cambios y conflictos entre viejos y nuevos problemas y entre nuevos y
tradicionales ocupantes de los espacios rurales” (Tadeo 2010, p. 9). Novedosos (y no tanto)
Procesos que se ponen frente a la mirada de los cientistas sociales, quienes, en funcion de
la disciplina a la que se adscriban —y, dentro de ella, de las problematicas que se encuentran
abocados a estudiar—, procuran observar, describir, analizar y explicar. Pues bien, en la
geografia, y en sintonia con otros campos del saber, el debate gira en torno a la renovacion

de la ruralidad. (Mikkelsen, 2013, p. 237)
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Sin embargo, en la comprension de la experiencia educativa desde la perspectiva docente
como el interés investigativo de origen, se ha podido identificar que dichos debates estan lejos de
ubicar una posicion clara y concreta para considerar una nueva ruralidad, la cual aln se encuentra
Ilena de precariedades y de distancias geograficas, tecnoldgicas, administrativas, pedagogicas entre

otras, las cuales solo podran ser subsanadas por el Estado y con politicas consistentes.
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Figura 46. Categoria Proyecto de vida en la ruralidad
Fuente: ATLAS.ti. Proceso de analisis.

El riesgo inminente aqui esta en que sean instituciones privadas las que se encarguen de
ello, con lo que la calidad educativa se convierte en privilegio y no en un derecho que se garantiza
por el Estado como un derecho fundamental.

Se evidencia en la literatura, segun Patifio et al. (2011), que “La escuela en los primeros

estadios marca rupturas como: una exclusion del cuerpo, pérdida de la capacidad de defensa que

/
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trae el nifio y el menosprecio de la formacion natural previa, por privilegiar el trdbajo
exclusivamente de adiestramiento” (p. 81). Todo esto es una base inicial del rastreo logrado que
posibilita la reflexion y se propone al uso de “La gestion del conocimiento como una posibilidad
de transformar las dindmicas organizacionales, en este caso, en contextos educativos, siendo la
GCSE® un camino que sin duda las organizaciones educativas y sociales deben contemplar.”
(Lépez et al., 2018, p. 56).

Es asi como se proyecta desde esta propuesta una educacion que trasciende el aula, lo
multigrado y se configura como la postura por una educacion social y para la paz en el sector rural,
en un pais que se encuentra en época de posconflicto, donde la posibilidad de mejorar las
condiciones de vida que han sido escasas, puede cambiar favorablemente por medio de la
educacion y el reconocimiento para el sujeto socio histéricamente, y asi, se reconozca la
importancia de la educacion asumiéndola como parte de su proyecto de vida en el campo donde
tendra una opcidn de ser parte de una sociedad que piensa, critica y genera opciones de mejora para
él, su familia y la sociedad.

Chaves y Garcia (2013) concluyen que

aunque se han realizado algunos esfuerzos, las escuelas unidocentes o multigrado no han

sido prioridad para el Estado. Los datos dan cuenta de carencias en cuanto a infraestructura,

material didactico, equipo tecnoldgico, presupuesto, sobrecarga de trabajo para el personal
docente, falta de oportunidades para el desarrollo profesional, falta de asignaturas

especiales, entre otros. Esta realidad contribuye a segmentar la sociedad costarricense, a

32 Gestion del Conocimiento Socioeducativo (GCSE) se basa en el uso de la practica pedagdgica y evaluativa para la
valoracién no solo de conductas o desempefio académico homogenizante, sino que ademas tiene en cuenta las
cualidades del sujeto (conocimiento tacito), habilidades, valores y talentos propios del sujeto para a partir de ello
generar proyectos de vida afines a los intereses del sujeto y no solo del sistema en perspectiva de consumo, de
competencia que excluye.



191

AN

excluir grupos sociales y a reproducir desigualdades y pobreza. De ahi la importaneia de

transformar esta oferta educativa con el proposito de que contribuya a favorecer el

desarrollo humano y social del pais. (p. 23)

Se refleja asi la ausencia de atencion y acompafiamiento estatal en Costa Rica, similar
patrdén de otros paises latinos mencionados. Esto puede asociarse a la politica existente y su relacion
con la gestion educativa propuesta para la ruralidad, la cual es inconsistente y, en muchos casos,
descontextualizada con las demandas pedagdgicas, sociales y culturales del entorno; el exceso de
roles para el docente hace del profesor un agente impulsor de asuntos quizas alejados del aula, los
cuales debe asumir, gestionar y para lo que paraddjicamente no es contratado. En paises como
Costa Rica, las instituciones unidocentes se conocen en nuestro medio como escuelas unimodales
o multigrado en el territorio costarricense, y en Colombia se implementa las dinamicas unimodales
y el criterio utilizado responde al mismo criterio utilizado en Colombia para la ruralidad.

Trevifio (2003), con relacion a la escuela y la gestion del profesor, presenta una controversia
muy ligada a la demanda urbana que busca en la educacion una reproduccion social y es la
siguiente:

El punto controversial parece tener dos causas. Primero, las escuelas (y los docentes)

enfrentan demandas sociales contradictorias. Por un lado, se espera que las escuelas

socialicen a los nifios y nifias para que funcionen, de manera adecuada, en la sociedad. Este
rol es primordialmente de reproduccién social. Por otro lado, se espera que la educacion
sea un mecanismo de movilidad y cambio social. Desde esta perspectiva, se espera que las

escuelas (y los docentes) no reproduzcan, sino que cambien la sociedad. (p. 87)

Es la educacion coartada a través de los mecanismos gubernamentales en los diferentes
estados. Se utiliza a la escuela como un dispositivo de reproduccion social en lo rural de lo urbano,

contradictoriamente se exigen desarrollos integrales a las personas en el campo y que son medidas
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por sistemas de evaluacidn pensados para clasificar el nivel de competitividad académica, téehica,
profesional, sin considerar efectivamente procesos culturales, humanos, artisticos. La reproduccion
social en general homogenizante de forma indiscriminada menosprecia y urbaniza al campesino,
lo agricola, el indigena, desde modelos capitalistas y globalizados estan extinguiendo todo lo
relacionado con educacion rural, ancestral, arrasando asi las diferencias y la riqueza de los
territorios que ademas de ser rurales poseen una gran capacidad de reconocimiento por su
existencia, la de los otros y su entorno vital.

Existen esfuerzos por atender la escuela rural en diferentes territorios rurales, comunidades
indigenas como punto de encuentro, donde debido a su atribucion en la toma de disposiciones de
interés comun, consideran a la escuela como parte importante de practicas sociales, culturales,
educativas y politicas. Tal es el caso del departamento de Caldas, al respecto de los
establecimientos rurales que requieren de un sostenimiento constante. Efectivamente existen
algunas experiencias de instituciones publicas y privadas o las mismas comunidades que se
encargan de hacer mejoras y restauraciones a los espacios locativos de las escuelas que en
ocasiones se encuentran deteriorados debido al paso del tiempo. Este es un aspecto importante de
la calidad en los escenarios educativos, los cuales son necesarios para favorecer las diferentes
practicas educativas y pedagdgicas de los estudiantes en el medio rural.

El cuestionamiento aqui es ¢hasta cuando se debe depender de esfuerzos no recurrentes?
Bien intencionados, pero por ningin motivo deberan ser los Unicos, estos esfuerzos de garantia en
la infraestructura y otros recursos deben ser constantes por parte del Estado, ademés de apoyar

propuestas pedagogicas, garantice el ambiente adecuado para el desarrollo de estas.
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6.8.La actualidad de la dindmica educativa rural: experiencia educativa docente en

tiempos de pandemia

Se ilustra a partir del siguiente extracto de la investigacion.

Frente al tema de la educacion en este tiempo, yo se lo voy a poner, profe, como desde dos
puntos de vista, uno antes y el otro después, aunque tambien entre el antes y el después hay un
medio, que es el tema de la pandemia, ¢usted considera que hay educacion virtual para esta
experiencia, para esta practica educativa que vivencia?

Relato in vivo docente rural:

Bueno, es una pregunta importantisima qué pienso se deberia hacer énfasis en esto, en

todos los medios pedagdgicos académicos, porque en un principio yo personalmente pensé

que la parte virtual al hacerlo con los nifios de este medio, de este entorno, de este contexto,
se estaba dando de la mejor manera, pero resulta que cuando llegamos a las escuelas,
cuando ya estamos con los nifios nuevamente nos dimos cuenta, 0 me doy cuenta que en
realidad no sirvi6 para nada, los nifios me doy cuenta que los trabajos que se hacian, los
hacian los padres de familia o los hacian otras personas mayores, pero en realidad en la
parte positiva de que podriamos evaluar en los nifios no pasé, habia muchas cosas que en
virtualidad por ejemplo los nifios podian leer o podian escribir o mostraban unos trabajos
hermosos, o en los videos se miraba cosas uno quedaba sorprendido, porque chévere que
estan avanzando, pero hablo en forma personal y me doy cuenta que al tenerlos acé, esas
situaciones son muy diferentes, me doy cuenta que los nifios no avanzaron en lectura, no
avanzaron en escritura, la timidez estd ahi con ellos, entonces yo creo que lo mas

conveniente o lo natural es que los nifios estén en presencialidad con sus profesores, con
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sus maestros donde nos podemos dar cuenta nosotros que en realidad es lo que esta

haciendo el nifio. Entrevista a 30 agosto de 2021 docente Esteban timaran — Sede El Trébol

Gestion docente en pandemia. Parte de la realidad actual de la educacion es el volcamiento
de la dindamica educativa presencial convencional a la “virtualidad” en la zona urbana y rural; y no
hablamos de una educacion en modalidad virtual o a distancia formalmente establecida, nos
referimos a una educacion en tiempos de pandemia, de alternancia, la cual se ha visto en crisis de
forma tal que ubica a todo un sistema en un terreno inexplorado, colmado de situaciones inéditas,
contingencias dentro de la eventualidad global, esta que, aparentemente, ya se configura en una
nueva normalidad a causa de un virus como lo es el COVID-19.

Este acontecimiento se convierte en un momento histérico para toda la humanidad,
ubicando a todos los seres humanos en un estado de conciencia de tal manera que nos encontramos
vulnerables de una forma quizas nunca antes vista, perdiendo incluso la posibilidad de ser sociales,
una caracteristica natural de todos los seres humanos, lo que nos lleva a reflexionar sobre ¢como
podremos adaptarnos y cambiar nuestros comportamientos, nuestras maneras de interactuar?

En la escuela rural, en el escenario rural, en el proceso educativo rural, la crisis es alun mas
compleja, porque pone en evidencia lo mal preparado que se encuentra un estado para afrontar una
situacion de tal dimension, sino que ademas deja ain mas rezagada la oportunidad de tener equidad
para el desarrollo humano, social, cultural y por supuesto educativo con calidad en los territorios
rurales distantes de la dinamica urbana, donde el transporte, los servicios publicos, las condiciones
en general de vida son aceptables y, ain peor, devela sin duda el atraso generalizado del territorio
rural. Es por esto que hablar de nueva ruralidad es tan cuestionable, al menos desde esta

comprension en la perspectiva del docente y de la investigacion.
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Figura 47. “Perd6n profe, pero hasta aca no se escucha” ¢Educacion “virtual”?

Fuente: www.google.com
Relato in vivo docente rural bajo confidencialidad:
Una de las cosas en la ruralidad es y lo puedo demostrar porque hay mamas que me lo han
contado y hay papés que lo han contado y es que ellos para salir a trabajar, porgue ellos
tienen que salir a trabajar, como sea rebuscarse la plata y a rebuscarse el alimento,
entonces del afan ellos les hacian las tareas, las actividades; entonces ese es un aspecto
muy importante que hay que tenerlo en cuenta. Otra de las cosas que también es y que me
sucedieron a mi, en las familias rurales, por lo general hay uno de los padres no mas, es
mama o es papa, por lo general mamas, lo que pasa es que algunas son analfabetas, otras
tienen muy pocos estudios, entonces la ayuda hacia los nifios, el seguimiento y el control
es muy precario y el tiempo que se dedicaron a la virtualidad o sea a estar con los medios
que no teniamos ni ellos ni nosotros, a mi me parece que fue muy deficiente.
Y en ese sentido de lo digital, de las tecnologias digitales que se implementaron, ¢cuales

cree usted o sabe que fueron las utilizadas por parte de los nifios y nifias de su aula?


http://www.google.com/
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Docente rural: “Bueno mira, pues la principal herramienta fue el WhatsApp, que fde lo
unico con lo que nosotros podriamos defender”

Esta respuesta fue el comun denominador de los docentes, al no contar con herramientas
institucionales o de los estudiantes en sus hogares para una mejor interaccion, por lo cual la calidad
de la educacion en tiempos de pandemia se desaparece.

En este sentido, la calidad no es congruente con los estandares o lineamientos ministeriales
establecidos para este momento especifico del mundo; aunado a ello las pocas garantias materiales
de lo material en las tecnologias.

El docente no tiene asi, la capacidad humana y tecnoldgica para garantizar el servicio
educativo. Es importante destacar que, para la comunicacion en tiempos de pandemia, las familias
debian tener datos en sus dispositivos, esto era complejo por las condiciones economicas de la

comunidad en general.
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7. Capitulo VI. Conclusiones y discusion: aporte a la experiencia educativa en el medio

rural

“El gobierno colombiano esta en deuda con la educacion rural” (Acero et

al., 2021, p. 13).

Finalmente, las hipotesis se reafirman y en efecto la educacion rural ha tenido serias
falencias de caracter estructural desde el sistema estatal y a nivel regional en Latinoamérica, ello
en perspectiva politica. La desigualdad, las precariedades en términos del desarrollo humano son
latentes en los discursos del docente rural y se refleja implicitamente en sus experiencias; no
obstante, es posible generar nuevas posibilidades para transformar las circunstancias del proceso
educativo rural a partir de la practica pedagdgica en perspectiva sociocultural, donde se acoge al
sujeto desde lo humano y se flexibiliza de este modo el curriculo, para priorizar necesidades basicas
como el afecto y el reconocimiento de la persona, y con esto resignificar las maneras de abordar el
proceso de ensefianza y de aprendizaje, que tengan en cuenta las diferentes dimensiones del
escenario escolar rural y la forma de planificar las tematicas dadas desde lo ministerial en favor del
contexto especifico.

Acero et al. (2021) afirman al respecto de las hipétesis planteadas que

La educacidn rural en Colombia tiene un pasivo social, académico y pedagdgico de grandes

magnitudes, pues las diferentes politicas del gobierno en el campo educativo, no llegan a

este rango de poblacion dispersa, para quienes la educacion como derecho fundamental esta

negada. Esto se configura en el limitado acceso a la educacion de calidad, inclusiva y en

igualdad de condiciones, con base en las capacidades de la educacion en Colombia. (p. 14)
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El desarrollo de préacticas socioculturales en el territorio variado del establecimientg rural,
permite al docente en su experiencia ser un sujeto sensible y conocedor de situaciones de vida
diferentes a las “facilidades” que existen en la urbe; el hecho de tener acceso a la escuela por medio
de una calle, un camino, le permite al escenario educativo urbano una mejor opcion de acceso, en
términos de desplazamiento, diferente a muchos casos de la escuela rural, la cual ademas de no
contar con este camino o calle, se encuentra en la generalidad muy retirada de los lugares que
habitan los estudiantes, sus hogares.

Las capacitaciones docentes frente al proceso pedagdgico que deben afrontar los docentes
de la escuela rural deben ser contextualizadas a las diferentes lineas que rodean el plano curricular,
el cual es abordado con el Modelo Escuela Nueva; sin embargo, se hace evidente el vacio existente
entre las intenciones académicas que poseen los estudiantes al desarrollar las guias de aprendizaje
(EN) en relacion a sus interacciones sociales y el trabajo en equipo.

En tanto el docente no contemple desde una comprension pedagodgica estos asuntos
intangibles para los procesos de ensefianza y aprendizaje, pero si existentes, los estudiantes
continuaran desarrollando las guias de manera mecanica, repetitiva, lo que no tendra repercusiones
formativas significativas para sus vidas.

Las practicas escolares en el medio rural, con base en las relaciones internas y externas que
le afectan de manera directa o indirecta, generan una singularidad en las experiencias del docente
rural. En ocasiones, este aprendizaje se asocia con aspectos que van mas alla de los procesos
académicos y de las herramientas pedagogicas de las cuales puede apoyarse: guias de aprendizaje,
instrumentos de evaluacion, capacitacion docente (PTA), entre otras asistencias, de un modo
similar en otros paises latinos donde la ruralidad esta en “precariedad”.

En este sentido, es la experiencia educativa un conjunto de vivencias, emociones propias y

ajenas, conductas que se dan a nivel individual y colectivo en una comunidad especifica, donde la
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cultura, las interacciones sociales, la politica y otras condiciones particulares del medio demanhdan
del docente y de las personas que le rodean unas posibilidades diferentes de desarrollo, aprendizaje
en el aula y de innovacion constante en este espacio.

Se concluye con relacion a la que en nuestra comprension se considera una “odisea” para
el docente rural, los tiempos dedicados al desplazamiento de su hogar a la escuela rural, que es un
factor relevante en la continuidad del docente en una institucion educativa rural. La falta de
asistencia y garantia de dicho desplazamiento del docente a su lugar de trabajo debe ser una
prioridad del sistema y no solo la responsabilidad del docente. Este aspecto, ademas, constituye un
factor desmotivante para la labor e intencién de continuar en el medio rural.

El desarrollo de practicas sociales en la escuela rural permite al docente ser un sujeto
sensible y conocedor de situaciones de vida diferentes a las “facilidades” de vida que existen en la
urbe, el hecho de tener acceso a la escuela por medio de una calle, un camino, permiten al escenario
educativo urbano una mejor opcién de acceso, en términos de desplazamiento, diferente a muchos
casos de la escuela rural, la cual ademas de no contar con este camino o calle, se encuentra en la

generalidad muy retirada de los lugares que habitan los estudiantes, sus hogares.

7.1.Desplazamiento de su hogar a la institucion rural

La pandemia se convirtié en una circunstancia contingente normalizada en el escenario
educativo y particularmente en el escenario educativo de la ruralidad, la cual posee condiciones
limitantes y que atentan contra la eficiencia y efectividad de la practica docente; esta se ha
convertido en un apoyo logistico mas all4 de tener ocasionalmente en la virtualidad alguna

posibilidad de desarrollo de procesos de ensefianza y aprendizaje.
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La practica pedagogica por parte del docente ha sido reemplazada en parte por el
acompaniamiento de los padres y/o cuidadores, en este sentido la “calidad de la educacion en lo
rural” ha estado en incertidumbre. En este orden de ideas, el tema de la alternancia no ha sido
una tendencia identificada, por lo menos en la perspectiva de la saturacion de la informacion, como
para ser esta configurada como una categoria emergente producto de las experiencias educativas
docentes indagadas. Se prevé que esta sea una dindmica en prospectiva de accion préactica para el
reinicio de las actividades escolares presenciales normales antes de la pandemia, por lo tanto, se
convertiria en una constante de garantia para su codificacion y analisis respectivo.

El docente rural frente al tema de la calidad de la educacién rural, tiene una mirada muy
enddgena, considera que la educacion rural si es de calidad en perspectiva de las personas, de sus
capacidades de resiliencia y adaptabilidad ante las vicisitudes de la cotidianidad y de la escuela
rural. Encuentra en este sentido muchas posibilidades y potencialidades de desarrollo humano
como ese eje base y plataforma del desarrollo rural.

La distancia geogréfica en la ruralidad desplazamiento — transporte de su hogar a la
institucion rural. Este es un hecho real y sustantivamente importante para el acceso y continuidad
de los procesos formativos e interactivos de los nifios, nifias y jovenes de este contexto.

La participacion es minima: la universidad debe pensar en la escuela del medio rural, un
territorio en general olvidado por el estado, el sistema, para fortalecer los procesos sociales,
educativos y culturales propios del territorio y generar conocimiento para la formacion de maestros
en el sector rural desde “contextos y ambitos cotidianos” (Brumat y Baca, 2015).

La Escuela Nueva como propuesta pedagdgica debe ser repotenciada y/o replanteada
(Zapata y Mayo, 2014), se percibié dependencia o inseguridad en nifios y nifias durante el

desarrollo de las actividades.
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Preparacion pedagogica: las capacitaciones frente al proceso pedagdgico que deben
afrontar los docentes de la escuela rural deben ser contextualizadas a las diferentes aristas que
rodean el plano curricular, el cual es abordado con el Modelo Escuela Nueva; sin embargo, se hace
evidente el vacio existente entre las intenciones académicas que poseen los estudiantes al
desarrollar las guias de aprendizaje (EN) en relacion a sus interacciones sociales y el trabajo en
equipo. En tanto el docente no contemple desde una comprension pedagogica estos asuntos
intangibles para los procesos de ensefianza y aprendizaje, pero si existentes, los estudiantes
continuaran desarrollando las guias de manera mecanica, repetitiva, lo que no tendra repercusiones
formativas significativas para sus vidas.

El desarrollo del modelo resulta ser interesante y en ocasiones pertinente, no obstante,

presenta un reto desbordante para el docente.

?%134 s part of €% 1.3 Escenario social, cultural y
Realidad_sociopolitica_en_escuela > politico de la escuela rural {23-
_rural {29-9} 11}

s part of s parfof

€% 131 Conflicto social y politico
actual {6-2}

Figura 48. Categoria Conflicto social y politico actual
Fuente: ATLAS.ti. Proceso de analisis.

Las diferentes situaciones de aprendizaje de los estudiantes hacen del modelo pedagogico
Escuela Nueva un asunto que es superado por la realidad del escenario educativo rural, en

perspectiva pedagogica, didactica y en ocasiones de contexto; en este sentido, el material



202

AN

proporcionado por el ministerio para el desarrollo del modelo no corresponde con las circunstancias
propias del estudiante y su entorno.

Como parte del Conflicto social y politico actual: mientras el campo no sea rentable mas
personas se iran. Es la educacién para el habitante del campo una posibilidad de reconocer otras
alternativas de vida para de este modo reconsiderar como este escenario se convierte en la

oportunidad de construir su proyecto de vida en la ruralidad.

7.2.La experiencia como posibilidad de reconocimiento del fendmeno educativo rural

La realidad del escenario educativo rural estd configurada por la inevitable realidad
sociocultural, politica, econdmica de un pais que ha sido flagelado por diferentes fendmenos
historicos; sin embargo, es necesario avanzar y aceptar dicha realidad como parte de las
caracteristicas propias de la gestion en la mirada de lo pedagdgico por parte del docente, quien de
forma inherente padece dichas caracteristicas. Por esto, se concluye que es preciso que existan en
las universidades y las facultades de educacion, departamentos o instituciones para desarrollar
programas formativos que reconozcan en la realidad nuevas formas de trabajo y de buenas préacticas
que permitan de forma resiliente reconfigurar, evolucionar y desarrollar mejores posibilidades para
el sujeto y la comunidad.

La linea de medida académica es exactamente igual a la urbana, lo cual significa que existe
una descontextualizacion evidente en la forma de valorar la calidad de la educacion. Esto es parte
de la brecha y del contraste que se identifica con lo urbano, es decir, que no se deberia tener el
mismo sistema de medicion para el escenario rural, asi este deba responder a las exigencias globales

del sistema, el cual sin duda es utilitario. Lo que se debe reflexionar es como el sistema se adapta
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y capitaliza las condiciones y formas de desarrollo rural en sus intereses, asi que es clave visipilizar
las realidades rurales.

Desde la reflexidn se comprende la dificultad que tiene el ciudadano rural y la ausencia de
estado en paises latinoamericanos, lo que devela la necesidad de desarrollar procesos de
investigacion acordes a los procesos culturales, sociales y educativos en estas latitudes. Frente a
esta importante prioridad, en perspectiva de la investigacion, Echavarria et al. (2019) expresan que

La educacion rural “no es un concepto urbano” [...] las circunstancias sociales, culturales

y econdémicas de algunos territorios rurales colombianos desbordan incluso la organizacién

que alli se propone, no solo en términos de niveles, ciclos y grados, sino también en cuestion

de horarios, tiempo de permanencia de los nifios y las nifias en la escuela. (p. 28)

En el caso de Europa, la educacién rural tiende a ser parte de las dinamicas urbanas. En esta
region se viene desarrollando a lo largo de afios un fendmeno de urbanizacidn que de manera tacita
menosprecia lo particular de la escuela rural, claro esta que en muchos de los casos el acceso y la
situacion socioecondmica es diferente a la del campesino del nuevo continente.

Como expresa Cragnolino (2006),

[...] pobreza y ruralidad podrian considerarse suficientes a la hora de explicar la situacion

educativa de sus habitantes. El autor ubica la relacion de la pobreza con la “marginalidad”

o “exclusion” y los abordajes criticos méas actuales realizados en Latinoamérica que la

asocian a la nocion de “desigualdad”. (p. 103)

En la Argentina, por ejemplo, en las zonas rurales se evidencia claramente, al igual que en
otros paises latinos, la ausencia de participacion de nifios, nifias, jovenes y adultos en el sistema
educativo. La reflexion ubica sin duda alguna la mirada pedagdgica en las realidades sociopoliticas

de los diferentes estados.
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En la reflexion se adopta a Pefia (2014), quien plantea al respecto de la forma en gue se
debe abordar la ruralidad educativa colombiana lo siguiente:

[...] la mirada hacia el campo o el sector rural en Colombia requiere la reflexion y el

compromiso por parte de todos y cada uno de los actores sociales, especialmente de los

educadores y maestros que desempefian su labor en dicho contexto. La tarea mas importante
en el campo de la educacion y la pedagogia consiste en despertar interés en iniciar la
empresa de construir la especificidad de la educacién rural, partiendo de la comprension de
la idea que plantea la existencia de diferencias abismales y caracteristicas particulares que
distancian de manera importante la cultura campesina, las comunidades rurales y la escuela

rural de la sociedad urbana. (p. 120)

Para toda la region latinoamericana y particularmente en Colombia es importante
desarrollar procesos investigativos desde lo etnografico para comprender las realidades de los
territorios rurales, las experiencias educativas de profesores que no solo desarrollan un discurso,
sino que ademas lo viven. El pensamiento pedagogico histéricamente ha tenido “evoluciones”
importantes en el abordaje del sujeto, desarrollando procesos de ensefianza para el aprendizaje; sin
embargo, el pensamiento pedagogico debe volcar su enfoque a otros asuntos mas amplios ademas
de lo que pueda rodear el sujeto.

La escuela rural, en este caso menospreciada por los sistemas, deberad reflexionar sus
dinamicas y llevar sus discursos a donde sean escuchados para pensar en cambios estructurales que
de forma concreta garanticen la reivindicacion de este escenario como una posibilidad de
crecimiento en concordancia con la vida rural. El desarrollo de un pais no se puede reducir solo a
las demandas externas del mundo, de lo global, ademas debe pensarse desde adentro reconocerse
unico, cultural, social y educativamente, esta sera la Unica forma de innovar en la educacion rural

que necesitamos y anhelamos.
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Jiménez (2018), respecto al pensamiento pedagogico colombiano, afirma que “La historia
del pensamiento pedagogico a través del estudio de las ideas y reflexiones académicas de los
intelectuales de la educacion se debe realizar sin perder de vista el trasfondo ideoldgico y politico
en el que se ha encontrado inmerso el pais” (p. 18).

La forma en que se investiga a la escuela rural y otros escenarios de formacion deberian
permitir en el sitio configurar la realidad, los intereses y los diferentes procesos educativos. Es
necesario reconocer las dinamicas politicas de las comunidades® para asi poder abordar de forma
pertinente sus intereses. jya basta! de estandarizar, de homogenizar lo que es por naturaleza y
culturalmente diferente, no podemos ubicar al “campesino”** (Contreras, 2012) en escenarios de
consumo, de globalidad, sin un propdsito que considere sus propios intereses de vida, el sistema es
quien debe adaptarse a esto y no lo contrario.

Los procesos educativos deben sin duda alguna trascender lo curricular y enfocarse en lo
vital, la mirada natural del proceso de aprendizaje en perspectiva de su contexto, su historia
sociocultural. Lo anterior no indica en ningn momento retraso en la sociedad, ello solo ha sido
parte de imaginarios constituidos, pero, sin duda, equivocos de la sociedad. Todo lo contrario, y
mucho menos rechazo a lo nuevo, la mirada es mas compleja y rica de posibilidades, de
oportunidades siempre en favor de las personas y no de los capitales.

Caldas es un territorio pionero en buenas practicas educativas en el medio rural, desde hace
ya 37 afios este es un referente importante para la investigacion y probablemente serd un foco de

revision, en torno a los resultados que a continuacion se referencian:

33 | éase el libro “Escuela Rural y Organizacién Comunitaria. Instituciones Locales para el Desarrollo y el Manejo
Ambiental” de Pare y Lazo (2003).

3 Léase el texto “Saber campesino: otra forma de experimentar la escuela rural, conclusiones”, de Contreras (2012, p.
7.
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Desde 1982, Escuela Nueva ha tenido mas de un millon de beneficiarios y ha ofertadd dos
millones de cupos en distintas modalidades. Ya se ha expandido a otras zonas del pais y
solo en Caldas tiene 37.745 estudiantes matriculados en educacion bésica, 4.202 en media

y 4.822 en terciaria. (Programa Escuela Nueva, una oportunidad que cumplié 35 afios en

Caldas, 2017).

Al respecto de estos datos, los diferentes testimonios que en este proceso de afos se
visibilizan dan cuenta de elementos positivos frente a la forma en que los estudiantes asumen el
escenario de la Escuela Nueva y sus aprendizajes en temas especificos para poder tener mejor
opcioén de incursionar en el mundo laboral. No obstante, no se toca el tema en propiedad del
docente, ese profesional de la educacion que quizas no ha sido capacitado o formado para estos
escenarios; este es el interés de indagar por sus experiencias y la forma en que asume estos retos,
los afronta en muchos casos con resultados al final muy significativos para él y sus estudiantes, son
héroes, personas de a pie que llegan una realidad en donde lo aprendido en la universidad en
facultades de educacion pasa a un segundo plano.

La educacion rural tiene un gran reto, principalmente para las politicas educativas del pais
y de la region latinoamericana. Existe una gran brecha entre la educacion de la zona rural y la zona
urbana, brecha que el estado y los diferentes gobiernos han ignorado durante afios. La educacion
rural, en su mayoria, cuenta con grupos poblacionales vulnerables, donde los factores como la
inequidad, pobreza, violencia y exclusion social del desarrollo inciden determinantemente en la
calidad educativa; por lo anterior, necesita ser atendida con celeridad. Se precisa de conectividad,
material pedagogico y garantizar la presencia permanente del colectivo docente durante el afio.
Solo cuando la educacion rural sea atendida como prioridad, se lograran cambios verdaderamente

significativos.
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El proyecto de vida es un asunto pendiente de ser consolidado en el escenario edueativo
rural, debido a que la centralizacién no permite reconocer qué tipo de proyectos especificos se
requieren ejecutar en el territorio rural. Muchas veces los proyectos o la capacitacion docente no
corresponden a las caracteristicas socioculturales del territorio, puesto que lo que se pretende desde
lo ministerial o estatal es la ejecucion o desarrollo de proyectos sin el enfoque suficiente y necesario
para atender a la comunidad especifica. Por esta razon, es complejo pensar en un proyecto de vida
sostenible para estas circunstancias poco o nada reconocidas.

Conclusion in vivo docente rural:

Pienso que es importante fijarnos nosotros desde el punto de vista académico, desde el

punto de vista social, en esas comunidades que estan total y completamente olvidadas, que

muchas veces las politicas publicas estdn muy bien escritas, pero muy mal articuladas,
entonces a las comunidades rurales les terminan llegando cosas que no necesitan y no se
enfoca directamente sobre las problematicas reales que existen dentro del campo y no se
les ofrecen a estas familias, sobre todo a estos muchachos en formacion, las herramientas
necesarias para poder hablar de un impacto real sobre las comunidades. Nosotros no
podemos seguir pensando que el mundo gira en torno a la ciudad y a la comunidad que
tenemos, mientras las familias en el campo pasan por cualquier cantidad de vicisitudes
porque los servicios no publicos llegan, porque no llegan las ayudas estatales, porque la
formacion o el apoyo a estas comunidades es nula, pero siguen existiendo ahi, siguen
estando ahi y bastante cerca de la ciudad y uno no se toman el trabajo de decir: “bueno,
como es esa dinamica normal de un estudiante”. (Docente Luz Amparo, Escuela Elvecia,
— vereda San Peregrino, municipio de Manizales -, comunicacion personal, septiembre de

2019)
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Con relacion a las hipotesis planteadas y su reafirmacion en el marco del proceso de
investigacion, se logra concluir la importancia de no concentrar la accion educativa en procesos
activistas y que no se explicitan a partir de procesos sistematicos de investigacion que permiten
visualizar de manera clara hacia donde se debe perfilar la politica educativa, de tal manera que se
descentralice la directriz ministerial para la dinamica de escuelas rurales y urbanas.

En la escuela rural se debe considerar la mirada sociocultural para tener de este modo una
gestion educativa situada en la realidad propia del escenario educativo rural. En este sentido,
Quevedo (2005) plantea que

Las politicas de estimulo en la educacion rural no pueden limitarse al acto educativo, pues

los niveles de pobreza y las condiciones sociales y econémicas del entorno rural, obligan a

otorgar un tratamiento integral al nifio y al joven, que suplemente sus carencias en el orden

nutricional, de salud, vestido, materiales educativos y otras necesidades no satisfechas, para

que ellos encuentren en la escuela un centro de formacion integral. (p. 110)

Es la dindmica del sistema
educativo, descontextualizada y
homogenizante; su proceso indiscriminado
de medicion y las politicas inconsistentes
son parte de las causas sustanciales del
éxodo rural a la urbe. El problema de fondo

y de largo aliento es la desnaturalizacion del

habitante del campo, puesto que es quien Figura 49. Encuentro con el docente en aula multigrado.
Aula sede La Llanada.

conoce la tierra, sus potencialidades

humanas y su saber, en la gran mayoria de veces intergeneracional, el que se descapitaliza, en un

territorio que posee su mayor riqueza en la fertilidad de fauna y de flora, de posibilidades
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productivas agricolas, es decir, un pais que puede ser industrializado desde adentro y no desde
afuera como se hace en la actualidad y por lo cual, el campo es casi despreciado en su totalidad.

Siguen surgiendo muchas preguntas alrededor de la ruralidad desde lo educativo, una de estas
¢ Como comprendemos la educacion rural en perspectiva pedagdgica, social, cultural, politica?
¢Como en la limitante de accesibilidad, de oportunidad y de garantia se convierte en una causa
directa de la calidad? ¢ La calidad educativa rural es menor a la urbana? ¢ Como se entiende la
calidad educativa en el sistema social, politico, conceptual? ¢ Deberia existir un concepto de
calidad educativa rural diferente a la urbana?

Por ellos es necesario continuar en este proceso critico, reflexivo y propositivo de nuevas
comprensiones, acciones y practicas donde se reivindique el proceso educativo rural a nivel de

Latinoamérica.

7.3.Recomendaciones generales

Al respecto de la escuela rural, es importante reconocer la dimensién social en el contexto
rural, sus diferencias comportamentales, las realidades intrafamiliares, la relacion del docente con
sus estudiantes, padres de familia y/o cuidadores, quienes hacen parte de toda una dindmica escolar
compleja.

El rol del docente multitareas le convierte en un orientador de aspectos diferentes a los
académicos, se recomienda en el marco de las iniciativas que pueden existir en este escenario a la
luz de los ejes pedagdgicos para el desarrollo humano y que sin duda buscan favorecer dichas
dindmicas, centrar esfuerzos en apoyos al docente desde diferentes competencias que le brinden la
capacidad de abordar cuestiones y situaciones que van mas alla de su disciplina. Adicionalmente,

se sugiere potenciar el docente en temas como la inteligencia emocional, la comunicacion asertiva
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y pedagogica, manejo de protocolos relacionados con la atencion integral para el fortalecimiento y
debido registro de procesos psicosociales en la comunidad educativa.

Desde las diferentes areas del saber, se recomienda mas alla de las politicas educativas
vigentes en materia rural, pensar la escuela pedagégicamente desde si misma y para ello el docente
es fundamental, él es quien podra desarrollar nuevas practicas pedagdgicas y, con esto,
investigacion educativa, “Sostenemos que la formacion docente es un espacio fructifero para
ensayar y construir nuevas practicas, entre ellas hacer y sostener la investigacion” (Brumat y Baca,
2015, p. 14).

La investigacion es clave, entonces, porque abre la posibilidad de innovar en las estrategias
de aula, necesarias para adaptar los conocimientos y transformarlos en aprendizajes significativos
aterrizados en el territorio donde se desarrollan, es decir, no basta solo con transmitir, replicar
contenidos, lo importante de la reflexién pedagdgica propuesta es que implica generar sentido en
dichos saberes para la critica de realidades y propuestas de solucién por parte de quienes viven el
dia a dia, los estudiantes que habitan en lo rural.

Las diferentes caracteristicas del contexto educativo de la ruralidad permiten pensar en
perspectiva de transformacion una serie de posibilidades para su gestion. La adaptacion sin duda
ha sido una constante en la gestién y la experiencia educativa docente, entendida dicha adaptacion
como esa capacidad de resiliencia ante las diferentes condiciones socioculturales, politicas en el
escenario educativo. En consecuencia, se recomienda al docente de este territorio continuar
pensando la escuela desde adentro, aprovechando las potencialidades y las capacidades propias de
sus estudiantes; no obstante, se perfila en sus practicas la necesidad de ser visibilizadas y de este
modo poder ser reconocidas en el escenario global y sobre todo en el escenario de formulacion de

nuevas politicas educativas consistentes.
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Se recomienda en esta linea que el docente rural sea capacitado en proceseS de
sistematizacion de experiencias educativas, con lo cual se logran gestionar los conocimientos y
buenas practicas de los docentes en este escenario, ademas las practicas sociales de la comunidad
como una caracteristica a destacar en la sinergia que de diversas maneras permite avance y
desarrollo endogeno en la ruralidad.

Enfaticamente se recomienda el empoderamiento personal y profesional de todos aquellos
interesados en el desarrollo rural, el pensar primero el desarrollo humano como una necesidad
latente del territorio, de la comunidad y del individuo que hace parte de este lugar, el cual esta
reconociendo sus posibilidades a partir de las oportunidades y de sus potencialidades, también la
manera en que su contexto se desarrolla econdmicamente para de este modo aportar desde su propia
iniciativa.

Por esta razon, el emprendimiento debe ser parte estratégica de dicho desarrollo desde todo
orden y desde los primeros niveles de formacion.

Es clave que el docente rural sea formado para la ruralidad y no para la convencionalidad
de un sistema estandar de educacién, en la medida de lo posible, este deberia tener las condiciones
y caracteristicas propias del lugar que atiende, asi este no pertenezca inicialmente a dicho lugar,
por lo cual se sugiere que las inducciones tengan un proceso de adaptacién y de acompafiamiento
en los aspectos administrativos, pedagdgicos, entre otros, desde lo ministerial y desde las
instituciones y comunidades que forman los educadores.

Se recomienda el desarrollo de planes y programas atractivos para el docente que es o hara
parte de la educacion en la ruralidad, que tiendan a generar una perspectiva de forma de vida, no
solo para los estudiantes habitantes de este lugar, pues también el docente es parte de dicha realidad.
Aunado a esto que el factor distancia hace que dicho docente deba desplazarse e instalarse en estos

contextos incluso alejado de su familia, las cuales en muchas ocasiones hacen parte de la ciudad o
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de la municipalidad; lo que genera consecuencias socio afectivas que decantan en no
permanencia o rotacion de docentes, asunto que afecta directamente la calidad de los procesos
educativos.

Se recomienda en el marco de las politicas pablicas, reconocer la dificultad y la prioridad
para con los escenarios educativos rurales, los cuales se pueden configurar como un punto
estratégico de la agenda comunitaria. EI desarrollo de la ruralidad depende sin duda de otras
caracteristicas y mucho mas profundas; no obstante, el espacio de construccidn ciudadana requiere
de un apoyo pedagagico, el cual podré ser capitalizado desde la escuela y sus diferentes proyectos.

El saber pedagdgico es un medio, méas no es de manera tangencial la solucion de todos los
asuntos del escenario educativo como lugar y, en términos generales, del proceso educativo rural,
es por esto que se recomienda de manera complementaria a la practica pedagogica dotar al docente
rural de saberes especificos sobre el campo, la manera de vivir y las formas en que los habitantes
desarrollan sus vidas, porque esta es la clave de todo, el reconocer el contexto permite tener una
base clase de lo que se debe o0 no se debe modificar, resignificar. La creatividad, pero sobre todo la
vocacion del docente, posibilitaran nuevos y mejores caminos para el aprendizaje y la formacion
con perspectiva critica y propositiva de las realidades.

En perspectiva del docente y la realidad del pais, tanto en el territorio objeto de estudio
como en la regién comparada del Putumayo, la situacion humanitaria es compleja, por lo cual se
concluye y se identifican dos angulos principalmente:

El primero esté en las garantias politicas en materia educativa y el conflicto del pais. El
segundo se puede comprender desde varios puntos de vista, uno de ellos es la corrupcion o ausencia
de diligencia a nivel de los entes gubernamentales que estan relacionados con la gestion educativa

en lo publico fundamentalmente y los conflictos armados que de forma directa afectan la vida de
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los habitantes rurales, como ocurre histéricamente en el departamento del Putumayo, €n el
municipio de Puerto Leguizamo.

La poblacion putumayense, en especial en entornos rurales, vive una compleja situacion.

Dada la presencia de multiplicidad de actores armados legales e ilegales, la poblacion civil

enfrenta situaciones de fuegos cruzados, desplazamientos, confinamientos,

desabastecimiento de alimentos, presencia de minas antipersona y otros remanentes de

guerra. (Duque, 2019, p. 5).

En Caldas, el conflicto ha tenido su historia, sin embargo, en comparacién con el Putumayo,
ha sido menos golpeado en los Gltimos afios. Por ejemplo, para el caso de EI Congal, Ospina et al.
(2021) mencionan que “En el 2015, la escuela de la vereda EI Congal inici6 con seis nifios, pero
rapidamente tenia 21 nifios y nifias en multigrados que venian de veredas aledafias a estudiar” (p.
115).

En la subregidn centro sur de Caldas, objeto de la investigacion, se logré evidenciar que, al
contrario de otros escenarios socioeducativos, este ha servido para el acogimiento de personas
nifios, nifias, adolescentes y jévenes desplazados por el conflicto armado del pais, ademas de recibir
en sus aulas unitarias a inmigrantes principalmente venezolanos que han sufrido de diferentes
situaciones humanitarias en su pais de origen, lo cual los pone en una misma circunstancia de vida
que los habitantes afectados por el conflicto en Colombia.

Con lo anterior es importante reconocer como dos escenarios educativos comparados de la
ruralidad poseen caracteristicas tan similares en el marco del quehacer pedagogico docente, pero
con un escenario socio cultural y politico tan diferente, paradojicamente amparados por el mismo
estado social de derecho.

Con relacion a la mirada comparativa de territorios, Colombia es un pais centralizado de

forma exacerbada en materia educativa, la caracterizacion del territorio en perspectiva comparada
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permite concluir que el planteamiento uniforme del sistema educativo, no aplica en ningun ¢aso a
las dindmicas de ruralidad del territorio del putumayo ni tampoco de ningun otro territorio, puesto
que las préacticas rurales estan condicionadas a tiempos y actividades socio culturales, econdémicas
especificas, incluso no reconocidas por las vias o medios oficiales del estado, en este sentido la
realidad se ha configurado en una especie de inframundo con sus propias condiciones socio
culturales, econdmicas particulares de la dinamica politica, normalizada por las leyes o sistemas
de capital legales. De una forma atrevida se podria decir “hipotéticamente que se ha normalizado

b

lo ILICITO lo que esta al margen de la ley en algunas zonas de la region’

7.3.1. Recomendaciones en la mirada comparada

p—

Frente al modelo pedagdgico de la
institucion educativa, en la revisiéon hecha al
modelo pedagdgico, este no se encuentra
declarado, es decir, se plantean aspectos

relacionados a modelo pedagdgico,

contenidos relacionados con el saber ser,
) Figura 50. Centro Educativo Santa Maria, Puerto
saber hacer, saber saber, contenidos Leguizamo — Putumayo.
actitudinales, entre otros aspectos, pero no tienen en cuenta aspectos relacionados con su propio
modelo pedagdgico, siguen siendo estos asuntos generales.
En este sentido, se retoma una de las conclusiones socializadas y que aplica completamente
a esta institucion educativa:

Es importante redefinir y fundamentar los modelos pedagdgicos desde sus elementos

constitutivos: representantes de las corrientes pedagdgicas que los sustentan en sus principios
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epistemoldgicos, socioldgicos, psicolégicos y filosoficos, metas de formacidn, metodologia,
procesos de evaluacion, recursos educativos y propuesta curricular.

En la conversacion con el director y los docentes se ha podido evidenciar que sus practicas
pedagdgicas, incluida la planificacion de area y de aula, han sido desarticulada del PEI, sin
embargo, se han acogido a las nuevas directrices ministeriales.

Se recomienda con base en lo anterior que la planeacion de las areas se desarrolle
considerando una propuesta pedagogica que reconozca las buenas précticas que se llevan a cabo
en las sedes rurales visitadas.

También, es importante y necesario que los docentes rurales socialicen sus experiencias
educativas de manera tal que estas sean reconocidas institucionalmente y permitan de este modo
aportar a la construccion de un modelo pedagdgico propio y que sea afin a las practicas educativas
de la IE.

Los profesores de las sedes visitadas no reconocen los PIAR®, este es un aspecto relevante
frente al trabajo de planificacion de areas y de los planes de aula; y, aunado a ello, la ausencia de
caracterizacion de los estudiantes, lo cual hace que dicha planificacion carezca de pertinencia en
los casos de nifios que requieran de algln tipo de atencidn integral en la mirada pedagdgica
compartida.

Se recomienda el estudio del decreto 1421 de 2017 a los docentes de las sedes y en general
de la institucion; y el uso y estudio de los DUA como una posibilidad para el desarrollo de planes

de aula de calidad.

% Plan Individual de Ajuste Razonable, es una carpeta que permite el registro del proceso de ensefianza y aprendizaje
de un estudiante particular de acuerdo a su caracterizacion con alguna condicién cognitiva, sistémica, funcional, motriz,
socio afectiva, entre otras. Esto representa un diagndstico médico o pedagdgico y es con base este que se opera el
PIAR.
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Los nifios y nifias en la sede La Llanada tienen un muy bajo nivel de comprension lectora,
lo que dificulta su aprendizaje en las demas areas del saber, por esto es urgente una capacitacion
docente para el manejo del aula multigrado en procesos didacticos del area de lenguaje
principalmente.

El Modelo Escuela Nueva sigue siendo una utopia de acuerdo con el relato de los docentes
en el aula multigrado de la ruralidad.

Frente al proceso de evaluacion institucional: se hizo revision del SIEE del CER Santa
Maria, se logra concluir que contiene todos los aspectos normativos asociados como un
componente del PEI establecido en el numeral 5, del articulo 14 del decreto 1860 de 1994, (Planes
de estudio y criterios de evaluacién de los educandos); no obstante, el SIEE no es consistente en
términos de adoptar una préactica pedagdgica evaluativa propia, no se tienen en este sentido bases
epistemoldgicas, ni tedrico conceptuales que den soporte académico al modo de evaluar propio del
Centro de Educacion Rural Santa Maria, siguen siendo en este sentido generalidades para cualquier
otra institucion.

Se recomienda en este sentido resignificar a partir de lo que se tiene en el PEI sobre la
evaluacion desde lo normativo, ampliar en aspectos pedagdgicos propios de una evaluacion del
aprendizaje y de la ensefianza, postulados tedrico conceptuales que perfilen una evaluacion
formativa y de procesos de acompafiamiento que trasciendan el aspecto de la calificacion y no se
reduzcan a una escala valorativa 1 a 5 como se plantea en el PEI.

El docente méas que un sujeto dedicado a la ensefianza de lo académico, se convierte en
apoyo y medio de la resiliencia para todas las escuelas y comunidades rurales, en su

mayoria vulnerables y vulneradas.
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