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INTRODUCCION

“La oralidad es natural, consustancial al ser humano y constitutiva de la persona como
miembro de una especie” (Casamiglia y Tuson, 1999: 27). Se trata de un elemento relevante
teniendo en cuenta sus multiples y fundamentales funciones sociales, estéticas y ludicas. A
través de la accion del habla, podemos establecer relaciones sociales, realizar la mayoria de las
actividades cotidianas, llevar a cabo una vida social y transmitir oralmente rasgos culturas
(Casamiglia y Tuson, 1999: 29). Ademas, las destrezas orales cubren cerca de un 75 % de todas
las actividades comunicativas, distribuido en un 45 % destinado a escuchar y un 30 %, a hablar

(Cassany, Luna y Sanz, 2001: 96-97, Rivers y Temperley, 1978).

En el 4ambito de la ensefianza y el aprendizaje de una segunda lengua o una lengua
extranjera, las destrezas orales también son imprescindibles e importantes. A principios del
siglo XX, el establecimiento del Método Directo y el Método Audiolingual permitié consolidar
el aprendizaje de la lengua oral. Luego, con la aparicion de la competencia comunicativa,
concepto acufiado y definido por Gumperz y Hymes (1972: viI) como “aquello que un hablante
necesita saber para comunicarse de manera eficaz en contextos socialmente significantes”, y la
generalizacion del enfoque comunicativo en los ltimos afios, la adquisicion de la habilidad
para comunicarse oralmente se convierte en un objetivo mas importante, y al mismo tiempo,
en un reto muy complicado (cf., entre otros, Baralo, 2000; Cabezuelo, 2006; Torremocha, 2004;
Vine y Ferreira, 2012), puesto que la ensefianza de las destrezas orales desempefia un papel

fundamental en el desarrollo de la competencia comunicativa.

A pesar de la importancia de las destrezas orales, en muchas situaciones suelen ser
ignoradas. Tal y como afirma Penas Ibanez (2013: 131): “aunque nadie niega la importancia
de la comunicacion oral ni que la competencia oral sea un objetivo educativo clave, ain
continlia bastante descuidada y rezagada, como si bastase el desarrollo espontaneo que se
deriva de su uso para hacer frente a las multiples situaciones y contextos en que nos
desenvolvemos”. En el caso de la ensenanza del espanol en las universidades chinas, también

nos parece que la oralidad no ha recibido ni esta recibiendo una atencion suficiente. Por ejemplo,
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en cuanto a la clase oral, suele impartirse una sesion de dos horas a la semana en muchas
escuelas superiores segun los programas universitarios (Chang, 2004: 105), asi que un tiempo
tan escaso no ofrece muchas oportunidades a los estudiantes para practicar la oralidad en el
aula. Ademas, se utiliza mas el método de la enseflanza de gramatica-traduccion (Sanchez
Grifian, 2008: 312), esto supone que en las otras clases los estudiantes reciben mas input que
output, es decir que no suelen practicar utilizando realmente la lengua. Asimismo, a causa de
la supresion de la prueba oral existente anteriormente en el examen oficial de la especialidad
espanola del nivel 4 (EEE-4) y la interpretacion visual como la unica prueba oral del examen
del nivel 8 (EEE-8), la oralidad no parece tan sustancial. Sin embargo, a medida que se
desarrolla la relacion comercial entre China y los paises hispanohablantes, hay cada dia mas
estudiantes universitarios chinos que cursan la especialidad de Filologia Hispanica, porque
creen que se trata de una carrera universitaria que les puede ofrecer un facil acceso a buenos
trabajos (Liu, 2007: 8). Para obtener una gran competitividad profesional, el desarrollo de todas
las destrezas en el aprendizaje del espafiol resulta muy importante y, entre ellas, destacan las
destrezas orales, que constituyen una habilidad imprescindible en el trabajo del comercio
exterior, profesion a la que se dedica o quiere dedicarse la mayoria de los graduados del espaiol
(Liu, 2007: 9). Por tanto, compartimos la idea propuesta explicitamente por Alcoholado
Feltstrom (2020: 327) sobre las necesidades en el desarrollo de la expresion oral en espaiol

como lengua extranjera en China.

Al respecto, encontramos algunos estudios anteriores relacionados con la ensefianza y el
aprendizaje de las destrezas orales en el contexto chino, los cuales pueden dividirse
principalmente en cuatro aspectos: 1) sobre los errores y dificultades lingiiisticos o problemas
comunicativos de la produccion oral del alumnado chino (Cortés Moreno, 2002, 2014; Bega
Gonzalez, 2014; Pérez Ruiz, 2011; Planas, 2007; Hsieh, 2015; Muifioz Torres, 2010; Falero
Parra, 2016); 2) sobre las actividades orales realizadas en el aula de espafiol en China (Garcia,
2012; Sanchez Benitez, 2009; Anglada Escudé¢, 2012; Alba Quinones, 2013; Yin, 2015;
Viézquez Torronteras y Morreno-Arrones Delgado, 2017); 3) sobre el ambito fonético-

fonologico a través del estudio contrastivo o de experimentos, tales como los problemas
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segmentales y suprasegmentales de los estudiantes sinohablantes, o las diferencias entre
espafiol y chino en estas materias (Blanco Pena, 2004; Cortés Moreno, 2001a, 2001b, 2003a,
2003b, 2006; Wang, 2001; Orti, 1990; Planas, 2009; Chen, 2011; Cao, 2006; Lu, 2014; Chih,
2013; Alcoholado, 2013); 4) sobre la situacion de las clases orales del espafiol en China,
atendiendo a los papeles que desempefian los profesores y estudiantes y el ambiente de la clase
(He, 2008; Couto, 2008; Cortés Moreno, 2002; Sanchez Grifidn, 2009; Muioz, 2010; Liang,

2000).

En este trabajo, ademas de estudiar en general los problemas, errores y dificultades de la
produccion oral de este grupo de alumnos, también nos centramos en la fluidez, concepto
frecuentemente evaluado en el &mbito de la ensefianza y en la adquisicion de las destrezas
orales. A la hora de realizar la revision bibliografica, no hemos encontrado investigaciones que
traten de la fluidez especificamente en los estudiantes sinohablantes entre las bibliografias a
las que hemos podido acceder. Por eso, este trabajo que llevamos a cabo puede rellenar este
hueco con un estudio particular y pormenorizado sobre la fluidez de los estudiantes

sinohablantes.

El presente estudio tiene como objetivo fundamental, por un lado, estudiar las destrezas
orales de los estudiantes sinohablantes que aprenden espafiol como lengua extranjera,
centrandose en los problemas, errores y dificultades generales con los que se enfrentan en la
produccion oral; por otro lado, investigar la fluidez del alumnado chino como un aspecto
particular, incidiendo en dos elementos especificos que pueden influir en la fluidez: por un lado,
la flexion morfologia en varias categorias gramaticales y, por otro, el enlace fonético del
espafiol. Asimismo, planteamos algunos objetivos especificos que pretendemos cumplir en este

trabajo:

1) Estudiar las teorias relativas a las destrezas orales en el &mbito de la ensefianza y el

aprendizaje de ELE con el fin de sentar las bases para el presente trabajo.

2) Explorar las diferencias y similitudes entre espafiol y chino sobre las categorias

gramaticales propias de distintas clases de palabras: género, nimero, tiempo, aspecto,
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modo y persona, con el fin de prevenir los posibles problemas y dificultades que tienen

que afrontar los estudiantes sinohablantes.

3) Conocer la situacion de la ensefianza de las destrezas orales en las universidades

chinas.

4) Identificar los problemas y dificultades concretos a los que se enfrentan los estudiantes

sinohablantes en cuanto a las destrezas orales.

5) Averiguar la situacion sobre la percepcion y la realizacion del enlace fonético del

espafiol por parte de los estudiantes sinohablantes.

6) Investigar los comportamientos que interfieren en la fluidez de este alumnado y

analizar como posibles causas los aspectos que dificultan la fluidez.

Para todo ello, nos aprovechamos de varios recursos metodoldgicos. Mediante la revision
de los trabajos bibliograficos a los que hemos podido acceder y el estudio contrastivo entre
espanol y chino sobre algunas categorias gramaticales, intentamos conocer y predecir
preliminarmente los posibles problemas y dificultades en el ambito de las destrezas orales.
Luego, a través de la realizacion del cuestionario, indagamos en la propia percepcion de las
destrezas orales por parte de los estudiantes sinohablantes. Por ultimo, valiéndonos de
experimentos, nos proponemos confirmar o rechazar las hipotesis que se han establecido en
torno a algunos problemas concretos. Durante todo el proceso, también nos valemos de
recursos tecnoldgicos para facilitar el trabajo. Por ejemplo, aprovechamos el software Praat
para identificar si se ha realizado el enlace fonético del espanol con mayor precision, y
utilizamos el programa estadistico SPSS para analizar los datos recogidos del cuestionario y de

los experimentos.
En general, este trabajo estd dividido en seis capitulos:

El capitulo I trata principalmente sobre las teorias relacionadas con las destrezas orales en
el ambito de la ensenanza y el aprendizaje del ELE, incluyendo las interpretaciones del propio
concepto, para estudiar sus definiciones y caracteristicas; el proceso psicolingiiistico y

lingiiistico de la produccion oral, para explorar las diferentes fases que atraviesa el acto de
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habla tanto en la lengua materna como en la segunda lengua o la lengua extranjera; asi como
el tratamiento de las destrezas orales en el aula del espaiol, para conocer las especificaciones,
la evaluacion, las actividades y estrategias en torno a la expresion oral, la interaccion oral y la
mediacion oral. Ademas, intentamos profundizar en la fluidez, un aspecto especifico de las
destrezas orales cuyo dominio supone una enorme dificultad para el alumnado sinohablante,
estudiando las definiciones y rasgos, los fendmenos de vacilacion, las variables temporales y
los otros marcadores y medidas de la fluidez, asi como la capacidad del procesamiento
cognitivo, la competencia lingiiistica y los aspectos fonicos como los factores principales que

dificultan la fluidez.

El capitulo II propone explorar las diferencias y las similitudes entre chino y espafiol
mediante el estudio contrastivo sobre algunas categorias gramaticales: género, nimero, tiempo,
modo, aspecto, persona, es decir, los rasgos flexivos que pueden generar transferencia negativa
y causar enorme dificultad en la produccion oral, sobre todo en el proceso de la codificacion
gramatical, debido a la gran diferencia entre ambas lenguas, ya que en espafol, estos rasgos se
manifiestan en su mayoria a través de la flexion morfologica, mientras que en chino, que es
una lengua aislante sin flexion, se tiene que recurrir a procedimientos 1éxicos o gramaticales
para expresarlos. Ademas, llevamos a cabo el estudio contrastivo sobre el enlace fonético como
caso particular, fendmeno que consideramos que también impide la fluidez en el habla, puesto
que el encadenamiento de las letras fronterizas pertenecientes a palabras consecutivas beneficia

a la continuidad del discurso en el sentido de la percepcion.

El capitulo III esta dedicado a describir la situacion de la ensefianza de las destrezas orales
en universidades chinas. Investigamos el programa elaborado para la ensefianza de la
especialidad de Filologia Hispanica en la educacion superior en China, centrandonos en los
requisitos y las especificaciones que estipula; revisamos las asignaturas relativas a las destrezas
orales, atendiendo a la duracion, la distribucion en el curso, las actividades realizadas, los
materiales didacticos utilizados y la evaluacion parcial y final; abordamos la metodologia en
la ensefianza de la expresion oral, sobre todo, los papeles que desempenan los profesores y los
estudiantes en el aula de ELE; asi como las pruebas de la produccion oral en el examen oficial
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que se realiza para evaluar a los estudiantes universitarios de esta especialidad. Asimismo,
también estudiamos de manera preliminar en el Gltimo apartado de este capitulo los problemas,
errores y dificultades que afrontan los estudiantes sinohablantes en la adquisicion y el

aprendizaje de las destrezas orales a partir de los estudios anteriores.

En el capitulo IV, llevamos a cabo un cuestionario de autoevaluacion de destrezas orales
entre los estudiantes sinohablantes que aprendieron o aprenden espafiol como lengua extranjera.
Mediante analisis descriptivo y pruebas estadisticas, intentamos estudiar, en primer lugar, el
nivel de las destrezas orales del perfil seleccionado en comparacion con el nivel general del
espafiol; en segundo lugar, los problemas especificos autoevaluados respecto al ambito de la
fonética y fonologia y de la expresion e interaccion orales; por tltimo, los posibles factores que
ejercen influencia en las destrezas orales, tales como la formacién académica, el tiempo de

estudio, la frecuencia de uso y la estancia en paises hispanicos.

En el capitulo V, disefiamos un experimento sobre el enlace fonético del espafiol, con el
fin de estudiar la percepcion y la realizacion de este fendmeno por parte de los estudiantes
sinohablantes. El enlace es omnipresente en espafiol, pero no aparece en chino. Suponemos
que la diferencia puede conducir a la transferencia negativa en el ambito fonico, y que la
resilabacion y las modificaciones fonéticas pueden constituir grandes obstaculos para los
estudiantes sinohablantes del espaiol tanto en la comprension oral como en la expresion oral.
Por tanto, a través del analisis descriptivo y pruebas estadisticas, pretendemos investigar la
influencia del enlace en la discriminacion 1éxica, conocer las situaciones de la realizacion del
enlace por los estudiantes sinohablantes, explorar la relacion entre la percepcion y la
realizacion del enlace y estudiar la posible influencia de la ensefianza y la conciencia del

encadenamiento y la sinalefa en su percepcion y realizacion.

En el capitulo VI, llevamos a cabo otro experimento, también relativo a la fluidez, con el
objetivo de analizar los comportamientos de los estudiantes sinohablantes a ciertos parametros
de la fluidez, tales como la pausa, la autocorreccion y la repeticion, fendémenos relacionados
con la vacilacion, que son factores clave para determinar el nivel de fluidez (Riggenbach, 1991).

Asimismo, debido a la gran diferencia entre la lengua materna y la lengua meta y la posible
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aparicion de la interferencia, suponemos que la flexion morfologica en cuanto a varias
categorias gramaticales de espafiol puede afectar a la fluidez, por tanto, a través del analisis de
los resultados del experimento y de la revision de las transcripciones de grabaciones,
intentamos identificar los factores principales que propician la aparicion de los fendmenos de

vacilacion mencionados.
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CAPITULO 1. LAS DESTREZAS ORALES. LA FLUIDEZ

Las destrezas orales, junto con las destrezas escritas, lectoras y auditivas, constituyen las
habilidades relevantes e imprescindibles en el &mbito de la ensefianza y el aprendizaje de la
segunda lengua o la lengua extranjera. Desde el establecimiento del Método Directo y el
Método Audiolingual a principios del siglo XX, que permite consolidar el aprendizaje de
lengua oral, hasta la aparicion de la competencia comunicativa y la generalizacion del enfoque
comunicativo en los ultimos afios, la adquisicion de la habilidad para comunicarse oralmente
se convierte en un objetivo cada vez mds importante, y al mismo tiempo, un reto muy
complicado (véanse, entre otros, Baralo, 2000; Cabezuelo, 2006; Torremocha, 2004; Vine y
Ferreira, 2012). Con el objetivo de investigar las destrezas orales generales y, ante todo, el caso
particular de la fluidez de los estudiantes sinohablantes, hemos de revisar con detalle las teorias
al respecto. Por tanto, en este capitulo, pretendemos estudiar el marco teodrico relativo a las
destrezas orales y la fluidez. En cuanto al primer concepto, nos centramos en la definicion,
caracteristicas, clasificacion del propio término, el proceso de la produccion oral, asi como en
el tratamiento de las destrezas orales en el aula de ELE, tales como las actividades y estrategias
en torno a la expresion oral, la interaccion oral y la mediacion oral, las especificaciones y la
evaluacion. Ademas, intentamos profundizar en la fluidez, aspecto especifico de las destrezas
orales, cuyo dominio supone una enorme dificultad para el alumnado sinohablante.
Principalmente, nos centramos en los marcadores de la fluidez, asi como en los factores que

influyen en la fluidez.

Para ello, el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensenianza, evaluacion (en adelante, MCER) (CE, 2002), que proporciona un estandar europeo
para medir el nivel de espafiol con cuestiones integrales planteadas sobre el aprendizaje, la
ensenanza y la evaluacion, nos sirve como una obra bibliografica decisiva para estudiar las

teorias al respecto. Sobre todo, tomamos como referencia los siguientes contenidos:
- Procesos comunicativos de la lengua (CE, 2002: §4.5: 88-90).

- Especificaciones de las destrezas orales (CE, 2002: §3.6: 33-36)
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- Descriptores ilustrativos y evaluacion de las destrezas orales (CE, 2002: §3.4: 29-33)

- Actividades y estrategias de expresion oral, interaccion oral y mediacion oral (CE, 2002:

§4.4: 61-68, 74-86)

1. Las destrezas orales en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas

Refiriéndose a la oralidad en el &mbito de la ensefianza y aprendizaje de lenguas, existen
muchas expresiones relacionadas, mas o menos equivalentes: «produccion oraly, «expresion
oral», «interaccion oraly», «comunicacion oral», «destrezas orales». En el presente trabajo,
entendemos la expresion las destrezas orales como un conjunto de las habilidades o
capacidades relativas a cualquier faceta oral, incluidos todos estos principales procesos orales
mencionados requeridos en la comunicacion oral. Para conocer de manera mas explicita lo que
estudiamos, en primer lugar, intentamos estudiar todos estos conceptos en cuanto a su

definicion, caracteristicas, clasificaciones.

1.1 Sobre las destrezas orales

1.1.1 La definicion

Tradicionalmente, el objetivo se define muy comunmente en el ambito de la ensefianza y
aprendizaje de lenguas en términos de cuatro destrezas/habilidades lingiiisticas (/inguistic
skills): expresion oral, expresion escrita, comprension auditiva y comprension lectora
(Widdowson, 1978: 57). Estas destrezas hacen referencia a las formas en que se activa el uso
de la lengua. Entre ellas, la expresion oral se define en el Diccionario de términos clave de

ELE" de la siguiente manera:

La expresion oral es la destreza lingiiistica relacionada con la produccion del discurso oral. Es una
capacidad comunicativa que abarca no sélo un dominio de la pronunciacion, del Iéxico y la
gramatica de la lengua meta, sino también unos conocimientos socioculturales y pragmaticos.

Consta de una serie de microdestrezas, tales como saber aportar informacion y opiniones, mostrar

! Diccionario online: https://cve.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca_ele/diccio ele/diccionario/expresionoral.htm.

Fecha de consulta: 17 de octubre de 2021.
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acuerdo o desacuerdo, resolver fallos conversacionales o saber en qué circunstancias es pertinente

hablar y en cuales no.

Ademas de la expresion oral, que es un término bien definido, también encontramos
variados conceptos utilizados en estudios anteriores para referirse al proceso oral o
relacionados con la oralidad. Por ejemplo, en el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (MCER) se afiaden la interaccion oral y la mediacion oral a partir del planteamiento
tradicional mencionado arriba. En el MCER (CE, 2002), estos tres términos se explican de la

siguiente manera:

Expresion oral: el usuario o alumno produce un fragmento hablado, que, a su vez, reciben con

cierta distancia uno o mas oyentes, de los que no se espera respuesta alguna (p. 61).

Interaccion oral: el usuario de la lengua actua de forma alterna como hablante y oyente con uno o
con mas interlocutores para construir, conjuntamente, una conversacion mediante la negociacion

de significados siguiendo el principio de cooperacion (p. 74).

Mediacion oral: el usuario de la lengua no se preocupa de expresar sus significados, sino
simplemente de actuar como intermediario entre interlocutores que no pueden comprenderse de

forma directa, normalmente (pero no exclusivamente), hablantes de distintas lenguas (p. 85).

Ademas, el MCER (CE, 2002: 90) también ofrece explicaciones explicitas para distinguir
la expresion oral y la interaccion oral, sosteniendo que la interaccion oral no es una simple
sucesion de expresion oral y comprension oral, sino que estos dos procesos se superponen y el

discurso de la interaccion es acumulativo. Tal y como explica:

Mientras se esta procesando el enunciado del interlocutor, que es todavia incompleto, se inicia la
planificacion de la respuesta del usuario sobre la base de una hipdtesis respecto a la naturaleza del

enunciado, su significado y su interpretacion.

Mientras continia una interaccion, los participantes convergen en sus lecturas de una situacion,
desarrollan expectativas y se centran en asuntos relevantes. Estos procesos se reflejan en la forma

de los enunciados producidos.

En cuanto al término “las destrezas orales”, encontramos que una obra de Vazquez (2000)
recibe el nombre La destreza oral, en la que también alternan términos de “produccion” y
“expresion”. “Comunicacion oral” también se encuentra con frecuencia cuando se trata de
sistemas de comunicacién verbal y no verbal en el area de lenguas.

Respecto a todas estas denominaciones, no se encuentran distinciones explicitas, pero nos
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parecen razonables las definiciones ofrecidas por Moreno Fernandez (2002: 10) en su trabajo

de “produccion oral”, “expresion oral” e “interaccion oral” para diferenciar sus usos:

La «produccion oral» hace referencia principalmente a los mecanismos psicolingiiisticos y
sensitivomotores que la hacen posible; la «expresion oral» servird para referirnos a la faceta
lingtiistica de este proceso y a su didactica; la «interaccion oral» se referiria al uso de lo oral en
contexto, entendido como contexto de uso comunicativo ordinario y como contexto en una
situacion de adquisicion y aprendizaje de la lengua.

Por ultimo, pasamos a la definicion de las destrezas orales. Respecto a la “destreza”, al
explicar la relacion entre “conocimiento” y “destreza”, Moreno Fernandez (2002: 63-64)
sostiene que “la destreza en la expresion oral es fruto, més bien de la practica, la imitacion o la
reiteracion, mucho maés en el nivel fonico” mientras que “los conocimientos son fruto de un

esfuerzo de reflexién, memorizaciéon y de comprension”. En su opinidn, el conocimiento no

garantiza la destreza y esta no siempre conduce a una comunicacion optima.

También, encontramos la definicidon brindada por Cortés Bueno (2017: 215), que sostiene
que “las destrezas orales son la suma de mecanismos lingiiisticos y no verbales que el hablante
emplea en la comunicacion oral.” Hablando de la comunicacion oral, los usuarios de la lengua
reciben y responden al mismo tiempo en este proceso. Asi que necesitan habilidades tanto
receptivas como productivas. En este sentido, la expresion oral esta relacionada estrictamente

con la comprension auditiva (CE, 2002: 72; Pinilla Gémez, 2004: 879).

Asi que se nos ocurre la pregunta de si las destrezas orales incluyen la habilidad de
comprension auditiva ademas de la expresion. Segin Widdowson (1978: 58-59), las destrezas
se distinguen entre las aplicadas al sistema de la lengua y las aplicadas al uso de la lengua. En
la expresion oral, el dominio del sistema de la lengua abarca el sistema fonoldgico y el sistema
gramatical, tal y como afirma en su libro “we can say that speaking in the usage sense involves
the manifestation either of the phonological system or of the grammatical system of de

language or both?.” Y si se trata de la expresion oral en términos de uso, las destrezas orales

2 Traducido al espafiol: Podemos decir que hablar en el sentido del sistema implica la manifestacion del sistema

fonolodgico o del sistema gramatical de la lengua o de ambos.
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incluyen tanto participaciones receptivas como productivas, o sea, abarcan tanto la expresion

oral como la comprension oral. Tal y como explica Widdowson (1978: 59):

If we think of speaking in terms of use, however, the situation is rather different. To begin with,
an act of communication through speaking is commonly performed in face to face interaction and
occurs as part of a dialogue or other form of verbal exchange. What is said, therefore, is dependent
on an understanding of what else has been said in the interaction. If, for example, I say something
in the course of a conversation it will not be an isolated remark which has no reference to what
has been said previously but will in some way derive from my understanding of what other people
have already said. Speaking as an instance of use, therefore, is part of a reciprocal exchange in
which both reception and production play a part. In this sense, the skill of speaking involves both

receptive and productive participation®.

En el presente trabajo, no nos vamos al fondo a distinguir todos estos conceptos, sino
entendemos la expresion las destrezas orales de las que tratamos aqui como un conjunto de las
habilidades o capacidades relativas a cualquier faceta oral, incluidos todos estos principales
procesos orales mencionados, que requiere la comunicacion oral. Asi que también esté incluida
la comprension auditiva, mejor dicho, la comprension oral. Por tanto, en el capitulo V, cuando
estudiamos las influencias del enlace a través de experimentos, analizaremos desde el punto de

vista tanto de la expresion oral como de la comprension oral.

1.1.2 Las caracteristicas y la clasificacion de la expresion oral

En comparacidon con la expresion escrita, la produccién oral se caracteriza por la
inmediatez y la sucesion instantanea de los sonidos, que no permite silencios si no se ha
terminado el enunciado. Ademas de la articulacion sucesiva de los fonemas, en simultaneidad
con esta cadena fOnica, también hay que prestar atencion a los elementos prosodicos, tales
como la entonacién, el acento y las pausas (Penas Ibafiez, 2013: 404), y a los recursos

paralingiiisticos y extralingiiisticos, tales como el tono de voz, el ritmo, la claridad o nitidez de

* Traducido al espafiol: Sin embargo, si pensamos en hablar en términos de uso, la situacion es bastante diferente:
para empezar, un acto de comunicacion a través del habla se realiza cominmente en una interaccion cara a cara 'y
ocurre como parte de un didlogo u otra forma de intercambio verbal. Por lo tanto, lo que se dice depende de la
comprension de lo que se ha dicho en la interaccion. Si, por ejemplo, digo algo en el curso de una conversacion,
no sera una observacion aislada que no haga referencia a lo que se ha dicho anteriormente, sino que de alguna
manera se derivard de mi comprension de lo que otras personas ya han dicho. Hablar como una instancia de uso,
por lo tanto, es parte de un intercambio reciproco en el que tanto la recepcion como la produccion juegan un papel.
En este sentido, la habilidad Hablar implica una participacion tanto receptiva como productiva.
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la voz, etc. (Baralo, 2000: 11). Asimismo, en la expresion oral, también existen algunas
exigencias impuestas por la memoria, tanto en el procesamiento como en la produccion. Los
hablantes tienen que mantener abiertos varios sintagmas largos construidos en la memoria
inmediata, tanto en lo sintactico como en lo semantico, con el fin de continuar el enunciado.
Teniendo en cuenta estos factores, la expresion oral suele presentar ciertas peculiaridades. Por
ejemplo, las oraciones producidas oralmente suelen ser incompletas, y suele comenzar con una
topicalizacion, mas que atenerse a la estructura de sujeto, verbo, objeto, con predominio de la
yuxtaposicion y la coordinacion, pero con poca subordinacion. Ademads, aparecen mas el
vocabulario general o comun, las muletillas, los deicticos, las repeticiones, las arrancadas en

falso y las reformulaciones, pero se utilizan menos conectores logicos (Baralo, 2000: 12).

En cuanto a la clasificacion, Cassany, Luna y Sanz (2001: 95) proponen un esquema de
acuerdo con el grado de la espontaneidad, desde la produccion “mas espontanea” hasta “muy
preparada” y ofrecen algunos ejemplos correspondientes. Clasifican la expresion oral en siete
niveles: la improvisacion (mondlogos), la exposicion oral preparada mentalmente, sin soporte
escrito (charlas), la exposicion oral a partir de un guion escrito, que contiene solamente las
ideas principales (conferencias), la exposicion oral a partir de un esquema completo y escrito
(comentarios estadisticos), la exposicion oral o lectura en voz alta a partir de un resumen
completo y escrito del texto oral (comentarios de texto), la lectura en voz alta de un escrito,
con introduccioén de comentarios y digresiones no escritos previamente (discursos politicos) y

la lectura en voz alta de un escrito (comunicaciones en congresos).

1.2 El proceso de la produccion oral

Para conocer en esencia el funcionamiento y el desarrollo de las destrezas orales, hace
falta conocer, ante todo, el proceso de la produccion oral. El acto de hablar, junto con los de
escribir, escuchar y leer un texto, constituyen los procesos comunicativos, para los cuales, hace
falta llevar a cabo una secuencia de acciones realizadas con destrezas. Con respecto a la
oralidad, intervienen las destrezas cognitivas (planear y organizar un mensaje), las destrezas

lingiiisticas (formular un enunciado lingiiistico) y las destrezas fonéticas (articular el enunciado)
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(CE, 2002: 88). En concreto, durante los procesos comunicativos, muchos elementos o
componentes apoyan el acto de hablar en distintas etapas de planificacion, ejecucion y
seguimientos y control. La planificacion consiste en seleccionar, interrelacionar y coordinar
los elementos de las competencias generales y comunicativas que facilitan el acto comunicativo.
A lo largo de la ejecucion, hay dos componentes contribuyentes a la expresion oral: el
componente de formulacion y el de articulacion. Tal y como se especifica en el MERC (CE,

2002: 89):

El componente de formulacion toma el resultado del componente de planificacion, y lo funde en

una forma lingiiistica. Esto comprende procesos léxicos, gramaticales y fonologicos. El
componente de articulacion organiza la inervacion motora del aparato vocal para convertir el
resultado de los procesos fonologicos en movimientos coordinados de los 6rganos del habla, con
el fin de producir una sucesion de ondas de habla que constituyen el enunciado.

Al desarrollar el seguimiento y el control del proceso comunicativo, también se aplica el
componente estratégico, que supone poner en funcionamiento las actividades y las
competencias mentales en el curso de comunicacion, cuando aparecen ciertas situaciones, tales
como la comprension e interpretacion erroneas, el modo de afrontar lo inesperado o a las

interrupciones de la comunicacion, etc. (CE, 2002: 90).

En este apartado, nos centramos en las primeras dos etapas, estudiando el proceso en el
que el hablante transforma un concepto mental en un enunciado oral con intervenciones tanto

de elementos cognitivos como lingiiisticos.

1.2.1 El proceso psicolingiiistico de la produccion oral

La produccion oral se lleva a cabo basada en los fundamentos psicolingiiisticos, ya que el
proceso entero empieza en el sistema cognitivo realizando series de tareas, tales como decidir
lo que quiere expresar el hablante, generar formulacion sintactica y fonologica y realizar la
articulacion fonica. Internamente, se generan representaciones a partir de un léxico mental y se
realizan computaciones sobre ellas. Luego, estas expresiones generadas llegan a los sistemas
externos de actuacion que se refieren al sistema articulatorio-perceptivo y el conceptual-

intencional mediante dos componentes intermedios que son respectivamente la forma fonética
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y la forma logica (Moreno Ferndndez, 2002: 14). Para concretar este proceso, a continuacion,
estudiamos algunos modelos de procesamiento en la produccion (Fromkin, 1971; Garrett, 1975,
1984; Levelt, 1989), todos los cuales operan siguiendo el concepto de produccion de desarrollo

lineal “conceptualizacion - formulacion - articulacion”.
1) Modelo de Fromkin (1971)

El modelo generador de emisiones propuesto por Fromkin (1971) fue el primero que
intentaba explicar los principales estadios y niveles de representacion. “Esta basado en los
datos procedentes de errores del habla y adopta una perspectiva lingiiistica” (Gleason y Ratner
(2001: 350). Todo el proceso de produccion abarca seis estadios, en cada uno de los cuales
tienen lugar representaciones respectivas del mensaje. Tal y como resumen Gleason y Ratner

(2001: 352):

En el estadio I, se genera el significado a transmitir; en el estadio 11, el mensaje se proyecta sobre
una estructura sintactica; en el estadio III, el perfil de entonacidon (acentos sintagmaticos y
oracionales) se genera a partir de las representaciones sintacticas; en el estadio IV, se seleccionan
las palabras del l1éxico; en el estadio V, se realiza la especificacion fonologica; en el estadio VI, se

generan Ordenes motoras para el habla.
2) Modelo de Garret (1975, 1984)

El modelo de Garret (1975, 1984) es similar al de Fromkin (1971), pero mas detallado,
con algunas adiciones y explicaciones de algunos aspectos implicitos de este modelo (Gleason
y Ratner, 2001: 353). Distingue tres niveles: el nivel conceptual, el nivel oracional especifico
de la lengua y el nivel motriz de control articulatorio (Gleason y Ratner, 2001: 354). En el
primero, se genera la fuente del mensaje (Garret, 1975) o se llevan a cabo los procesos y
mensajes inferenciales (Garret, 1984). El nivel oracional incluye el nivel funcional de
representacion, el nivel posicional de representacion y el nivel fonético de representacion. Y
en el nivel articulatorio, se produce la representacion acustica del mensaje a través del tracto

vocal.

3) Modelo de Levelt (1989)
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Segun el modelo de procesamiento de produccion de Levelt (1989), el proceso entero
también puede dividirse en tres etapas. A partir de esta propuesta, Anula (1998: 75) propone
un esquema de tres fases. Tal y como explica Moreno Fernandez (2002: 21), la primera consiste
en la conceptualizacion del mensaje preverbal: el hablante decide el contenido que quiere
transmitir. La segunda se trata de la codificacion gramatical y fonologica del mensaje preverbal
generado. La ultima es la articulacion de la codificacion, con la puesta en funcionamiento de
los sistemas articulatorios. Se muestra el esquema de manera mas clara a través de la siguiente

figura:
CONCEPTUALIZADOR

Generacion de mensajes (Mensaje preverbal)

FORMULADOR

Codificacidon gramatical Codificacion fonoldgica

ARTICULADOR

Articulacién de la codificacion gramatical y fonoldgica
Figura 1. Esquema de produccion lingiiistica (Levelt, 1989: 9).

A través de estos tres modelos, conocemos simplemente el proceso completo de la
produccion psicolingiiistica. Hemos de profundizar en algunos aspectos tomando el modelo de

Levelt (1989) como nuestro entramado.
a) Conceptualizacion del mensaje preverbal

En esta etapa, el hablante fija el contenido que quiere transmitir. Para ello, el hablante
tiene que determinar la informacion especifica del enunciado, tales como el agente, el tema, la
accion y el receptor, asi como organizar el orden en que ha de presentar tal informacion, ya que
puede producir interpretaciones distintas (Levelt, 1989; Valle Arroyo, 1991: 106). Aparte de
esa, también ha de prestar atencion a muchas cuestiones de cardcter pragmatico, tales como las
intenciones comunicativas, el contexto lingliistico y la situacion general, que pueden
determinar en alglin sentido la forma lingiiistica que adopta en la expresion finalmente (Gazdar,

1980; Valle Arroyo, 1991: 105).
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Esta etapa corresponde al estadio I del modelo de Fromkin (1971), cuando se genera el
significado a transmitir. El mensaje generado en este estadio luego se proyecta sobre una
estructura sintactica. Pero en este proceso, el hablante puede cometer errores espontaneos como

la fusion sintactica (Gleason y Ratner, 2001: 352).
b) Formulacion gramatica y fonoldgica

En esta etapa, el hablante realiza la codificacion gramdtica y fonologica. Este
procesamiento abarca diversos estadios y niveles de representacion, segin los modelos de
produccion del discurso (Fromkin, 1971; Garrett, 1975, 1984; Levelt, 1989; Dell, 1986).
Compartimos la idea “la expresion lingiiistica se explica como un proceso de formulacion
léxico-sintactica desde distintas posiciones” (Moreno Fernandez (2002: 33), pero anadimos
ademas la formulacion fonoldgica. Por tanto, esta etapa la vamos a estudiar al tratar del proceso

lingiiistico de produccién en el siguiente apartado.
¢) Articulacion

La fase de articulacion es similar en los modelos mencionados. Los segmentos fonéticos
totalmente especificados en silabas se proyectan sobre los comandos motores sobre el tracto
vocal para producir la representacion acustica del mensaje pretendido (Gleason y Ratner, 2001:

353).

A partir de este esquema, conocemos el modelo de proceso de produccion psicolingiiistica
en la L1, que puede ser similar pero no idéntico a la produccion de la L2. La diferencia genera
durante la codificacion y la articulacion ya que estas dos etapas se realizan en la lengua meta
mientras que el mensaje preverbal se elabora normalmente en la lengua propia. En este caso,
suelen aparecer transferencias de la L1 en cuanto a seleccion del 1éxico, codificacion gramatical

y fonoldgica (Appel y Muysken: 1996; Moreno Ferndndez, 2002: 22).

En todo este proceso psicolingiiistico, existen dos elementos protagonistas que le suponen
condiciones determinadas: el hablante y la lengua, segin Moreno Fernandez (2002: 24).
Respecto a la figura del hablante, entre los aprendientes de la L2 se dan notables diferencias en
torno a tres ambitos principalmente: el cognoscitivo (tales como el nivel de inteligencia, las
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estrategias de aprendizaje y las aptitudes articulatorias y memoristicas, etc.), el afectivo
(incluidas la motivacion, las actitudes y las reacciones al usar la lengua meta como el
nerviosismo y el desahogo), asi como el comunicativo (el lugar, la finalidad, los interlocutores
y el momento). Todos estos constituyen componentes influyentes en el proceso de produccion.
En cuanto a la lengua, también “se dan unos fenomenos que inciden de forma evidente en el
funcionamiento de los mecanismos psicoldgicos de produccion” (Moreno Fernandez, 2002:
25). Por ejemplo, Moreno Fernadndez (2002: 64) afirma que la lingiiistica cognitiva de la
adquisicion estd concediendo mucha importancia a la fluidez. Ademas, se ven muchas
interferencias de la L1 en la produccién de la L2 al realizar la codificacién gramatical y
fonolodgica. Por tanto, en el siguiente capitulo, intentamos recoger estas transferencias que
dificultan la produccion oral a través de un estudio contrastivo y al mismo tiempo analizar los
problemas, dificultades y errores lingliisticos y extralingiiisticos de los estudiantes

sinohablantes de ELE.

Por ultimo, cabe sefialar que el proceso real de la construccion de la oracion es mas
complicado en el ambito psicologo si se adopta la metodologia de investigacion de simulacion
cognitiva, y la formulacion de la estructura sintdctica de los modelos mencionados aqui es
esquematica por no “decir practicamente nada sobre como se construyen los distintos
constituyentes, sintagmas o clausulas” (Valle, 1991: 111). Sin embargo, nos es suficiente para
este estudio ya que explica explicitamente las unidades por las que pasan el procesamiento de
produccion lingiiistica y nos basta para explorar los elementos de distintos niveles de

representacion que influyen en la produccién oral, sobre todo la fluidez.

1.2.2 El proceso lingiiistico de la produccion oral

Entendemos el proceso lingiiistico de la produccion oral como la segunda etapa del
proceso psicolingiiistico de la produccion: la formulacion gramatica y fonoldgica, similar a la
idea “la expresion lingiiistica se explica como un proceso de formulacion léxico-sintactica, que
emana de determinadas posibilidades, intenciones y necesidades comunicativas y que da lugar

a unas expresiones que son codificadas fonologicamente” (Moreno Fernandez, 2002: 33). Por
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tanto, volvemos a recurrir a los modelos de produccion, centrdndonos en la formulacién

gramatica y fonologica.

El modelo de Garrett (1984) ha distinguido dos niveles de representacion o estadios para
generar una estructura de oracion a partir del nivel conceptual: el nivel funcional y el nivel
posicional. El primero abarca los pasos de seleccion Iéxica, la determinacion de las estructuras

funcionales y la asignacion léxica. Tal y como resume Valle (1991: 110):

En este estadio del procesamiento se llevarian a cabo tres operaciones distintas: 1) seleccion del
vocabulario de contenido, entendiendo tal seleccion como recuperacion de codigos abstractos de
naturaleza semantica; 2) construccion de la estructura predicativa-argumental y 3) asignacion de

los distintos elementos 1éxicos a los diferentes roles (o casos) semanticos.

En cuanto al nivel posicional, se realizan cuatro operaciones: la recuperacion de formas
léxicas, en la que las palabras seleccionadas reciben los posibles morfos flexivos (nimero,
tiempo, persona, modo, etc.); la seleccion de marcos de planificacion del nivel posicional con
los formantes gramaticales correspondientes; la asignacion de la estructura segmental y
prosodica a las palabras; asi como la interpretacion y asentamiento de la informacion de los
nodos. En este nivel, se asigna un lugar en la posible secuencia superficial a los sonidos de las
palabras y de los elementos oracionales (Garrett, 1984: 177), también segiin Gleason y Ratner
(2001: 356), como errores espontaneos del habla, “tienen lugar las sustituciones basadas en la
forma de las palabras, los intercambios entre sonidos, los intercambios inmovilizadores y los

desplazamientos de morfemas y palabras.”

Este modelo (Garrett, 1984) ofrece una explicacion centrada més en la formulacion
gramatical y no presta mucha atencion a la codificacion fonoldgica. Pero su primera version
(Garrett, 1975) incluye, tras el nivel posicional, el nivel fonético de representacion, donde se

especifican los aspectos fonéticos de los formantes 1éxicos y gramaticales.

Sobre la codificacion fonoldgica, el modelo de Fromkin (1971) proporciona explicaciones
de manera mas detallada. Postula que la entonacién (Estadio III) se asigna después de la
proyeccion del mensaje sobre una estructura sintactica (Estadio II) y antes de la seleccion 1éxica

(Estadio 1V). Porque “el acento primario sinticticamente determinado y la entonacién y el
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acento léxico son independientes y existen en diferentes niveles prosodicos” (Gleason y Ratner,
2001: 352). Como resultado, se producen estructuras con especificaciones de acento primario
y entonacion. Ademas, en el nivel de representacion de especificacion fonologica (Estadio V),
se producen segmentos fonéticos totalmente especificados en silabas con las reglas fonéticas y

fonologicas.

Por lo contario, el modelo de Levelt (1989) pone al final la codificacion fonoldgica del
perfil sintactico. En este nivel de representacion, se produce un plan fonologico para la emision,

incluidos la entonacion final y los patrones acentuales.

Entre todos estos pasos de la formulacion, consideramos que la recuperacion de formas
Iéxicas supone un gran obstaculo en la fluidez para los estudiantes sinohablantes debido a la
enorme diferencia entre la lengua materna y la lengua meta. Por tanto, incluimos la
comparacion morfoldgica como una parte importante del estudio contrastivo en el siguiente

capitulo.

Cabe senalar que el proceso real de la construccion de la oracion es mas complicado en
el ambito psicdlogo si se adopta la metodologia de investigacion de simulacion cognitiva y la
formulacion de la estructura sintactica de los modelos mencionados aqui es esquematica por
no “decir practicamente nada sobre como se construyen los distintos constituyentes, sintagmas
o clausulas” (Valle, 2001: 111). Por tanto, también estudiamos las unidades progresivas entre
el fonema inicial y el mensaje emitido final por las cuales pasa el procesamiento de produccion

oral.

Segun Vera (1994: 37-38), la jerarquia de niveles lingiiisticos abarca seis niveles
escalonados, que son, seglin el orden ascendente, el nivel fono-fonolédgico, el nivel monematico,
el nivel de la palabra, el nivel sintagmatico, el nivel oracional y el nivel textual. Estas unidades
pueden entenderse como estaciones por las que pasa el proceso de codificacion fonologica y
gramatical. Tal y como describe Moreno Fernandez (2002: 39) sobre el mecanismo de la
produccion lingiistica:

La produccion lingiiistica nace de un deseo, una intencion o una necesidad comunicativa, que

ponen en marcha unos procesos de configuracion en los que se van incorporando elementos
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léxicos que se insertan en unidades gramaticales de complejidad progresiva y que van adquiriendo
valores nuevos, por encima siempre de la sencilla suma de los valores de las unidades que las
componen. La progresion culmina en la construccion del enunciado o texto, entendido como la

enunciacion del enunciado.

Basandose en la jerarquia de niveles lingiiisticos, Moreno Ferndndez (2002: 39) describe
respectivamente la produccion fonica, la produccion sintactica y la produccion discursiva. La
produccion fonica consiste en poner unos elementos léxico-sintacticos en contacto con los
mecanismos articulatorios. Este proceso abarca varias etapas desde articular los fonemas,
combinarlos para formar silabas y constituir morfemas y palabras hasta llegar al mensaje, asi
como prestar atencion a las unidades suprasegmentales (acento, entonacion) a lo largo de la
produccion (Moreno Fernandez, 2002: 34). Si esta produccion es continuada sin largas pausas,
puede considerarse mas fluida. Asi que la concatenacion de sonidos resulta muy relevante para
mejorar la fluidez. Tal y como sostiene Moreno Fernandez (2002: 35), “la importancia de los
procesos de concatenacion es patente por la atencion que se les ha dispensado en las corrientes
actuales de la fonologia, muy preocupadas por las interrelaciones e influencias de los
componentes de las cadenas fonicas.” Cabe mencionar que esta concatenacion de sonidos no
solo aparece al formar silabas dentro de palabras, sino también entre los fonemas iniciales y
finales de palabras vecinas en espafiol. Este tipo de enlace, que consideramos que influye
mucho en la fluidez de la articulacion, lo vamos a estudiar en el siguiente capitulo de manera

exhaustiva.

1.3 El tratamiento de las destrezas orales en el aula

Tal y como sostienen muchos estudios anteriores, la adquisicion de la habilidad para
comunicarse oralmente se convierte en un objetivo mas importante, y al mismo tiempo, en un
reto muy complicado en el ambito del aprendizaje de lenguas (cf., entre otros, Baralo, 2000;
Cabezuelo, 2005; Torremocha, 2004; Vine y Ferreira, 2012). Asimismo, la ensefanza de las
destrezas orales desempena un papel fundamental en el desarrollo de la competencia
comunicativa. Por tanto, después de conocer este concepto en si mismo, pasamos a estudiar el

tratamiento de las destrezas orales en el aula.
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1.3.1 Las especificaciones de las destrezas orales del MCER

En el epigrafe 3.6 del MCER (CE, 2002: 36-39), se sefialan las especificaciones requeridas
para realizar tareas comunicativas de todos los niveles comunes y se proporciona una serie
concreta de descriptores ilustrativos correspondientes. En otras palabras, nos especifica de
manera integralmente lo que deben dominar respecto a funciones, nociones, gramatica y

vocabulario y las capacidades comunicativas de las que deben disponer los alumnos.

Estos descriptores especifican las actuaciones comunicativas generales, pero son muy
aplicables a la oralidad, ya que establecen especificaciones explicitas para el desarrollo gradual
de las capacidades sobre conversacion, interaccion y mondlogo, elementos que constituyen las
destrezas orales. Son muy completos, a pesar de que pueda abrumar por el exceso de
informacion (Rosen y Varela, 2009: 39, Cortés Bueno, 2017: 133). Por tanto, nos limitamos a
resumir simplemente las actuaciones orales requeridas por todos los niveles comunes (Al-
Acceso, A2-Plataforma, B1-Umbral, B2-Avanzado, C1-Dominio operativo eficaz y C2-
Maestria) y de las tres bandas de nivel elevado sobre la base de niveles comunes (A2+, Bl+y

B2+).

Desde el nivel Acceso Al, o sea, al principio de aprendizaje, los alumnos deben empezar
el uso generativo de la lengua meta como modo de practica y medio de comunicacion, a pesar
de que solo son capaces de interactuar de forma sencilla con repertorio limitado. En el nivel
Plataforma A2, tienen que dominar, principalmente, las funciones sociales y las actuaciones
del desenvolvimiento en la vida social en el extranjero. En el nivel A2+ que es el grado elevado
del nivel Plataforma, son capaces de participar mas activamente en conversaciones y mantener
monoélogos con cierta ayuda y determinadas limitaciones. Cuando pasan al nivel Umbra B1,
son capaces de mantener una interaccion y de hacerse entender en variadas situaciones, asi
como enfrentar problemas cotidianos de forma flexible. El nivel B1+ supone el intercambio de
cantidades de informaciones. En el nivel Avanzado B2, disponen de la capacidad de
argumentacion eficaz y del desenvolvimiento en discurso de caracter social con soltura. El

nivel B2+ da énfasis a las destrezas del discurso, sobre todo, las habilidades de conversacion y
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negociacion, poniendo en peso la cohesion y la coherencia. En el nivel llamado Dominio
operativo eficaz Cl1, se requieren mas la fluidez y la espontaneidad en la comunicacion. El
ultimo nivel Maestria C2 destaca el grado de precision, propiedad y facilidad en el uso de la
lengua meta (CE, 2002: 36-39). En fin, ofrece especificaciones sobre las formas de la
comunicacion oral, tales como interaccidon, conversacion, monologos, debate; sobre las
funciones que hay que dominar en cada nivel, tales como realizar afirmaciones, conseguir
informaciones, proporcionar bienes y servicios; sobre los contextos en los que se lleva a cabo
la comunicacioén oral, por ejemplo, en correos y bancos, en el trabajo, en el transporte publico,
etc.; asi como sobre los aspectos a los que hay que prestar atencion, tales como coherencia,

cohesion, fluidez.

1.3.2 Las actividades y estrategias de expresion oral, interaccion oral y mediacion oral

Para desarrollar las destrezas orales, los usuarios tienen que practicar realizando
actividades de lengua de cardcter comunicativo y poner en funcionamiento estrategias de
comunicacion. El MCER (CE, 2002) dedica el capitulo 4.4 a presentar detalladamente cuatro
categorias de actividades comunicativas y estrategias correspondientes, incluidas actividades
sobre comprension, expresion, interaccion y mediacion. En concreto, define las distintas
categorias, aduce algunos ejemplos generales y especificos, proporciona escalas ilustrativas
para ciertas actividades, propone estrategias segun etapas. A continuacidén, pasamos
directamente a presentar las categorias que giran en torno a la oralidad: la expresion oral, la

interaccion oral y la mediacion oral.

La expresion oral (hablar) se refiere a que “el usuario de la lengua produce un texto oral
que es recibido por uno o mas oyentes” (CE, 2002: 61). Las actividades de expresion oral
pueden revestir diversas formas, realizarse en distintas situaciones y tratar sobre variados temas.
Existen, por ejemplo, las siguientes: realizar comunicados publicos, tales como informaciones
e instrucciones; dirigirse a un publico, tales como discursos en reuniones publicas, conferencias
universitarias, sermones, espectadculos, comentarios deportivos y presentaciones de ventas.

También pueden suponer, por ejemplo, leer en voz alta un texto escrito, hablar apoyandose en

41



notas, en un texto escrito o en elementos visuales (esquemas, imagenes, graficos, etc.),

representar un papel ensayado, hablar espontaneamente y cantar (CE, 2002: 61).

En el MCER, se proponen varias estrategias pertinentes a la expresion, tanto oral como
escrita no por separado, las cuales se agrupan en cuatro categorias de acuerdo con etapas:
planificacion, ejecucion, autoevaluacién y correccion. Poner en funcionamiento estas
estrategias de expresion supone tal y como se indica en el MCER “movilizar recursos, buscar
el equilibrio entre distintas competencias-maximizando las cualidades y evitando las
insuficiencias-con el fin de equiparar el potencial disponible con la naturaleza de la tarea” (CE,

2002: 66). A continuacidn, presentamos las estrategias concretas en la siguiente tabla:

Tabla 1. Estrategias de expresion (CE, 2002: 66)

Etapas Estrategias

Preparacion

Localizacion de recursos

Planificacion Atencion al destinatario

Reajuste de la tarea

Reajuste del mensaje

Compensacion
Ejecucion Apoyo en los conocimientos previos
Intento
Evaluacion Control del éxito
Correccion Autocorreccion

En cuanto a la interaccion oral, consiste en que “el usuario de la lengua actua de forma
alterna como hablante y oyente con uno o con mas interlocutores para construir, conjuntamente,
una conversacion mediante la negociacion de significados siguiendo el principio de
cooperacion” (CE, 2002: 74). Se puede llevar a cabo en registros formales e informales, tales
como transacciones, conversacion casual, discusion informal, discusion formal, debate,
entrevista, negociacion, planificacion conjunta, cooperacion practica centrada en los objetivos,

entre otras actividades.

Como el proceso interactivo contiene tanto la comprensiéon como la expresion, las
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estrategias de estas dos actividades también deben involucrarse en las de interaccion. Ademas,
en el caso de la interaccion oral, también existen estrategias exclusivas relacionadas con el
control del proceso y estrategias del discurso y de cooperacion (CE, 2002: 83), tal y como

muestra la siguiente tabla:

Tabla 2. Estrategias de interaccion (CE, 2002: 83)

Etapas Estrategias

Encuadre (seleccion del «praxeogramay)

Identificacion de vacio de informacion y de opinidn (condiciones de

Planificacion idoneidad)

Valoracion de lo que se puede dar por supuesto

Planificacion de los intercambios

Toma de la palabra

Cooperacion interpersonal

Ejecucion Cooperacion de pensamiento

Enfrentamiento a lo inesperado

Peticion de ayuda

Control de los esquemas y del «praxeograma

Evaluacion —
Control del efecto y del éxito
Peticion de aclaracion
Correccion Ofrecimiento de aclaracion

Reparacion de la comunicacion

La mediacion consiste en que “el usuario de la lengua no se preocupa de expresar sus
significados, sino simplemente de actuar como intermediario entre interlocutores que no
pueden comprenderse de forma directa, normalmente (pero no exclusivamente), hablantes de
distintas lenguas” (CE, 2002: 85). Las actividades de mediacion oral incluyen la interpretacion
simultdnea en situaciones formales, tales como reuniones y congresos, la interpretacion
consecutiva, por ejemplo, en charlas de bienvenidas y visitas con guias, asi como la
interpretacion informal, por ejemplo, en situaciones sociales y en intercambios comunicativos

con amigos, familia, clientes, huéspedes extranjeros, etc. (CE, 2002: 85).

“Las estrategias de mediacion reflejan las formas de abordar las demandas del uso
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limitado de recursos para procesar la informacion y establecer significado equivalente” (CE,

2002: 86), tal y como muestra la siguiente tabla:

Tabla 3. Estrategias de mediacion (CE, 2002: 86)

Etapas Estrategias
Desarrollo de los conocimientos previos
Busqueda de apoyos
Planificacién Preparacion de un glosario

Consideracion de las necesidades del interlocutor

Seleccion de la unidad de interpretacion

Prevision: procesamiento de la informacion de entrada y formulacion del

ultimo fragmento simultdneamente en tiempo real

Ejecucion — — - ;
Anotacion de posibilidades y equivalencias
Salvamento de obstaculos

. Comprobacion de la coherencia de dos versiones

Evaluacion — ; ;
Comprobacion de la consistencia de uso

. Correccidn y precision mediante la consulta de diccionarios

Correccion

Consulta de expertos y de fuentes

1.3.3 La evaluacion de las destrezas orales

En el MCER, a partir de un banco de “descriptores ilustrativos” desarrollados y validados,
se han elaborado cuadros para presentar los criterios de forma escalonada segun los niveles
comunes de referencia para evaluar las actuaciones de comprender, hablar y escribir. Uno se
trata en el cuadro de autoevaluacion, en el cual se proponen las formulaciones descriptivas en
cuanto a la comprension auditiva, la comprension de lectura, la expresion oral, la interaccion
oral y la expresion escrita. A continuacion, nos centramos en las formulaciones de la expresion

oral y la interaccion oral correspondientes a cada nivel.

1.3.3.1 Aspectos cualitativos en la evaluacion de la lengua hablada

En cuanto a los aspectos evaluados en la produccion oral, no existen criterios
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determinados para la evaluacion (Madsen, 1983: 147), y no es posible adoptar todas las
categorias, ya que esto provoca sobrecarga cognitiva (CE, 2002: 193). Pero el MCER resume
catorce categorias cualitativas en torno a la evaluacion oral: estrategias de turnos de palabra,
estrategias de colaboracion, peticion de aclaraciones, fluidez, flexibilidad, coherencia,
desarrollo tematico, precision, competencia sociolingiiistica, alcance, riqueza de vocabulario,
correccion gramatical, control del vocabulario, control fonologico. La seleccion puede ser
combinada, reformulada y reducida a partir de “las necesidades de los alumnos implicados, los
requisitos de la tarea de evaluacion concreta y el estilo de la cultura pedagdgica especifica”

(CE, 2002: 194)

Ademas, Carroll (1980: 31) también propone una serie de rasgos que pueden tomarse en
consideracion al evaluar la lengua hablada: tamafio, complejidad, alcance, rapidez, flexibilidad,
precision, adecuacion, independencia, repeticion y vacilacion. Tomando estas categorias como
referencia, Bordon (2000: 166) elabor6 un examen comunicativo ejemplar, que incluye como
criterios cinco parametros: adecuacion a la situacion de comunicacion (utilizacion pragmatica
de las funciones comunicativas), dominio del discurso (coherencia y cohesion), precision léxica,
correccion gramatical, asi como claridad en la entonacidon y pronunciacion. Asimismo, ofrece
definiciones explicitas de bandas para cada pardmetro mencionado y unas fichas donde recoger

la puntuacion de 3 a O (Bordon, 2000: 173).

Con respecto a esto, el MCER ha disenado una escala analitica destinada a evaluar
especificamente la expresion oral, centrandose en cinco aspectos cualitativos del uso de la
lengua: el alcance, la correccidn, la fluidez, la interaccion y la coherencia, sin tener en cuenta
los aspectos fonético-fonoldgicos. Para cada pardmetro, se ofrecen descripciones
correspondientes a los niveles escalonados, tal y como muestran las siguientes tablas. A

continuacion, profundizamos en estos aspectos ponderados por el MCER.

Tabla 4. Aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada - alcance (CE, 2002: 32)

Nivel Descripcion de alcance
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Al Dispone de un repertorio basico de palabras y frases sencillas relativas a sus datos

personales y a situaciones concretas.

Utiliza estructuras compuestas por oraciones basicas con expresiones, grupos de
A2 | unas pocas palabras y formulas memorizadas, con el fin de comunicar una

informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.

Tiene un repertorio lingiiistico lo bastante amplio como para desenvolverse y un
Bl vocabulario adecuado para expresarse, aunque dubitativamente y con circunloquios,
sobre temas tales como su familia, sus aficiones e intereses, su trabajo, sus viajes y

acontecimientos actuales.

Tiene un nivel de lengua lo bastante amplio como para poder ofrecer descripciones
B2 | claras y expresar puntos de vista sobre temas generales sin evidenciar la busqueda

de palabras, y sabe utilizar oraciones complejas para conseguirlo.

Tiene un buen dominio de una amplia serie de aspectos lingiiisticos que le

permiten elegir una formulacion para expresarse con claridad y con un estilo

¢l apropiado sobre diversos temas generales, académicos, profesionales o de ocio sin
tener que restringir lo que quiere decir.
Muestra una gran flexibilidad al reformular ideas diferenciando formas lingiiisticas
2 para transmitir con precision matices de sentido, enfatizar, diferenciar y eliminar la

ambigiiedad. También tiene un buen dominio de expresiones idiomadticas y

coloquiales.

En cuanto al alcance, lo entendemos como la amplitud de palabras, frases, estructuras o
formulas dominadas. Este dominio no solo supone el almacenamiento de conocimientos, sino
también la accesibilidad y el uso con requisitos, tal y como exige el nivel B2, con el nivel de
lengua lo bastante amplio, las descripciones que se ofrecen tienen que ser claras, y al expresar

los puntos de vista, no se puede evidenciar la busqueda de palabras.

Tabla 5. Aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada - correccion (CE, 2002: 32)

Nivel Descripcion de correccion
Al Muestra un control limitado de unas pocas estructuras gramaticales sencillas y de
modelos de oraciones dentro un repertorio memorizado.
A2 Utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia comete,
sistematicamente, errores basicos.
Bl Utiliza con razonable correccion un repertorio de formulas y estructuras de uso
habitual y asociadas a situaciones predecibles.
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B2 Demuestra un control gramatical relativamente alto. No comete errores que
provoquen la incomprension y corrige casi todas sus incorrecciones.

Cl Mantiene con consistencia un alto grado de correccion gramatical; los errores son
escasos, dificiles de localizar y, por lo general, los corrige cuando aparecen.

2 Mantiene un consistente dominio gramatical de un nivel de lengua complejo,
aunque su atencion esté pendiente de otros aspectos.

Respecto a la correccion, entendemos que se refiere principalmente al control gramatical
de oraciones, estructuras o formulas, mostrado al cometer menos errores relativos. Pero no
abarca el uso correcto del vocabulario, que no mencionan los descriptores presentados en la

tabla de arriba.

Tabla 6. Aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada - fluidez (CE, 2002: 32)

Nivel Descripcion de fluidez

S6lo maneja expresiones muy breves, aisladas y preparadas de antemano,
Al | utilizando muchas pausas para buscar expresiones, articular palabras menos

habituales y corregir la comunicacion.

> Se hace entender con expresiones muy breves, aunque resultan muy evidentes las
pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.

Puede continuar hablando de forma comprensible, aunque sean evidentes sus
B1 | pausas para realizar una planificacion gramatical y 1éxica y una correccion, sobre

todo en largos periodos de expresion libre.

Es capaz de producir fragmentos de discurso con un ritmo bastante uniforme; aunque

B2 | puede dudar mientras busca estructuras o expresiones. Se observan pocas pausas

largas.

Cl Se expresa con fluidez y espontaneidad sin apenas esfuerzo. S6lo un tema
conceptualmente dificil puede obstaculizar la fluidez natural de su expresion.

2 Se expresa espontanea y detalladamente con fluidez natural y coloquial, evitando

o sorteando la dificultad con tanta discrecion que los demads apenas se dan cuenta.

Sobre la fluidez, encontramos muchas palabras clave en las descripciones, que conceden
atencion a la extension y calidad de la expresion (breve, aislada, comprensible), el ritmo del
discurso (uniforme), la espontaneidad de la expresion, asi como a los fendmenos que pueden
obstaculizar la fluidez: las pausas (largas, evidentes), las dudas, las reformulaciones. Este

concepto, como uno de los objetos principales de estudio en el presente trabajo, lo
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desarrollamos de manera mas detallada en el siguiente apartado.

Tabla 7. Aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada - interaccion (CE, 2002: 33)

Nivel

Interaccion

Al

Plantea y contesta preguntas relativas a datos personales. Participa en una
conversacion de forma sencilla, pero la comunicacion se basa totalmente en la

repeticion, reformulacion y correccion de frases.

A2

Sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas. Sabe indicar cuando
comprende una conversacion, pero apenas comprende lo suficiente como para

mantener una conversacion por decision propia.

Bl

Es capaz de iniciar, mantener y terminar conversaciones sencillas cara a cara
sobre temas cotidianos de interés personal. Puede repetir parte de lo que alguien ha

dicho para confirmar la comprension mutua.

B2

Inicia el discurso, toma su turno de palabra en el momento adecuado y finaliza
una conversacion cuando tiene que hacerlo, aunque puede que no siempre lo haga
con elegancia. Colabora en debates sobre temas cotidianos, confirmando su

comprension, invitando a los demas a participar, etc.

Cl1

Elige las frases adecuadas de entre una serie disponible de funciones del discurso
para introducir sus comentarios, con el fin de tomar o mantener la palabra y
relacionar habilmente sus propias intervenciones con las de los demas

interlocutores.

C2

Participa en una conversacion con facilidad y destreza, captando y utilizando claves
no verbales y de entonacion sin esfuerzo aparente. Interviene en la conversacion
esperando su turno, dando referencias, haciendo alusiones, etc., de forma
natural.

En torno a la evaluacion de la interaccion, principalmente se toman en consideracion las

capacidades que se requieren o las actuaciones que se realizan en el proceso interactivo. Por

ejemplo, se mencionan en las descripciones los actos de plantear y contestar preguntas,

participar o intervenir en conversaciones, iniciar, mantener y terminar conversaciones,

introducir comentarios, indicar o confirmar la comprension, repetir lo que se ha dicho, tomar

el turno de palabra, invitar a los demas a participar, etc. A medida que mejora el nivel, se exige

obtener mas capacidades interactivas.
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Tabla 8. Aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada - interaccion (CE, 2002: 33)

Nivel Coherencia

Al Es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras con conectores muy basicos y
lineales como «y» y «entonces».

> Es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos tales como «y»,
«pero» y «porquey.

Bl Es capaz de enlazar una serie de elementos breves, diferenciados y sencillos para
formar una secuencia lineal de ideas relacionadas.
Utiliza un nimero limitado de mecanismos de cohesiéon para convertir sus frases

B2 | en un discurso claro y coherente, aunque puede mostrar cierto «nerviosismo» si la
intervencion es larga.

Cl Produce un discurso claro, fluido y bien estructurado, con el que demuestra un
uso controlado de estructuras organizativas, conectores y mecanismos de cohesion.
Crea un discurso coherente y cohesionado, haciendo un uso completo y apropiado

C2 | de estructuras organizativas variadas y de una amplia serie de conectores, y de otros

mecanismos de cohesion.

Por ultimo, a partir de las descripciones de la coherencia, entendemos que exige el

discurso cohesionado, claro, coherente, bien organizado y el uso correcto y apropiado de los

conectores y otros mecanismos.

1.3.3.2 Descriptores para la autoevaluacion de expresion e interaccion orales

Ademas, el MCER (CE, 2002: 30-31) también ofrece un cuadro con descriptores para la

autoevaluacion de expresion oral e interaccion oral para los estudiantes del espafiol como

lengua extranjera. Se especifican muchos aspectos que tienen que dominar los estudiantes de

cada nivel: las funciones, como, por ejemplo, explicar y justificar opiniones; los contextos

reales, como la vida diaria; las formas de la produccion oral, como la conversacion y el debate;

asi como los requisitos sobre algunos aspectos, como la fluidez y la precision. A continuacion,

mostramos todos los contenidos en la siguiente tabla, ya que los tomamos como referencia para

el cuestionario de la autoevaluacion de las destrezas orales de los estudiantes sinohablantes,

que analizamos en el capitulo IV.
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Tabla 9. Cuadro de autoevaluacion de expresion oral e interaccion oral (CE, 2002: 30-31)

Nivel

Expresion oral

Interaccion oral

Al

Utilizo

sencillas para describir el lugar

expresiones y  frases

donde vivo y las personas a las que

CcOonozco.

Puedo participar en una conversacion de
forma sencilla siempre que la otra persona
esté dispuesta a repetir lo que ha dicho o a
decirlo con otras palabras y a una velocidad
mas lenta, y me ayude a formular lo que
intento decir. Planteo y contesto a preguntas
sencillas sobre temas de necesidad inmediata

o asuntos muy habituales.

A2

Utilizo una serie de expresiones y
frases para describir con términos
sencillos a mi familia y a otras
personas, mis condiciones de vida,
mi origen educativo y mi trabajo

actual, o el ultimo que tuve.

Puedo comunicarme en tareas sencillas y
habituales que requieren un intercambio
simple y directo de informaciéon sobre
actividades y asuntos cotidianos. Soy capaz
de realizar intercambios sociales muy
breves, aunque, por lo general, no puedo
suficiente

comprender lo como para

mantener la conversacion por mi mismo.

Bl

S¢ enlazar frases de forma sencilla
con el fin de describir experiencias y
hechos, mis suefos, esperanzas y
Puedo

justificar brevemente mis opiniones

ambiciones. explicar y
y proyectos. S¢é narrar una historia o
relato, la trama de un libro o
pelicula, y puedo describir mis

reacciones.

Sé desenvolverme en casi todas las
situaciones que se me presentan cuando viajo
donde se habla esa lengua. Puedo participar
espontdneamente en una conversacion que
trate temas cotidianos de interés personal o
que sean pertinentes para la vida diaria (por
ejemplo, familia, aficiones, trabajo, viajes y

acontecimientos actuales).

B2

Presento descripciones claras y
detalladas de una amplia serie de
temas relacionados con mi
especialidad. Sé explicar un punto
de vista sobre un tema exponiendo
las ventajas y los inconvenientes de

varias opciones.

Puedo participar en una conversaciéon con
cierta fluidez y espontaneidad, lo que
posibilita la comunicacion normal con
hablantes nativos. Puedo tomar parte activa
en debates desarrollados en situaciones
cotidianas, explicando y defendiendo mis

puntos de vista.

C1

Presento descripciones claras y

detalladas sobre temas complejos

que incluyen otros  temas,

Me expreso con fluidez y espontaneidad sin
tener que buscar de forma muy evidente las

expresiones adecuadas. Utilizo el lenguaje
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desarrollando ideas concretas y

terminando con wuna conclusion

con flexibilidad y eficacia para fines sociales

y profesionales. Formulo ideas y opiniones

argumentos de forma clara y fluida,
y con un estilo que es adecuado al

contexto, y con una estructura logica

C2
y eficaz que ayuda al oyente a fijarse
en las ideas importantes y a
recordarlas.

apropiada. con precision y relaciono mis intervenciones
habilmente con las de otros hablantes.
Presento descripciones o | Tomo parte sin esfuerzo en cualquier

conversacion o debate, y conozco bien
modismos, frases hechas y expresiones
coloquiales. Me expreso con fluidez y
transmito matices sutiles de sentido con
precision. Si tengo un problema, sorteo la

dificultad con tanta discrecion que los demas

apenas se dan cuenta.

2. La fluidez en la expresion oral

Hablar es una actividad altamente especializada que requiere un sistema complejo de
procesos paralelos desde la planificacion hasta la produccion. Para los estudiantes de LE, no es
facil alcanzar la expresion automatica propia de los nativos manteniendo un discurso continuo
con pausas adecuadas y sin vacilaciones, para lo cual, deben aunar tanto el almacenamiento
suficiente como el procesamiento rapido. Como hemos estudiado en el apartado anterior las
teorias sobre el proceso de la produccion en el apartado anterior, que implica tres etapas
principales de procesamiento: crear la intencidbn comunicativa preverbal, formular
lingiiisticamente seleccionando palabras, codificando la gramadtica y recuperando los sonidos
correspondientes, asi como articulando los planeados (por ejemplo, Dell, 1986; Dell y
O’Seaghdha, 1992; Levelt, 1989; Levelt, Roelofs y Meyer, 1999). Como es un proceso
complicado, es dificil mantener un discurso continuo y suelen aparecer obstaculos y
vacilaciones al hablar. En este apartado, nos concentramos en esta continuidad del discurso o
la fluidez del habla, concepto frecuentemente evaluado en el 4mbito de la ensefianza y en la

adquisicion de las destrezas orales, y estudiaremos principalmente sus definiciones,

marcadores y factores.
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2.1 La definicion de la fluidez oral

Sobre el concepto de fluidez, no existe una definicion uniforme generalmente reconocida.
Pero en estudios anteriores, muchos investigadores buscaron conceptualizar este término de
manera tanto cualitativa como cuantitativa. A continuacion, estudiamos las diversas

definiciones presentadas segun el orden cronolégico.

Una de las primeras investigaciones sobre la fluidez que encontramos es el estudio de
Fillmore (1979), que analiza este concepto desde un punto de vista lingiiistico. Fillmore (1979:
93) conceptualiza este término con una definicidn muy extensa clasificdndolo en cuatro puntos
y sostiene que son cuatro las habilidades de las que hay que disponer para ser buen orador. Se
trata de una definicion global que integra muchas capacidades que requiere la competencia oral
general. Respecto a estos cuatro aspectos incluidos en la definicion de la fluidez, encontramos

las interpretaciones de Pradas Macias (2004: 106):

a) La fluidez seria la habilidad de hablar bastante tiempo con pocas pausas, la habilidad de llenar
el tiempo con habla. b) La segunda forma consiste en la habilidad de hablar de forma coherente
razonada y en frases “semanticamente densas”. c) La tercera forma de fluidez es la habilidad de
decir cosas apropiadas en una amplia gama de contextos. d) La cuarta forma incluye la habilidad
de algunas personas de ser creativas e imaginativas en el uso del lenguaje, expresando sus ideas
de nuevas formas, haciendo juegos de palabras, chistes, atendiendo al sonido con independencia

del sentido, variando estilos, creando metaforas, etc.

Una definicion temprana de la fluidez en el ambito de la LE la encontramos en el estudio
sobre la conversacion avanzada del inglés de Crystal y Davy (1975: 88). Sostienen que la
fluidez consiste en la habilidad de mantener la continuidad de la expresion una vez iniciada. Al
entender la continuidad en el habla como sindénimo de la fluidez, enumeran muchos elementos
que ayudan al hablante a mantener un discurso continuo, tales como las conjunciones, las
palabras y frases de conexion y la conectividad prosddica. Esta tltima, segiin Crystal y Davy
(1975: 105), “s6lo se consigue utilizando toda la gama de rasgos prosédicos, tales como el tono,
el volumen, la velocidad, el ritmo y la pausa”. Por lo contrario, los distintos tonos y melodias
y la pronunciacién incorrecta pueden interrumpir la fluidez ritmica del enunciado. En este

estudio, se ofrece una definicion mas limitada de la fluidez, pero reconocen que la fluidez es
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una nociéon compleja y que es dificil describir todas sus caracteristicas.

En el estudio sobre la fluidez y la seleccion en el ambito de LE, Pawley y Synder (1983:
189) mencionan el concepto “native-like fluency (fluidez similar a la nativa)”, lo entienden
como la habilidad para producir discurso espontaneo y conectado con tramos fluidos como los
hablantes nativos. Esta definicion también presenta un sentido mas limitado que la de Fillmore

(1979) y ha servido de base para muchos estudios posteriores.

Similar a esta definicion centrada en una produccion espontdnea y fluida como la de los
nativos, en la investigacion en metodologia de la ensefianza, Brumfit (1984: 56) también
interpreta la fluidez como “el uso espontaneo de la lengua en la comprension y produccion
como la del hablante nativo”. Ademaés, considera que “la fluidez puede verse como la operacion

maximamente efectiva del sistema lingiiistico adquirido hasta ahora por los estudiantes.”

Lennon (1990) también pretende profundizar en la cuestion sobre la definicion de la
fluidez en su trabajo. Diferencia el uso amplio y el restringido de este término. El sentido mas
amplio equivale a la competencia oral y corresponde a la maxima competencia en una lengua.
Mientras que el mas restringido consiste en “un componente, presumiblemente aislable, de
competencia oral, utilizado sobre todo en examenes orales” y considera que “la fluidez es igual
a tener una velocidad en la manifestacion oral como la de un nativo” (Lennon, 1990: 388-390,

traducido por Pradas Macias, 2004: 81).

Scarcella y Oxford (1992: 167) comparten la primera y la tercera forma de fluidez
definidas por Fillmore (1978), también definen este término como “la capacidad de llenar el
tiempo hablando facilmente sin vacilaciones innecesarias. Incluye la habilidad de hablar
apropiadamente en una amplia gama de contextos, pero no incluye la habilidad de usar

oraciones gramaticalmente correctas*”

Un estudio mas reciente es el de Segalowitz (2010), que propone un modelo en torno a la

fluidez que contiene tres nociones: fluidez cognitiva, fluidez de expresion y fluidez perceptiva.

4 Traducido por Escudero Martin (2006: 18)
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La primera radica en las habilidades del hablante para llevar a cabo un proceso cognitivo desde
la planificacién del discurso hasta su produccion, en el cual se realizan, por ejemplo, la
busqueda del léxico adecuado, la codificacion gramatical, la construccién de frases bien
ordenadas, entre otras cosas. En cuanto a la fluidez de expresion, se entiende como un concepto
que se puede medir mediante algunos aspectos temporales de las muestras de habla. Por la
fluidez perceptiva, se entiende la impresion del oyente sobre el discurso pronunciado por el
hablante, tal y como lo define Lennon (1990: 391), “la fluidez es una impresion por parte del
oyente sobre si los procesos psicolingiiisticos de planificacion y produccion del habla
funcionan facil y eficientemente.” Para esto, hay muchos estudios sobre la percepcion de
fluidez que investigan las posibles variables lingiiisticas y temporales como indicadores que

toman en cuenta los evaluadores al puntuar la fluidez oral.

Por ultimo, también tomamos como referencia la definicion del Diccionario de terminos
clave de ELE (1997-2021)%: “la fluidez puede definirse como la habilidad de procesar (tanto
en su recepcion como en su produccidén) la lengua en torno a los aspectos semanticos,
morfosintacticos, socioculturales, etc. con soltura y coherencia, sin excesivas pausas o titubeos
y a una velocidad equiparable o proxima a la de los hablantes nativos.” En resumen, esta
definiciébn menciona tres elementos relativos al concepto fluidez: el procesamiento lingiiistico,

las pausas y la velocidad del habla.

2.2 Los marcadores y medidas de la fluidez

Una vez conocemos distintas definiciones de la fluidez, también estudiamos los criterios
segun los que se puede juzgar si un habla es fluida. Los elementos que constituyen los criterios

en el presente trabajo los llamamos “marcadores” de fluidez y de disfluidez®, aunque también

5 Pertenece al Centro Virtual del Instituto Cervantes:
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/correccion.htm

¢ Utilizamos el término “disfluidez” para referirnos a la falta de fluidez. Puesto que encontramos que aparece en
muchos estudios relativos redactados en espafiol, aunque esta palabra es traducida directamente del inglés y no

existe en espaiiol.
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encontramos distintas denominaciones en los estudios anteriores tales como “indicadores” y
“parametros”, etc. Al mismo tiempo, desde el punto de vista de la evaluacion de la fluidez,
algunos marcadores pueden recibir nombres de medidas, siendo los aspectos que se miden para
determinar el grado de la fluidez del habla. Ademas, los marcadores de la fluidez y de falta de
fluidez o las medidas de la fluidez pueden presentarse en forma cualitativa, como ocurre con
las pausas, las correcciones, y en forma cuantitativa, como es el caso de la velocidad del habla,

la frecuencia de las pausas, dependiendo de si esta incluido el valor numeral.

Al conceptualizar la fluidez, muchos investigadores describen las caracteristicas de este
concepto a través de las llamadas variables temporales y fendémenos de vacilacion. Estos no
solo sirven de indicadores con los que se juzga si el habla es fluida, sino que también se evalua
la produccion oral en general de la LE. Ademas, también encontramos otros aspectos que
juegan un papel importante en el efecto de fluidez, tales como la precision, el ritmo, etc. A
continuacion, estudiamos estos marcadores en cuanto a los componentes y caracteristicas
respectivamente, revisando las investigaciones pertinentes en las que se utilizan estos

conceptos para evaluar la fluidez o la produccion oral general.

2.2.1 Los fenomenos de vacilacion

En el estudio sobre las diferencias de la produccion entre L1 y L2, Wiese (1984:18)
delinea los fendmenos de vacilacion y las variables temporales enumerando los elementos que
contienen. Sostiene que, debido a las dificultades en la planificacion del habla, se encuentran
expresiones con fenomenos de vacilacion que reflejan procesos de reformulacion. Wiese (1984:
18-19) incluye dentro de este concepto varios eventos del habla: “las pausas rellenas son
algunas variantes fonéticas de ‘hu’ o ‘mhm’ que se encuentran en la lengua hablada; las
repeticiones se definen como la reaparicion sin cambios; las correcciones cambian parte del

enunciado precedente.”

En los estudios posteriores, muchos investigadores también utilizan estos mismos
fenémenos de vacilacion para medir la disfluidez. Pero también se afladen nuevas nociones.
Tal y como hace Mdhle (1984), no solo estudia las duraciones de las pausas, las correcciones
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y repeticiones, sino que también tienen en cuenta la posicion de las pausas, la frecuencia y la
distribucion de las pausas rellenas y la frecuencia de las repeticiones y las autocorrecciones

para medir la fluidez.

Por otra parte, Freed (1995) también toma en consideracion las reformulaciones o los
falsos comienzos (también llamados por otros autores “arrancadas en falso”) ademas de las
repeticiones y las correcciones. Al mismo tiempo, estos se extienden como un alcance mas
amplio, que incluye las repeticiones de silabas, las repeticiones de palabras, las repeticiones de
expresiones y las repeticiones parciales. En lugar de llamar estos indicadores fenomenos de

vacilacion, los denominan “marcadores de disfluidez”.

2.2.2 Las variables temporales

En cuanto a las variables temporales en el habla, Wiese (1984: 20) las considera como
medidas y concomitantes necesarias del habla y se relacionan directamente con el concepto de
la fluidez. Toma la velocidad del habla (numero de silabas por segundo) como medida basica,
también contempla la velocidad de articulacion (nimero de silabas por segundo de tiempo de
articulacion), la duracion de la pausa (duracion media de las pausas por encima de algiin valor

umbral) y la duracion del enunciado (nimero medio de silabas entre pausas).

Mohle (1984) se vale de las variables temporales y los fendmenos de vacilacion para el
analisis de las muestras del habla con el fin de investigar si los estudiantes alemanes que
estudian francés y los estudiantes franceses que estudian aleman presentan los mismos procesos
de planificacion del lenguaje en la produccion extranjera. Segin Pradas Macias (2004: 73) y
Guillot (1999: 30), aunque el objetivo de este trabajo no se centra en la fluidez, indica qué
variables pueden servir de indicadoras de la fluidez como parte de las conclusiones. Tal y como
sostiene Guillot (1999: 30): “Mohle (1984) sugirio6 el uso de variables temporales: velocidad
del habla, duracion y posicion de las pausas silenciosas, duracion de fragmentos fluidos entre
pausas, frecuencia y distribucion de pausas llenas, frecuencia de repeticiones y
autocorrecciones como una posible medida de fluidez.” Entre estas medidas, se enmarcan los
fendémenos de vacilacion en las variables temporales, o sea, los primeros también se presentan
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de manera cuantitativa para medir la fluidez.

En el experimento dedicado a comprobar la utilidad de la “técnica 4/3/2” para mejorar la
fluidez que realiza Nation (1989), explica que la fluidez se mide mediante el calculo de estos
numeros: las palabras por minuto, las vacilaciones audibles, las repeticiones y las arrancadas
en falso por cada 100 palabras (Nation, 1989: 379, Pradas Macias, 2004: 78). Para juzgar la

fluidez, Nation (1989) calcula la velocidad y el numero de tres fenémenos de vacilacion.

Lennon (1990), en su experimento destinado a estudiar el diferente dominio de fluidez por
los estudiantes y sus evoluciones en este aspecto, utiliza 12 variables cuantificables que le
parecen relativas, que son respectivamente las siguientes, segtin la traduccion de Pradas Macias
(2004: 83):

1. Total de palabras por minuto; 2. Total de palabras por minuto (excluyendo repeticiones y
autocorrecciones); 3. Repeticiones por unidad-T; 4. Autocorrecciones por unidad-T; 5. Pausas
rellenas por unidad-T; 6. Porcentaje de palabras repetidas y autocorregidas; 7. Tiempo total de
pausas no rellenas como porcentaje del tiempo total de presentacion; 8. Tiempo total de pausas
rellenas como porcentaje del tiempo total de presentacion; 9. Duracion de habla entre pausas (en
palabras); 10. Porcentaje de unidades-T seguidas por una pausa; 11. Porcentaje de tiempo total de

pausas entre todas las unidades-T; 12. Tiempo medio de pausas entre unidades-T.

Estas variables se dividen en dos puntos importantes, uno es “las relaciones de habla y
pausas en la actuacion” y el otro es “la frecuencia de aparicion de marcadores de disfluidez,
como las pausas rellenas y las repeticiones (pero no necesariamente las autocorrecciones)”

(1990: 388).

En su conclusion, Lennon (1990: 414) sugiere que “la reduccion de pausas rellenas y
repeticiones, la mejora de la tasa de habla y la reduccion del tiempo de pausas parecen estar

asociadas a la mejora en la fluidez percibida.”

2.2.3 Los otros marcadores

La mayoria de los investigadores toman las variables temporales como los marcadores
principales de medicion (Lennon, 1990; Moéhle, 1984), aunque también contienen distintos

componentes. Ademas de los aspectos temporales, hay otros enfoques planteados en las
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investigaciones anteriores que delinean las medidas de la fluidez y afiaden caracteristicas

interactivas (Riggenbach, 1991) y aspectos fonologicos (Hieke, 1984; Wennerstorm, 2000).

En el estudio realizado por Kormos y Dénes (2004: 161) sobre las medidas y las
percepciones de la fluidez en el habla de estudiantes de LE, comparan las percepciones de
fluidez de evaluadores nativos y extranjeros y las variables temporales y lingiiisticas a través
de muestras de habla. Afirman en las conclusiones: “nuestra investigacion sugiere que la
precision también juega un papel importante en los juicios de fluidez y, a veces, anula el efecto
de los factores temporales en los oyentes”. Ademas, sugieren que al medir la fluidez de modo
cuantitativo considerandola como un fenémeno temporal, también se puede medir el ritmo
como indicador, ya que incluye rasgos de entonacion y el acento y es facil de contar y calcular.
En alglin sentido, el ritmo de la articulacion también puede servir como marcador de la fluidez.
Por ultimo, resumen que la fluidez debe incluir conceptos como la velocidad, el ritmo y la
precision, “los resultados del andlisis indican que la fluidez se concibe mejor como una

interpretacion rapida, fluida y precisa” (p.161).

Nation (1989: 377) también propone tres medidas de fluidez, planteando que este
concepto se puede medir por “la velocidad y el flujo de la produccion del lenguaje, el nivel de
control de aspectos del lenguaje y la forma en la que el lenguaje y el contenido interactiian”.
Aunque son concisas, estas medidas integran aspectos cualitativos y cuantitativos. Sin embargo,

no proporciona un procedimiento concreto para medir la fluidez.

Towell, Hawkins y Bazergui (1996) llevan a cabo una investigacion sobre el desarrollo
de la fluidez. En el estudio, realizan un experimento para comparar la produccion oral de los
estudiantes antes y después de un periodo de inmersion en contexto nativo. Al analizar los
elementos que marcan la fluidez de la lengua hablada, concluyen que ni la reduccién de las
pausas ni el incremento de la velocidad del discurso son los motivos principales de la evidente
mejora de la fluidez. El tinico elemento que hace que la fluidez aumente significativamente es

la duracion y complejidad de las unidades lingiiisticas que se dan entre las pausas.
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2.3 La fluidez en el MCER, el DELE y el PCIC

En el MCER (2002: 125), se define la fluidez como “la capacidad de articular, de seguir

adelante y de desenvolverse bien cuando se llega a un callejon sin salida”.

Y la fluidez se

evallia como uno de los cinco aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada, junto con el

alcance, la correccion, la interaccion y la coherencia (CE, 2002: 32). Para su evaluacion, el

MCER oftrece una escala ilustrativa concreta, en la que se describen los criterios centrados en

la fluidez de todos los niveles. La mostramos en la siguiente tabla.

Tabla 10. Escala ilustrativa para la fluidez oral (CE, 2002: 126)

Nivel

Descripciones

C2

Se expresa mediante un discurso amplio y seguido con una fluidez natural sin
esforzarse ni dudar. Se detiene solo para considerar las palabras mas adecuadas con

las que expresar sus pensamientos o para buscar un ejemplo o explicacion adecuada.

Cl1

Se expresa con fluidez y espontaneidad, casi sin esfuerzo. So6lo un tema
conceptualmente dificil puede obstaculizar la fluidez natural del discurso.

B2

Se comunica a menudo espontineamente mostrando una fluidez de expresion

notable incluso en periodos mas largos y complejos.

Produce un discurso con un ritmo bastante regular, aunque puede dudar mientras
busca estructuras y expresiones; provoca pocas pausas largas. Participa en la
conversacion con un grado de fluidez y espontaneidad que hace posible la
interaccion habitual con hablantes nativos sin producir tensiéon en ninguno de los

interlocutores.

Bl

Se expresa con relativa facilidad. A pesar de algunos problemas al formular su
discurso, que dan como resultado pausas y callejones sin salida, es posible seguir

adelante con eficacia sin ayuda.

Es capaz de mantener su discurso, aunque sean muy evidentes las pausas para
ordenar la gramatica, y el 1éxico para corregirse; sobre todo, en periodos largos de

produccion libre.

A2

Se hace entender en intervenciones breves, aunque resulten muy evidentes las

pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.

Construye frases sobre temas cotidianos con facilidad suficiente como para
desenvolverse en breves intercambios, a pesar de tener dudas muy evidentes y

tropiezos en el comienzo.
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Se desenvuelve con enunciados muy breves, aislados, preparados, y con muchas
Al | pausas para buscar expresiones, articular palabras menos habituales y salvar la

comunicacion.

En resumen, para la evaluacion de la fluidez de cada nivel, se vale de varios elementos
clave. Uno destacado es la pausa, desde el nivel bajo hasta el alto se permite desde la existencia
de “muchas pausas” y “dudas muy evidentes”, hasta “pocas pausas” y “no dudar”. Otro punto
relevante consiste en el grado de la espontaneidad, cuya descripcion varia desde “con facilidad”
hasta “con espontaneidad y sin esfuerzo”. Ademas, dentro del &mbito de la fluidez, también se
ve la consideraciéon en el MCER en torno a elementos como el ritmo del discurso, la

reformulacion y la extension del discurso.

En la evaluacion de la prueba de expresion e interaccion orales del Diploma de Espafiol
como Lengua Extranjera (DELE), la fluidez también constituye un aspecto de gran peso entre
los criterios establecidos. Refiriéndose a este concepto, lo concibe como “pertinencia, cantidad,
frecuencia, longitud de las pausas, rellenos, arrancadas en falso, velocidad, relacion de todo
ello con la transmision de significados y con la comprension del mensaje (Manual del
examinador, 2013: 24-25). De los cinco aspectos evaluados establecidos por el MCER, en la
prueba oral de DELE se elimina la interaccion, pero si se examinan los cuatro restantes: el

alcance, la coherencia, la correccion y la fluidez.

En el documento Rasgos indicadores de las categorias de la escala analitica del DELE
B1, la fluidez se identifica con “la capacidad de articular y usar las palabras de manera agil y
correcta y en el contexto adecuado, de desenvolverse bien y de sortear las dificultades que
puedan presentarse”. Y para evaluar la fluidez, hay que prestar atencion a cuatro aspectos: “la
inteligibilidad de la pronunciacion, la continuidad y facilidad frente a esfuerzo para expresarse,

el ritmo del discurso, la realizacién de pausas (cantidad, duracion).

Ademas, sobre estos cuatro aspectos, también se elaboran escalas analiticas, en las que
hay descripciones ilustrativas divididas en cuatro rangos. Tomamos los criterios de la fluidez

del nivel B2 como ejemplo que se muestra en la siguiente tabla.
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Tabla 11. Escala analitica de fluidez — DELE B2

Rango Descripciones

Se comunica espontdneamente, a menudo mostrando una fluidez y una capacidad
de expresion notables, incluso en periodos mas largos y complejos. Utiliza
circunloquios y paréfrasis para suplir carencias de vocabulario y estructura. Su
pronunciacion es claramente inteligible, aunque puede que su acento extranjero
resulte evidente, y utiliza variaciones de entonacion para expresar matices de

significado o su actitud hacia lo que dice.

Su discurso tiene un ritmo bastante uniforme, aunque puede dudar mientras
busca estructuras o expresiones. Se observan pocas pausas largas. Su
pronunciacion es claramente inteligible, pero puede que su acento extranjero resulte

evidente y que cometa errores esporadicos.

Habla de forma continuada y comprensible, aunque son evidentes las pausas
para planificar su discurso y pensar en la gramatica y el 1éxico adecuados. Su
pronunciacion es claramente inteligible, pero puede que su acento extranjero resulte

evidente y que cometa errores esporadicos.

Se hace entender con expresiones muy breves, y resultan evidentes las pausas, las
dudas iniciales y la reformulacion. Su pronunciaciéon y articulacion son

generalmente bastante claras e inteligibles, aunque su acento y sus errores

ocasionales pueden provocar que la comprension requiera cierto esfuerzo.

En resumen, los elementos incluidos en la fluidez que se toman en consideracion en la
evaluacion de la prueba oral de DELE son mucho méas que los evaluados en el MCER. Ademas
de las pausas, las dudas y la extension de la expresion, también se tienen en cuenta la

pronunciacion, la entonacion y el acento como componentes importantes.

En el PCIC, aparece el término fluidez desde el nivel B2. Para los diferentes papeles que
desempefian los estudiantes, hay distintos requisitos correspondientes respecto a la expresion
e interaccion orales. El PCIC propone que los estudiantes que alcanzan al nivel B2, cuando
desempefian el papel del agente social en las transacciones habituales y corrientes en la vida
cotidiana, tienen que “disponer de los recursos lingiiisticos y no lingiiisticos necesarios para
participar en los intercambios comunicativos con un grado de fluidez, precision y
naturalidad suficientes como para que sus interlocutores no tengan que hacer un esfuerzo

especial” (Instituto Cervantes, 2006: 20). Y cuando participan en interacciones sociales dentro
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de la comunidad social, laboral o académica en la que se integren, segiin el PCIC, tienen que
o1 . ., . . . :
utilizar mecanismos de cohesion para enlazar con fluidez enunciados y construir un discurso

claro y cohesionado” (Instituto Cervantes, 2006: 21).

Los alumnos del nivel C1, cuando llevan a cabo transacciones de todo tipo, aunque sean
delicadas y complejas, tienen que “disponer de un repertorio de recursos lingliisticos y no
lingiiisticos lo suficientemente amplio y rico como para comunicarse con fluidez y naturalidad,
casi sin esfuerzo” y “comunicarse de forma fluida y espontdnea, con pocas vacilaciones,
incluso en situaciones complicadas o con circunstancias adversas de ruido o interferencias”

(Instituto Cervantes, 2006: 20).

Ademas, cuando los alumnos del nivel superior al Bl se sitian en un contexto
multicultural siendo hablantes interculturales, tienen que “desenvolverse con fluidez en

situaciones interculturales complejas y delicadas” (Instituto Cervantes, 2006: 30).

Aunque en el PCIC empieza a enfatizarse la fluidez en la expresion e interaccion orales
con requisitos explicitos desde el nivel B2, este concepto atraviesa todo el proceso del
aprendizaje de la LE, al igual que MCER establece requisitos concretos o criterios de
evaluacion, desde el punto de vista de evaluacion, en cuanto a la fluidez oral para todos los

niveles.

2.4 Los factores de la fluidez

La fluidez oral en la L2 puede ser influida por varios factores, tal y como afirma Cenoz
(2000: 55): “Non-juncture pauses ande other hesitation phenomena (repetitions, self-
corrections, reformulations) are very likely to occur in second language speech because
speakers not only have to search for the next idea but also for the next linguistic element(s) in
a language in which they present limited proficiency” (Cfr. Wiese, 1984; Temple, 1992; Olynik,
D'anglejan y Sankoff, 1987; Fathman, 1980; Sajavaara y Lehtonen, 1980). Podemos clasificar
los factores en dos tipos: los lingiiisticos, tales como la cantidad de conocimientos léxicos y
sintacticos almacenados, la eficacia de su uso, asi como los no lingiiisticos, tales como las

caracteristicas de la personalidad, el contexto o la situaciéon en los que se produce la
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comunicacion. Sin embargo, cabe indicar que, en el presente trabajo, descartamos la discusion
de los factores externos que pueden influir en la fluidez y solo nos vamos a centrar en la lengua

misma.

Ademas de proponer la definicion ya vista de fluidez, Fillmore (1979: 93) también analiza
los factores que tienen influencia en la fluidez afirmando que “la fluidez dependera de una serie
de factores que incluyen tener un acceso rapido y un control de muchos de los recursos Iéxicos
y sintacticos, ser capaz de decidir con prontitud cuando es apropiado y eficaz usarlos y estar
familiarizado con los esquemas interaccionares y del discurso”. A nuestro juicio, se resumen
en dos factores: la capacidad de procesamiento cognitivo y el dominio de los conocimientos

lingiiisticos.

2.4.1 La capacidad del procesamiento cognitivo en la L2

Como hemos mencionado en el apartado anterior, la fluidez cognitiva se cuenta entre las
tres nociones del modelo propuesto por Segalowitz (2010), y la capacidad del procesamiento
cognitivo constituye un factor esencial de la fluidez, tal y como sefialan Segalowitz y Freed
(2004) en su estudio destinado a estudiar los papeles que intervienen en el contexto, el contacto
y la cognicion en la adquisicion de la fluidez oral en la L2. Comparan los resultados entre la
velocidad y eficiencia en el acceso 1éxico y en el control de atencidon como variables cognitivas,
medidas a través de tareas de clasificacion 1éxica, y las variables temporales y los fendmenos
de vacilacion, medidas por la entrevista de competencia oral (Oral Proficiency Interviews).
Deducen que “la velocidad y la eficiencia del procesamiento cognitivo especifico de L2 estan
implicadas en la produccion oral” (p. 192), en concreto, “la fluidez se relaciona
significativamente con los niveles de velocidad y eficiencia de procesamiento del acceso 1éxico,

pero negativamente con la eficiencia del control de la atencion” (p. 195).

Cabe destacar que las puntuaciones de la prueba en este estudio no reflejan las habilidades
cognitivas generales de los alumnos, es decir, sus habilidades cognitivas actuales con respecto
a las habilidades generales de L2 (Segalowitz y Freed, 2004: 195). Este punto es muy
importante, ya que sostenemos que las habilidades cognitivas respecto a la L2 (la velocidad y
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la eficiencia del procesamiento lingiiistico) pueden mejorar a medida que se desarrollan los
conocimientos lingliisticos (conocer, fijar y automatizar). Estos sirven de bases que subyacen
a la fluidez cognitiva. Tomamos en cuenta las capacidades lingiiisticas como otro factor que
estd relacionado con el grado de la fluidez. Cuando deben ofrecer una explicacion, los
estudiantes que dominan mal los conocimientos lingiiisticos tienden a dudar al hablar porque
tienen problemas para recuperar elementos léxicos, codificar la forma gramatical de su mensaje
y corregir, mientras que los que los dominan mejor son capaces de planificar con anticipacion

(Fulcher, 1996).

2.4.2 La competencia lingiiistica

El hecho de que la competencia lingiiistica constituya un factor del grado de fluidez ha
sido estudiado por De Jong, Steinel, Florijn, Schoonen y Hulstijn (2012) en sus investigaciones
dedicadas a averiguar como se relacionan las diferencias individuales en el conocimiento
lingiiistico y las habilidades de procesamiento con las diferencias individuales en la fluidez del
habla de L2. Para conocer los conocimientos y las habilidades necesarias al planificar y
producir el habla, disefian varias pruebas: tres para medir conocimientos lingiiisticos
(vocabulario, gramdtica y pronunciacion) y tres sobre el procesamiento (la velocidad de
recuperacion léxica, la velocidad de articulacion y la velocidad de utilizar el conocimiento
morfosintactico para construir frases). Ademas, para medir la fluidez oral, también disefian una
prueba oral que evalua la fluidez de ruptura (utilizando el nimero y la duracion media de pausas
silenciosas y el numero de pausas rellenas), la fluidez de velocidad (calculando la tasa de
articulacion - duracion media de las silabas) y la fluidez de reparacion (utilizando el nimero
de correcciones y de repeticiones) (De Jong et al., 2012: 7). Como conclusion, estos autores
(2012: 20) afirman que “la fluidez en el enunciado de L2 esta relacionada con medidas que
subyacen a la fluidez cognitiva de L2, como los conocimientos del vocabulario y de la
gramatica y la velocidad de utilizar estos conocimientos”. Ademads, sostienen que “las
habilidades cognitivas generales, el estilo personal de hablar y las diferencias interlingiiisticas

en la vacilacion, que son aspectos de la fluidez cognitiva, también afectaran la fluidez del
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enunciado en L2” (p. 21).

2.4.3 Los factores fonologicos

En cuanto al ambito fonoldgico, suponemos que el enlace de caracter fonoldgico en la
articulacion también constituye un factor relevante de la fluidez, ya que la pronunciacion con

enlace sin pausa puede sonar mas conectada y fluida.

Para este punto, encontramos justificacion en el trabajo de Hieke (1984: 352), en el que
se realizan experimentos sobre el enlace entre la consonante final de una palabra y la vocal
inicial de la siguiente palabra (Consonant attraction en inglés) en muestras del habla
espontdnea y casual. En este trabajo se extrae la conclusion de que el enlace fonologico
(linking), sobre todo en el caso mencionado (Consonant attraction), desempefia un papel
importante a la hora de facilitar la méxima fluidez en la produccion del habla en el estilo
informal. También afirma de nuevo en un trabajo posterior que sobre la base de la suposicion
de que el habla fluida es igual a un habla conectada, operan ciertos procedimientos fonologicos

como ¢l enlace (Hieke, 1985: 140).

Ademas, Uribe Guarin (2013) investiga el impacto de la sinalefa y el encadenamiento del
espafiol sobre la discriminacion 1éxica y la produccion oral de los estudiantes. A través de unos
experimentos, confirma la correlacion entre la realizacion de enlaces y la fluidez percibida. Son
percibidos con mayor fluidez los estudiantes que realizan los enlaces entre las palabras que los
que no lo hacen, aunque no todos los estudiantes que han realizado los enlaces han recibido

altas notas en la fluidez.

En el &mbito de métrica literaria, Lujan Atienza (1999: 192) afirma también que la sinalefa

da fluidez a la frase y su realizacion suele ser natural en la lengua oral.

Por ultimo, Wennerstorm (2000) estudia de qué manera la continuidad influye en la
percepcion de la fluidez mediante el analisis de los didlogos entre hablantes de inglés como
segunda lengua y hablantes nativos de inglés. Ademas, afirma que la capacidad de hablar en

frases con continuidad en lugar de articular palabra por palabra puede conducir a la percepcion
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del habla fluida, lo cual provoca mejor efecto que producir enunciados mas largos o pausas

mas breves.

3. Conclusion

En este capitulo, hemos trazado el marco tedrico sobre las destrezas orales, objeto de
estudio principal en el presente trabajo. Como capacidad comunicativa, no sélo abarca el
dominio de la pronunciacion, del 1éxico y la gramatica de la lengua meta, sino también ciertos
conocimientos socioculturales y pragmaticos. Ademads, exigen muchas microdestrezas en el
proceso de la produccion: destrezas cognitivas (planear y organizar un mensaje), destrezas
lingtiisticas (formular un enunciado lingliistico) y destrezas fonéticas (articular el enunciado).
Por tanto, la produccion oral revista notable complejidad. Asimismo, en el ambito de la
ensenanza y el aprendizaje de L2/LE, la adquisicion de las destrezas orales se convierte en un
reto muy complicado y en un objetivo muy importante. Para ello, el MCER (CE, 2002)
proporciona muchas actividades y estrategias para desarrollar la oralidad y una serie de
especificaciones para evaluar la expresion oral en espaiol. En resumen, estas teorias nos
permiten prevenir algunas dificultades que deben afrontar los estudiantes sinohablantes en el

proceso de la produccion oral de espafiol.

Por otra parte, hemos profundizado en la fluidez, que es un aspecto especifico de las
destrezas orales. Principalmente, hemos estudiado algunos fenomenos de vacilacion y variables
temporales que pueden servir como marcadores de la fluidez, asi como los otros elementos que
influyen en la fluidez, como la capacidad cognitiva, la competencia lingiiistica y los factores
fonologicos. Para los estudiantes sinohablantes de espafiol, debido a la enorme diferencia entre
su lengua materna y lengua meta, es mas dificil alcanzar una produccion automatica y fluida.
Por tanto, en el siguiente capitulo, vamos a realizar un estudio contrastivo entre espafiol y chino,
con el fin de detectar los aspectos que suponen obstaculos en la expresion oral y que causan

vacilaciones al hablar espafiol.
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CAPITULO II. ESTUDIO CONTRASTIVO ENTRE ESPANOL Y CHINO SOBRE LA

FLEXION MORFOLOGICA Y EL ENLACE FONETICO

La flexion morfologica supone un enorme reto para el aprendiz de LE, mas alin si existe
gran distancia tipologica entre la lengua materna y la lengua meta (Fernandez Gonzélez, 2021:
11). Por tanto, en el caso del aprendizaje de espafiol por parte de los estudiantes sinohablantes,
cuya lengua materna carece de este rasgo, resulta muy dificil aprender y automatizar la
variacion de género y numero y el paradigma verbal de espafiol, aun mas en el ambito de la
oralidad. Como se ha mencionado en el capitulo anterior, durante el proceso de la produccion
oral, el mensaje preverbal se construye normalmente en la lengua propia en el primer paso de
conceptualizacion. Sin embargo, tanto la codificacion gramatical y fonoldégica como la
articulacion se llevan a cabo en la lengua meta (L2/LE), por tanto, indudablemente se producen
muchas transferencias desde la lengua materna (L1) en este proceso. Ademds, como la
produccion oral se caracteriza por la inmediatez y la sucesion instantanea de los sonidos, que
no permite silencios si no se ha acabado el enunciado, en este acto, se requiere el procesamiento
inmediato de la codificacion gramatical y fonoldgica. En el caso negativo, aparecerdn las
pausas o los otros fenémenos de vacilacion, que conducen a la falta de fluidez. En este sentido,
algunos estudios anteriores afirman que la concordancia nominal y la concordancia temporal,
que se tienen que realizar entre muchas categorias de palabras para procesar las flexiones
morfoldgicas en el instante de hablar, plantean enormes dificultades para los estudiantes chinos,
que cometen errores con frecuencia en estos aspectos, ya que constituyen elementos que no
existen en la gramadtica china (Pérez Ruiz, 2011; Cortés Moreno, 2014). A este respecto,
también sostenemos que la morfologia flexiva considerablemente complicada en espafiol les
puede entorpecer mucho, actuando como un obstaculo enorme en la produccion oral, sobre
todo, en la fluidez, pues estos estudiantes estan mucho més acostumbrados a utilizar palabras
con forma Unica en su lengua materna, mientras que en espafiol tienen que elegir la forma

adecuada, en el momento de hablar, en varias categorias gramaticales.

Asi que, en este capitulo, pasamos a realizar una comparacion entre espaiol y chino sobre

varias categorias gramaticales (género, numero, tiempo, modo, aspecto, persona), las cuales se
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manifiestan en espafiol a través de la flexion morfoldgica principalmente (RAE y ASALE,
2009: § 1.5b), mientras que, en chino, que es una lengua monosilabica, aislante y de morfologia
minima (Lu, 2011; Méndez Marassa, 2013; Sanchez, 2008), se expresan recurriendo a
procedimientos 1éxicos y gramaticales de otro tipo. Asimismo, también llevamos a cabo una
comparacion sobre un fendémeno de modificacion fonética, que recibe el nombre del enlace en
espanol. Se trata de un aspecto fonico con el que se logra una articulacion mas fluida, tal y
como explicamos en el capitulo anterior (Hieke, 1985; Uribe Guarin, 2013; Lujan Atienza,
1999; Wennerstorm, 2000). A través de la comparacion, intentamos conocer todos los tipos de

enlace en espafol y los posibles fendmenos similares en chino.

Para ello, nos aprovechamos del método de investigacion llamado Estudio Contrastivo o
Analisis Contrastivo. Ante todo, profundizamos un poco en este concepto para su aplicacion
posterior. La Hipotesis de Analisis Contrastivo constituye un planteamiento tedrico y una
herramienta relevante en la investigacion de la adquisicion de una L2/LE. Consiste en la
comparacion de los sistemas lingiiisticos de dos lenguas, sobre todo, entre la lengua materna
(L1) y la lengua meta (L2) o la lengua extranjera (LE) que est4 aprendiendo el estudiante. Asi
que, a través de este estudio, se ponen de manifiesto las diferencias lingiiisticas (Fernandez
Gonzélez, 1995: 6). Esta teoria se plantea tomando como base el estructuralismo y el
conductismo, conceptos que sostienen que “las lenguas son conjuntos de habitos adquiridos
que responden a estimulos externos” (Fernandez Gonzélez, 1995: 1) y que el aprendizaje de la
lengua meta se percibe como formacion de habitos, “un habito viejo (el de la lengua nativa)
facilita la formacion de nuevos habitos (los de la lengua meta) dependiendo de las similitudes
y diferencias entre los viejos habitos y los nuevos” (Santos Gargallo,1993: 35). Ya que los
aprendices tienden a recurrir a sus sistemas lingliisticos propios, en este proceso, se produce la
transferencia de la L1. Si los conocimientos de las dos lenguas son similares, se conduce a la
transferencia positiva que facilitaré el aprendizaje de la L2/LE, mientras que, si son diferentes,
aparece la transferencia negativa, o la llamada interferencia lingiiistica, que se considera como
una causa por la que los estudiantes cometen errores en la L2/LE debido a las diferencias. Esta

teoria de la interferencia, segun Santos Gargallo (1993: 35), constituye uno de los conceptos
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basicos en los que se basa la Hipotesis de Andlisis Contrastivo. La interferencia se puede
clasificar en varios tipos. Segtin los &mbitos lingiiisticos, Lehiste (1988) distingue globalmente
la interferencia en la fonica, la gramatical y la 1éxica. En este capitulo, nos limitamos a llevar
a cabo estudio contrastivo sobre algunos aspectos que consideramos problematicos para la
fluidez, tal y como hemos explicado arriba. Ademas, Pan (2010: 14-16) menciona tres dngulos
para el andlisis contrastivo entre chino e inglés: chino—inglés, inglés—chino y chino<>inglés.
Aqui, comparamos las diferencias y similitudes tomando el espafiol como el idioma principal,

ya que el perfil es el alumnado que aprende espafiol.

Por tultimo, cabe indicar que, como la lengua espafiola posee muchas variantes, aqui
elegimos la modalidad del espafiol septentrional para el estudio contrastivo, tomando la serie
de obras de Nueva Gramdtica de la lengua espaiiola (RAE y ASALE, 2009) como bibliografia

referencial principal. En cuanto a chino, lo que ponemos en comparacion es el chino mandarin.

1. Estudio contrastivo sobre el género gramatical

El género gramatical es una propiedad lingiiistica en un idioma, existente en varias
lenguas de todo el mundo. En las investigaciones tempranas de Hockett (1958: 231), propone
a este rasgo gramatical la siguiente definicion’ “los géneros son clases de sustantivos reflejados
en el comportamiento de las palabras asociadas”. Entre las lenguas habladas en todo el mundo,
aproximadamente una tercera parte posee la distincion de género en el sustantivo, destacando
muchos idiomas indoeuropeos, tales como espafiol, francés, ruso y aleman, mientras que este
rasgo gramatical estd ausente en la mayoria de las lenguas asiaticas, tales como la sino-tibetana,
la japonica, etc. En distintas lenguas, hay diversos sistemas de divisiones de géneros. Ademas
del sistema igual que el sexo bioldgico, que incluye masculino y femenino, también hay
sistemas comunes como femenino-masculino-neutro, animado-inanimado, comun-neutro y

entre otras clasificaciones o subdivisiones en lenguas particulares.

7 Traducida por la autora de esta tesis del inglés. El texto original es “Genders are classes of nouns reflected in the

behavior of associated words.”
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1.1 El género en espaiiol

En espafiol, la RAE y ASALE define el género en el Diccionario de la Lengua Espariola
como ‘“categoria gramatical inherente en sustantivos y pronombres, codificada a través de la
concordancia en otras clases de palabras y que en pronombres y sustantivos animados puede
expresar sexo” (2014, s. v. género). La definicion ofrecida por la Nueva Gramatica de la
Lengua Espariola indica explicitamente a qué se refieren las “otras clases de palabras™: “el

género produce efectos en la concordancia con los determinantes, los cuantificadores, los

adjetivos y, a veces, con otras clases de palabras” (RAE y ASALE, 2009: § 2.1a).

En la lengua espafiola, la marca del género gramatical es omnipresente. Todos los
sustantivos, no solo los referidos a los de seres sexuados, poseen el género gramatical sin
excepcion, aunque no todos presentan morfo flexivo de género. Por ejemplo, existe el morfema
flexivo entre nifio y nifia, pero la palabra mesa no cuenta con la forma masculino *meso y, por
tanto, la -a de mesa no es un morfo flexivo de género. En cuanto a la clasificacion, el sustantivo
se divide en dos géneros: el femenino y el masculino, frente a la existencia adicional del neutro
en los pronombres demostrativos (esto, eso, aquello), los cuantificadores (tanto, cuanto, mucho,
poco, nada y todo), los articulos (lo) y los pronombres personales (ello, lo) (RAE y ASALE,
2009: § 2.1c). En general, Bull (1965) ensefia que aproximadamente el 52 % de los sustantivos

se clasifican como masculinos y el 45 % de ellos, como femeninos.

1.1.1 La asignacion del género sobre el sustantivo

Segun Corbett (1991: 7-8), “la asignaciéon puede depender de dos tipos basicos de
informacion sobre el sustantivo: su significado (semantica) y su forma.”®. En el caso de espafiol,
se adopta el sistema de asignacion semantica y formal (morfologico con proyeccion fonologica

y marcacion sufijal), una combinacion de las dos reglas mencionadas.

El género gramatical suele aportar informacion semantica en los sustantivos que designan

8 Traducida por la autora de esta tesis de inglés. La frase original es “assignment may depend on two basic types

of information about the noun: its meaning (semantics) and its form”.
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seres animados, ya que suele diferenciar el sexo que les corresponde a los referentes (RAE y
ASALE, 2009: § 2.1g). En otras palabras, respecto a los sustantivos animados®, su género
gramatical suele corresponder al sexo biologico del referente, asi que podremos saber el género
mediante el significado semantico, y viceversa. Por ejemplo, a través del significado de padre
sabemos que hace referencia a una persona de sexo masculino, y su género gramatical también
es masculino, como vemos por los determinantes y adjetivos que pueden acompaiiar a esta

palabra; no obstante, carece de morfo flexivo de género.

Sin embargo, no todos los sustantivos animados se atienen a esta asignacion regular
(género masculino para los nombres que designan seres de sexo masculino, y género femenino
para los sustantivos que designan seres de sexo femenino), existen otros casos particulares no
coincidentes con dicha asignaciéon semantica de sustantivos animados. Los sustantivos
comunes en cuanto al género son aquellos que emplean la misma palabra, con doble género
gramatical, sin flexion morfoldgica tanto para referirse al sexo masculino como sexo femenino
(RAE y ASALE, 2009: § 2.1g). En este caso, las diferencias de sexo entre personas o animales
no se ven reflejadas en el género de los sustantivos, porque estos sustantivos no experimentan
cambios en su forma. Pero su género puede mostrar explicitamente mediante los determinantes
o los adjetivos que los acompafian. Tales como el artista alto, la artista flaca, el testigo, la
testigo, etc. Los denominados nombres epicenos se refieren a sustantivos de personas o
animales que poseen un unico género gramatical, sea masculino o femenino (RAE y ASALE,
2009: § 2.1h). Estos sustantivos, puesto que poseen un Unico género, tampoco presentan
variacion morfoldgica de género. Por ejemplo, el personaje, el vastago, de género gramatical
masculino, pueden referirse a mujeres, y viceversa, la persona, la victima pueden referirse a
hombres. Ademas, en espafiol, como el masculino es el género no marcado, hay un fendmeno
llamado uso genérico del masculino: se pueden usar casi todos los sustantivos masculinos en
plural de persona para designar todos los individuos de la clase o grupo que se mencione, sean

varones o mujeres, machos o hembras en contextos apropiados (RAE y ASALE, 2009: § 2.2).

° El nombre animado se refiere a los que designan personas, animales o seres considerados vivientes, tales como

nifio, toro y angel.
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A continuacién, resumimos todos los tipos mencionados de nombres animados con ejemplos

en cuanto al género en la siguiente tabla:

Tabla 12. Relacion entre el género gramatical y el sexo bioldgico de los sustantivos animados

(RAE y ASALE, 2009: § 2.1g, 2.1h)

Género gramatical Femenino gramatical Masculino gramatical
Sexo bioldgico Femenino | Masculino | Femenino | Masculino
] ] la madre el padre
Sustantivos animados generales - -
la vaca el toro
Sustantivos comunes en cuanto al la artista el artista
geénero la testigo el testigo
i i la persona el personaje
Sustantivos epicenos . )
la victima el vastago
. . los cristianos
Uso genérico de masculino plural - .
los escritores

La asignacion semantica es logica y aporta facilidad a la diferenciacion, pero es solo valida
en cuanto a los sustantivos animados. Refiriéndose a los sustantivos inanimados'®, su
asignacion puede verse influenciada por la morfologia o la fonologia. Aunque segin la NGLE
(RAE y ASALE, 2009: § 2.3b): “es muy polémica la cuestion de si existe o no en espafiol un
morfema flexivo de género, en el sentido de un segmento al que corresponda esa informacion
morfoldgica”, muchos sustantivos espafioles disponen de marcas formales explicitas de género.
En seguida, pasamos a estudiar las desinencias o terminaciones de sustantivos generales, tanto

animados como inanimados, como marcas de género.
a) Terminacién en -a y -0

En espafiol, la mayor parte de los sustantivos que acaban en -a son femeninos, y la mayoria
de los que lo hacen en -0 son masculinos (RAE y ASALE, 2009: § 2.3a). Ademas, Teschner y

Russell (1984: 116) sefialan que, en espafiol los sustantivos acabados en -o corresponden al

19 mientras que el nombre inanimado es los que designan seres carentes de vida animal que no se mueven por si

mismos, tales como silla, arbol y libertad.
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género masculino en casi todos los casos, con un porcentaje del 99,87 %, mientras que cerca

de un 96,30 % de los terminados en -a corresponden al género femenino.

Sin embargo, también hay unos cuantos sustantivos masculinos que no designan seres
animados terminan en -a, en su mayoria procedentes de neutros griegos. Un grupo importante
de este tipo lo constituyen los helenismos en -ma (Alvar y Pottier, 1983: 48). A su vez, también
varios de los acabados en -o son femeninos (RAE y ASALE, 2009: § 2.3d). Y también hay
palabras muy corrientes como “mano”, que es femenina, pese a acabar en -0 o “dia”, que es

masculina, pese a acabar en -a. Mostramos algunos ejemplos en la siguiente tabla:

Tabla 13. Ejemplos de sustantivos con terminacion en -a y -o

Terminacion Femenino Masculino
-a casa, patata, profesora, vaca tema, problema, clima, trauma
-0 mano, libido, nao, seo patio, platano, médico, toro

b) Terminacion en consonantes y en otras vocales

Ademas de las terminaciones mas corrientes en -a y -o, también existen sustantivos que
terminan en consonantes y en otras vocales, aunque algunos no son tan comunes y usuales. En
este caso, seria mas complicada la distinciéon morfolégica ya que pueden ser masculinos o
femeninos sin uniformidad. Estadisticamente, suelen recibir el género masculino los
sustantivos terminados en —i, -u, -j, -1, -n, -r, -s, -t (Noriega y Forascepi, 2001:21). Pero también
se pueden encontrar excepciones a este dato, tal y como se muestran los ejemplos en la

siguiente tabla:

Tabla 14. Ejemplos de sustantivos con terminacion en consonantes o en otras vocales

Terminacion Femenino Masculino
-¢0-¢ fe, fuente, noche tomate, aceite, coche
-10 - huri, metropoli alioli, rubi, taxi
-uo-u tribu champ?, espiritu, tabu

-b web club, nabab, aeroclub
-C lilac aerobic, cofiac, zinc
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-d pared, tempestad, juventud césped, adalid, oersted
-f golf, windsurf, kif

-g iceberg, zigzag, marketing
-h flash, sandwich, speech
- troj reloj, erraj, carcaj

-k stock, rock, cok

-1 vocal, carcel, postal arbol, papel, control
-m begum, tdrgum referéndum, album, tdindem
-n imagen, vision, sartén pan, examen, régimen
-p chip, ketchup, pop

-q - -

-r flor, labor amor, lugar, sur

-S crisis, apendicitis, otitis anis, gas, pais

-t habitat, internet, robot
-v lev

-w bungalow, show

-X fénix, climax, torax

-y grey guirigay, jersey, hoy

-Z actriz, cruz, paz diez, arroz, maiz

1.1.2 Las otras palabras relacionadas con el género

En espafiol, existen muchas palabras que poseen género gramatical. Entre ellas, los
sustantivos y los pronombres (en particular, personales, demostrativos y cuantificadores
neutros) poseen género inherentemente, mientras que otras clases de palabras lo adquieren por
concordancia, tales como los articulos y los restantes determinantes, los adjetivos calificativos,
especificativos y adverbiales, los participios, también los demostrativos, posesivos, indefinidos,

etc. cuando van pospuestos, los relativos (RAE y ASALE, 2009: § 2.1a).

En cuanto al caracter genérico de los pronombres, poseen género gramatical los personales,
demostrativos, cuantificadores neutros, indefinidos, numerales y relativos. Entre ellos, algunos
pronombres disponen de solo un género, sea el masculino o neutro, mientras que algunos

cuentan con dos o tres. Ademas, algunos disponen de una forma determinada, pero adoptan
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cualquiera de los dos géneros en contextos distintos mientras que algunos experimentan
cambios segun el género. Por ejemplo, respecto a los pronombres personales, en el caso de los
tonicos de caso nominativo y del preposicional, solo se distingue el género en la tercera persona
del singular y del plural (¢l, ella, ello, ellos, ellas; para €l, para ella, para ello, para ellos, para
ellas), con la excepcion de usted y ustedes, en la primera y segunda de plural (nosotros, nosotras,
vosotros, vosotras; para nosotros, etc.). Pero en la primera y segunda de singular no hay
distincion de género (yo, tu, para mi, para ti). Dentro de los atonos de casos acusativos, solo
existe la distincion en la tercera persona del singular y del plural (lo, la, los, las). Ademas, en

los pronombres personales reflexivos y reciprocos no existe (RAE y ASALE, 2009: § 16.2a).

Respecto al articulo, ademads de distinguirse entre el género masculino y el femenino, el
espanol ha conservado una forma del articulo que deriva del neutro latino: /o (RAE y ASALE,
2009: § 14.9a). Respecto al articulo determinado, su paradigma flexivo presenta seis formas
simples en espafiol, entre ellas, hay un masculino singular (e/), dos femeninos singulares (/a y
el), un neutro singular (/0), y dos plurales de masculino y femenino (los y /as) (RAE y ASALE,
2009: § 14.2a). Y el del articulo indeterminado o indefinido presenta cuatro formas generales
(un, una, unos, unas) correspondientes a la flexion de género y numero y una forma especial

del femenino singular (un). (RAE y ASALE, 2009: § 15.1a).

Los adjetivos también adquieren el género concordando con el sustantivo del que se
predican o sobre el que inciden. Experimentan la flexién formal como una marca a pesar de
carecer de interpretacion semantica (RAE y ASALE, 2009: § 2.11). Desde el punto de vista
flexivo, algunos adjetivos experimentan la flexion del género y poseen dos terminaciones, otros
permanecen invariables morfolégicamente en género y solo poseen una terminacion (RAE y
ASALE, 2009: § 13.5d), tal y como muestra la siguiente tabla. En general, pertenecen al primer
grupo los adjetivos con la flexion de género marcada por la desinencia -a en casi todos los
casos, con raras excepciones de los adjetivos que se usan Unicamente en femenino, como
encinta o clueca (RAE y ASALE, 2009: § 13.5d). Ademas, un conjunto destacado del primer
grupo son los adjetivos gentilicios. En cuanto al segundo grupo, destacan los adjetivos
terminados en -e a pesar de excepciones que son muchos de los derivados en -efe/-eta y -ote/-
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ota (RAE y ASALE, 2009: § 13.5f), los acabados en -i y u, asi como los terminados en las

consonantes -z, -7, -/ y -s (RAE y ASALE, 2009: § 13.5g), aunque también existan muchas

excepciones, tal y como muestra la siguiente tabla:

Tabla 15. Clasificacion de adjetivos segun flexion

Terminacion | Adjetivos con flexion de género Adjetivos sin flexion de género

-a/-o alta - alto agricola, azteca
-e regordete - regordeta amable, alegre

-10 - - cursi, irani

-uo-u - hindu, zula
-1 espafiol - espafiola genial, monumental
-r impulsor - impulsora interior, peor
-S francés - francesa gratis, cortés
-Z andaluz - andaluza audaz, feliz

A los determinantes, como elementos que determinan al sustantivo o al grupo nominal,
también se les exige la concordancia. Similar al caso de los adjetivos, también se pueden dividir
en dos grupos segun si estdn en posesion de flexion de género: los hay con desinencia variable
por género y los hay que no presentan flexion morfoldgica, tal y como muestra la siguiente
tabla. Igualmente, forman el primer grupo los terminados en -a/-o, mientras que los acabados
en -e, -i, -u y las consonantes pertenecen a segundo grupo en la mayoria de los casos, con

excepciones de los articulos y demostrativos.

Tabla 16. Clasificacion de determinantes segun flexion

Terminacion Con flexion de género Sin flexion de género
-a/-0 nuestro - nuestra cuatro, cinco
-€ ese - esa bastante, qué
-1 - mi
-u - tu, su
-consonante aquel - aquella cual, dos

Con referencia a los posesivos o a las locuciones pronominales formadas por adjetivos

posesivos y articulos, todos ellos se distinguen entre masculino y femenino tanto en singular
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como en plural, ademas, los singulares disponen del género neutro.

Tocando a los demostrativos, constituidos por este, ese, aquel y sus variantes de acuerdo
con género y numero, también se distinguen entre masculino y femenino tanto en singular como
en plural con diferentes formas. Y la flexion de neutro en singular solo existe en los pronombres
demostrativos (esto, eso, aquello) y es ausente en los determinantes demostrativos. (RAE y

ASALE, 2009: § 17.2b).

En cuanto a los indefinidos, la mayoria posee masculino y femenino, mientras que algunas
palabras también cuentan con el género neutro!!, tales como los cuantificadores bastante,
cuanto, todo, demasiado, mucho, poco y tanto (RAE y ASALE, 2009: § 19.4b), aunque no

todos experimentan la flexion de género.

Asi mismo, solo algunos de los numerales diferencian entre masculino y femenino y
cambian la desinencia por género, tales como los adjetivos numerales cardinales un(o), con sus
derivados y sus variantes (un dia, veintiuna veces), y los que se forman sobre la base
compositiva -ciento. Los usos pronominales de estos numerales estan sujetos a la misma

alternancia (RAE y ASALE, 2009: § 21.1f).

Ademas, los relativos quien, que, cuanto, «articulo + cualy, «articulo + quey» también
cuentan con tres géneros, salvo el primero, que no posee el género neutro (RAE y ASALE,

2009: § 22.1f). Aunque entre ellos, gue y quien no experimentan flexion morfolédgica.

Por ultimo, los participios también dan lugar a un paradigma flexivo con variantes flexivas
de género y nimero (RAE y ASALE, 2009: § 27.9d): enamorada, parados. A pesar de que
existan algunas conjugaciones irregulares, sus terminaciones siempre se limitan a -0y -a 'y

disponen de flexion de género regular.

1.1.3 La concordancia de género

La concordancia de género consiste en una “covariacién obligatoria en la forma de

' Se toma como referencia el diccionario de RAE.
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palabras relacionadas sintacticamente con el nombre” (Garcia-Miguel, 2000: 99). Se produce
entre el sustantivo y el articulo o los adjetivos que lo acompafian, el pronombre y su antecedente
o su consecuente, el sujeto y el atributo, el predicativo o el participio del verbo de la pasiva

perifrastica (RAE, 2005: s.v. concordancia)

En el caso de la concordancia entre el sustantivo y el articulo, el segundo elige la forma
adecuada de articulos tanto definidos como indefinidos, segin el género del sustantivo que
acompaiia, tales como el drbol, la flor, un arbol, una flor. Pero también hay excepciones. El
articulo femenino /a toma obligatoriamente la forma e/ cuando se antepone estrechamente a
sustantivos femeninos que comienzan por /a/ tonica (graficamente a- o ha- o 4- o ha-) (DPD,
2005: 247) para evitar la fusion fonética, tales como e/ dguila, el alma, el hada. Este el es una
variante de las dos coexistentes del femenino singular a pesar de que coincide fonoloégicamente
con la del masculino singular (e/) (RAE y ASALE, 2009: § 17.2c). Sin embargo, no se exige
tal transformacion cuando los sustantivos son nombres de letras, siglas, nombres propios de
personas o nombres propios de empresas y compafiias comerciales, tales como la hache, la

AMPA (Asociacion de Madres y Padres de Alumnos) y la Alfa Romeo (RAE y ASALE 2009:

§ 14.2g).

Respecto a la concordancia del género entre sustantivos y adjetivos, es independiente de
la funcion sintactica que corresponda al adjetivo. Por eso, concuerdan con los sustantivos los
adjetivos adjuntos que los modifican (noche oscura, oscura noche), los atributivos (la flor es
bonita) y los que funcionan como complementos predicativos (el nirio llego contento) (RAE 'y

ASALE, 2009: § 2.1k).

En resumen, tras estudiar de manera somera el funcionamiento del género en varias
categorias de palabras, sostenemos que la distincion inmediata del género y de las formas
flexivas correspondientes, para efectuar la correcta concordancia, le resulta muy complicada al
sinohablante cuando habla en espaiol, debido a la inexistencia de regularidad y a las muchas

excepciones.
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1.2 El género en chino

Como se ha mencionado, en espafiol, el género gramatical es una propiedad inherente de
los sustantivos y pronombres. Pero en chino mandarin, esta categoria gramatical no se
encuentra en torno a estas dos clases de palabras. Ademads, como el chino es una lengua aislante,
tampoco posee flexion morfoldgica o terminaciones que marcan el género, ni la concordancia
que se exige entre los nombres y pronombres con varias clases de palabras como los adjetivos

y los determinantes. Ofrecemos un ejemplo en la siguiente tabla:

Tabla 17. Ejemplo de sustantivos y pronombres en chino

Chino Al = B4
Pronunciacion women shi y1 shéng
Significado | nosotros/nosotras ser médico/médica
Espaiiol Nosotros somos médicos/ Nosotras somos médicas.

Como se ha mostrado en la tabla, ni el sustantivo ni el pronombre en chino marcan el
género gramatical. El pronombre “F% 11", con una tnica forma, equivale a “nosotros” o
“nosotras”, mientras que el sustantivo “P&4:”, igualmente, puede referirse al “médico” o al
[P ER L) 4 : «IpB = EE” : :

médica”. Entonces, a través de la frase ejemplar “F &% 427, no se puede saber si el emisor
es hombre o mujer, aunque es nombre animado. Ademas, como no disponen del concepto de
género gramatical, naturalmente, no hace falta considerar la concordancia del género, efecto

que se ve en la frase del espafiol entre el pronombre y el nombre.

1.2.1 El género semantico del sustantivo animado

Aunque los sustantivos no poseen género gramatical, si distinguen el sexo bioldgico los
sustantivos que designan seres animados. En lugar de la flexion morfoldgica en espafiol para
marcar el género, las palabras genéricas constituyen un recurso para expresar el sexo en chino.
Se trata de las palabras cuyos referentes son seres sexuados o con el sema “referido al macho
o a la hembra”. En chino, se pueden dividir estas palabras en tres tipos: palabras de género

prototipicas, palabras de género caracteristicas y palabras de género periféricas (Wu, 2011: 6).
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Se llaman «palabras de género prototipico» aquellas cuyo sema central es ‘masculino’ o
‘femenino’ (Wu, 2011: 6). Son caracteres independientes que pueden afiadirse delante de los
sustantivos animados sirviendo como adjetivos. Hay tres pares usuales en el chino mandarin
moderno: 58 (nan) y Z(nll), /A (gong) y £F(mil), #E(xiong) y B (ci). Estos adjetivos de género
contrario, que sirven como palabras de género prototipicas, se anteponen al mismo sustantivo
animado para marcar un sexo u otro. Todos siguen la misma estructura «adjetivo + palabra
nicleo (sustantivo sin marca de género) = sustantivo con sexo», tal y como muestran los

ejemplos en la siguiente tabla:

Tabla 18. Palabras de género prototipicas en chino

17 pareja: solo para seres humanos
Palabras 55 (nén) Z(ni)
Significado masculino (hombre) femenino (mujer)
5 (nén) + ZZ Ji(lao shi) = FE D Z(nt) + Z (130 shi) = ZZ |
Ejemplos masculino + profesor(a) = profesor | femenino vt professor(a) = profesora
B (nan) + A(rén) = B A ZZ(ni) + A (rén) = L A
masculino + humano = hombre femenino + humano = mujer
27 pareja: solo para algunos animales
Palabras />(gdng) B(mu)
Significado macho hembra
/N(gong) + XE(ji) = A5 BH(mil) + 25(jT) = ©x8
. macho + gallo/gallina = gallo hembra + gallo/gallina = gallina
Ejemplos
A (gdng) +3E (mao)= A% BH(mtl) + JE(mao)= Bt
macho + gato/a = gato hembra + gato/a = gata
3% pareja: para algunos animales y plantas
Palabras 1 (xiong) I (ch)
Significado macho hembra
HE(xiong) + Hifi(shi) = ZEAM B (ci) + Hfi(shi) = B
Ejemplos fnaf:ho + ledn (a) = le('?n hembra + ledn (a) = l\eona
HE(xiong) + 5 (rul) = HEE W (cl) + (rui) = B
macho + estambre/pistilo = estambre | macho + estambre/pistilo = pistilo

Reciben el nombre de «palabras de género caracteristicas» aquellas cuyo sema principal
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es masculino o femenino mientras que su sema central no posee la propiedad de género (Wu,
2011: 6). Estas palabras ofrecen una distribucion simétrica en cuanto al género. Es decir que
suelen poder formar parejas con otra palabra o caracter que dispone del género contrario. Se
encuentran mas en los nombres de animales, por ejemplo, %E(ba)y 3 (jia) se refieren al cerdo
y a la cerda respectivamente. Sin embargo, estos, que solian usarse en la lengua antigua, ya
casi han desaparecido en su mayoria ahora. En su lugar, al referirse a animales indicando su
sexo, se afiaden los caracteres de género prototipico mencionados en el apartado anterior.
Aparte de estos nombres de animales, también hay otras palabras o caracteres de género
caracteristicas que son mas usuales en el chino mandarin moderno. Estas suelen estar
compuestas por dos caracteres de género caracteristicos, que corresponden a la diferencia
sexual bioldgica propia de la especie correspondiente. La palabra entera significa esa especie,

que puede referirse a los dos géneros, tal y como muestran los siguientes ejemplos:

Tabla 19. Palabras de género caracteristicas en chino

Chino )L KRB EE
Pronunciacion (ying) (féng huang) (yuan yang)
Espaiiol bebé fénix pato mandarin
Componente 22 JL R B =1 %
Pronunciacion | (ying) (én) (feng) | (huéng) | (yuan) | (yang)
. . , . , . pato pato
L. bebé bebé fénix fénix ) )
Significado ) . mandarin | mandarin
femenino | masculino'? | hembra macho
hembra macho

Las palabras de género periféricas se refieren a las voces que implican el sema periférico
de “masculino (macho)” o “femenino (hembra)” en su significado. O sea, el sexo no es el foco
semantico, sino existe como un sema implicito (Wu, 2011: 33). Por ejemplo, las palabras que
asignan los parientes llevan consigo el sexo bioldgico del referente, mientras su sema central
aclara quién es o qué relacion de parentesco guarda. Estos caracteres monosildbicos también

pueden presentarse de forma repetida y constituir palabras que disponen del mismo significado,

12 En el chino antiguo, JLi(ér) se referia al nifio recién nacido, ahora puede utilizarse para los dos géneros.
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tal y como muestran las siguientes ejemplos, tanto “#&f (g€)” como “Ef & (g€ ge)” se refieren a
hermano mayor, con excepcién de “%(yf)”, cuyo significado es tfa materna, que no suele

reduplicarse.

Tabla 20. Palabras de género periféricas en chino

Chino Pronunciacion Significado
SF/8FEF g&/gt ge Hermano mayor
%H/9H%H ji&/jig jie Hermana mayor
HIHH di/di di Hermano menor
YR/TRIR mei/mei mei Hermana menor
E/BE8 jin/jiu jiu Tio (hermano de madre)
458/ Fe] 4% yi/a yi Tia (hermana de madre)
/AR shii/shii shu Tio (hermano de padre)
9t/ 4k 4 gii/gii gu Tia (hermana de padre)

1.2.2 El género del pronombre

En chino mandarin moderno, los sustantivos no diferencian entre el género masculino y
el femenino, pero algunos pronombres personales lo hacen graficamente. Ellos disponen de
una forma grafica diferente para designar el sexo del referente, pero se pronuncian igual. En
este sentido, no hace falta distinguirlos en el habla oral. Este solo ocurre en los pronombres
personales de tercera persona tanto en singular como en plural, tal y como se muestran en la

siguiente tabla:

Tabla 21. Pronombres personales con formas distintas segin el género en chino

Chino Espaiiol Uso

it (ta) El/lo/le'? Para seres humanos masculinos.

13 Se escriben aqui los pronombres personales espafioles tanto del caso nominativo como del acusativo, puesto

que, en chino, son los mismos pronombres personales los que sirven como sujeto y objeto.
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i (ta) Ella/la/le Para seres humanos femeninos.

.~ , Para todos los seres restantes, salvo seres humanos:
E (ta) El/ella/ello/lo/1a _
animales, plantas y cosas.

— Para grupos de seres humanos, al menos hay un
ftb1] (ta men) Ellos/los/les srup . Y
masculino dentro.

447 (ta men) Ellas/las/les Para grupos de seres humanos femeninos.

‘EAT (ta men) | Ellos/ellas/los/las Para grupos de animales, plantas y cosas.

1.3 Comparacion entre espaiol y chino sobre el género

Después de repasar respectivamente el género en espanol y el género semantico en chino,
pasamos a realizar una comparacion de manera sintética sobre las diferencias y las similitudes

al respecto.

En primer lugar, el género gramatical consiste en una propiedad inherente del espafiol,
mientras que estad ausente en chino. En segundo lugar, el chino, siendo una lengua aislante,
tampoco dispone de flexion morfologica, mientras que esta constituye un fendmeno
omnipresente en espafiol. Ademas, el género gramatical también conlleva la concordancia en
cuanto al género en espafiol, mientras que esta exigencia, naturalmente, no existe en chino.
Como consecuencia, el hecho de que muchas clases de palabras en espafiol, incluidos los
sustantivos y pronombres que poseen el género inherentemente, asi como los articulos, los
adjetivos, los restantes determinantes y las otras que lo adquieren por efecto de la concordancia,
experimenten flexiones morfoldgicas para concordar en género dificulta mas la codificacion
gramatical en el momento de hablar para los estudiantes sinohablantes que no alteran la forma
morfoldgica y tienden a no realizar la concordancia conforme a lo que sucede en su lengua

materna.

En el caso de los nombres animados, ambas lenguas se valen de algunos medios, distintos
o similares, para manifestar el género semantico. En espafiol, el género gramatical suele aportar
informacion semantica sobre el sexo en los sustantivos que designan seres animados. A través

de las marcas de terminaciones, se pueden mostrar en la mayoria de los casos el femenino y el
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masculino tanto del género gramatical como del sexo bioldgico, medida que no sirve en chino.
En esta lengua aislante, se suelen afiadir palabras genéricas que cuentan con la propiedad del
sexo biologico o con el sema referido al macho o a la hembra, incluidas palabras de género
prototipicas, palabras de género caracteristicas y palabras de género periféricas para expresar
el sexo (Wu, 2011: 6). Esta agregacion también ocurre en espafiol en los nombres epicenos,
cuyo género gramatical, masculino o femenino, no tiene en cuenta el sexo bioldgico, por lo que

a veces se afladen las especificaciones “macho” o “hembra” para aclarar el sexo del referente.

2. Estudio contrastivo sobre el niumero gramatical

2.1 El numero en espafol

El nimero consiste en una categoria gramatical, que “expresa la propiedad que poseen los
sustantivos y los pronombres de referirse a un ser o a varios... y expresa unidad o pluralidad
en estas clases de palabras” (RAE y ASALE, 2009: § 3.1a). En estas dos clases de palabras, el
numero presenta unidad o pluralidad. Ademas, lo ponen de manifiesto también los adjetivos,
determinantes y verbos por efecto de la concordancia en lugar de disponer de interpretacion
semantica. En general, el nimero cuenta con dos formas flexivas: el singular y el plural, a pesar
de que algunas voces permanezcan invariables. A continuacion, pasamos a estudiar todas las
clases de palabras relativas al nimero gramatical y las flexiones morfologicas de la formacion

del plural.

2.1.1 Las palabras relacionadas con el numero en espafiol

En cuanto a las palabras relacionadas con el niimero, ademds de los sustantivos y los
pronombres que poseen inherentemente este rasgo gramatical, algunas clases de palabras
también lo manifiestan por el efecto de la concordancia, incluidos los adjetivos, determinantes
y verbos. Sin embargo, estos experimentan la flexion solo como manifestacion formal en lugar
de constituir una categoria informativa que dispone de interpretacion semantica (RAE y

ASALE, 2009: § 3.1a).
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Normalmente, a cada nombre le corresponden dos niimeros con dos formas flexivas: el
singular y el plural. Segiin la NGLE (RAE y ASALE, 2009: § 3.1e): “es el hablante el que
escoge con libertad entre el singular y el plural”, a diferencia del género, que constituye una
marca léxica y estd determinado por el propio sustantivo. Sin embargo, también existen varias
excepciones. Por un lado, algunos sustantivos se construyen tinicamente en plural o en singular.
En este caso, los sustantivos que se usan solo en plural reciben el nombre de plurales inherentes
o pluralia tantum, tales como celos y comestibles (RAE y ASALE, 2009: § 3.8f). Por el
contrario, los sustantivos que solo se construyen en singular son los llamados singulares
inherentes o singularia tantum, tales como salud, caos (RAE y ASALE, 2009: § 3.8a). Por otro
lado, algunas voces presentan una Unica forma para los dos nimeros: una crisis - varias crisis
(RAE y ASALE, 2009: § 3.1e). Ademas, cabe mencionar que, aunque algunas palabras no
posean la forma en plural, también pueden expresar léxicamente la nocion de pluralidad, tales
como los nombres continuos 0 no contables'* que solo se usan en singular (salvo que se
produzca recategorizacion): mucha arena, los colectivos, que designan conjuntos de personas
o cosas: el ejército, los pronombres numerales: /legan cuatro, ya que “el plural se trata de una
manifestacion morfoldgica de las palabras, representando, un segmento morfolégico o un
morfema, mientras que el Gltimo es una nocidn mas abarcadora que se expresa también

léxicamente en los numerales” (RAE y ASALE, 2009: § 3.1h).

En cuanto a los pronombres, la mayoria también poseen dos numeros, como los personales:
ella-ellas, lo-los; los posesivos: el suyo-los suyos, el nuestro-los nuestros; los demostrativos:
esta-estas, aquel-aquellos, los indefinidos: alguno-algunos, mucho-muchos; los numerales: e/
primero-los primeros, medio-medios; los relativos: cuanto-cuantos, cual-cuales; los
interrogativo-exclamativos: quién-quiénes, cual-cudles, etc. Entre estos que poseen tanto el

singular como el plural, algunos forman el plural afiadiendo morfos flexivos de numero al

14 Los nombres no contables o continuos se interpretan como sustancias o materias, por tanto, denotan conceptos
mensurables y suelen construirse en singular: mucho tiempo, un poco de café (RAE y ASALE, 2009: § 12.11),
mientras que los nombres contables o discontinuos designan conceptos que se pueden computar o enumerar: una

mesa, muchos drboles (RAE y ASALE, 2009: § 12.2a).
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singular correspondiente: ella-ellas, lo-los; otros no comparten el radical entre el singular y el
plural: yo-vosotros, te-os, mi-nosotros; y tres permanecen invariables: se, si, y que, que no
muestran rasgos morfologicos de numero en ningun contexto, pero se puede entender como
forma abstracta de plural: se levantan, a si mismos, los que trabajan en esta empresa (RAE y
ASALE, 2009: § 3.1d). Como excepciones, algunos solo presentan un niimero, bien el singular
o el plural. Por ejemplo, carecen de plural todos los pronombres que son de género neutro en
espafiol: ello, esto, eso, aquello, que, qué, nada, alguien, nadie, lo, etc. (RAE y ASALE, 2009:

§ 3.1c), ya que el plural se aplica solo a las formas que presentan el masculino y el femenino.

2.1.2 La formacion del plural

Para formar el plural, se pueden aplicar las reglas generales en la mayoria de las palabras.
En general, para las palabras castellanas, el singular no se manifiesta con ninguna marca
especifica, y el plural se forma con los morfos flexivos “-s” 0 “-es” (a veces, con ambos) o es
invariable (el singular y el plural presentan la misma forma) (RAE y ASALE, 2009: § 3.2a).
Pero también existen numerosas irregularidades, sobre todo, para las palabras compuestas, los
nombres propios, las abreviaturas, siglas y acronimos, asi como para los neologismos tomados
de otras lenguas (RAE y ASALE, 2009: § 3.2a). A continuacion, intentamos resumir todos los
casos que forman el plural regularmente, bien con “-es”, bien con “-s”, o alternando ambos

morfos flexivos; y los casos de plural invariable.

Tabla 22. Palabras que forman el plural con “-es” (RAE y ASALE, 2009: § 3.2)

Terminacion Requisitos Ejemplos

-1, -n, -1, -d, -z | Palabras no esdrtjulas, no procedidas de consonante | mieles, paredes

4 - relojes, trojes
-8, -X Palabras agudas o monosilébicas toses, boxes
-y Precedida de vocal reyes, bueyes

o Sustantivos que designan las vocales castellanas, con )
Vocal tonica . e aes, ies
la excepcion de “e

Ademas de los ejemplos citados que siguen la regla, también existen excepciones en
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algunos casos. Por ejemplo, entres las palabras acabadas en “-s”, los sustantivos compuestos

permanecen invariables en los dos numeros, como el ciempiés-los ciempiés, aunque también

3

exista excepcion como el bonobus-los bonobuses; para las palabras acabadas en “-y”,

provenientes de origen extranjero o no totalmente castellanizadas, se afiade “-s” tras cambiar
“y” por “i’: jersey-jerséis, o se admiten dos opciones: coy-cois/coyes. Ademas de los
sustantivos que designan las vocales castellanas, cuando los adverbios no y si se utilizan como

nombres, también se recomiendan los plurales con “-es”: noes y sies, aunque también existan

nos'y sis.

Tabla 23. Palabras que forman el plural con “-s” (RAE y ASALE, 2009: § 3.2)

Terminacion Requisitos Ejemplos
Atona: -a, -e, -i, -0, -u Palabras llanas o esdrtjulas estudiantes, libros
Tonica: -a, -¢€, -0 - bebés, cafés
-b, -c, -1, -g, -k, -m, -p, -t - cenits, nababs

En cuanto a las palabras que forman el plural en “-s”, se encuentran las que poseen como
terminacion las consonantes no citadas antes, que son mayoritariamente de origen extranjero,
con excepciones de album-dlbumes, y la mayoria de las palabras acabadas en vocales, tanto
atonas como tonicas, con excepciones que admitan dos opciones, tal y como muestra la

siguiente tabla:

Tabla 24. Palabras que admiten las dos variantes de plural: “-s” y “-es” (RAE y ASALE,

2009: § 3.2)
Terminacion Ejemplos Excepcion
Toénica: -i esquies/esquis piruli-pirulis,
Toénica: -u bambuis/bambues champu-champus

Segun la NGLE (RAE y ASALE, 2009: § 3.21), al formar el plural de las palabras acabadas
en -1 y -0, la mayoria puede admitir tanto la marca “-es” como “s”, aunque la primera sea la
preferida del habla culta, mientras que la ltima se utilice mas frecuentemente en la popular.

También existen excepciones que solo presentan plural en “-s” en plural: menu-mentiis. Ademas,
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existen sustantivos que admiten otra marca ademas de estas dos variantes de plural: manis,

manies, manises, a pesar de que esta tltima no se recomiende.

Tabla 25. Palabras que permanecen invariables para los dos nimeros (RAE y ASALE, 2009:

§3.2)
Terminacion Requisitos Ejemplos
-s, -X Palabras no monosilabicas ni agudas los analisis, las dosis
-consonante Palabras esdrtijulas los asindeton

Algunos sustantivos no cambian de forma en singular y plural. En este grupo suelen estar
incluidos algunos sustantivos acabados en “-s” y “-x” no monosildbicos ni agudos, sobre todo,
los nombres de los dias de la semana: los lunes, los martes, y los nombres de musculos
acabados en “-ps”: los biceps, los triceps; asi como algunos sustantivos esdrujulos acabados en
consonante que, sobre todo, designan los términos filologicos de origen griego: los asindeton,

con la excepcion de hipérbaton, cuyo plural es hipérbatos (RAE y ASALE, 2009: § 3.27).

Al formar el plural siguiendo las reglas que le corresponden, también hay que prestar
atencion a dos fendmenos. Se transforma la “z” en “c” cuando esta delante de “e€” por razones
ortograficas, tales como haz-haces, pez-peces. Ademas, el acento de intensidad en la silaba
original no tiene que cambiar. Por un lado, se afiade la tilde a algunas palabras al pasar de llanas
a esdrajulas: crimen-crimenes, canon-canones; por el otro, se la quita al pasar de agudas a

llanas: almacén-almacenes, refran-refranes, aunque también existan excepciones que cambian

la silaba atona: cardcter-caracteres, régimen-regimenes (RAE y ASALE, 2009: § 3.2m)

Ademas de estas reglas generales aplicadas a las palabras castellanas, hay muchas palabras
procedentes de otras lenguas. En el caso de los latinismos, “se utilizan habitualmente en
espanol en su forma original, y en gran parte recogidas en el DRAE, siguen las normas propias
del espafol en la formacion del plural” (RAE y ASALE, 2009: § 3.2a). En cuanto a los
préstamos de otras lenguas, se dividen en extranjerismos crudos y palabras castellanizadas. Las

voces del primer tipo son las que “conservan la pronunciacion y la grafia originarias, forman
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el plural de acuerdo con las reglas de la lengua a la que corresponden, lo que no compete a la
morfologia del espafiol”, mientras que las palabras castellanizadas son los préstamos que “se
atienen a las reglas de formacion de plural que rigen para las demas voces espafiolas” (RAE y
ASALE, 2009: § 3.4c). En fin, la formacion del plural en este caso es complicada teniendo en

cuenta las numerosas excepciones.

2.2 El numero en chino

En chino, también existe la categoria gramatical de nimero con oposicion entre singular
y plural. A diferencia del espafiol cuyos nombres presentan el nimero en singular y plural con
flexion morfologica en si mismos, en chino, se expresa este rasgo a través de diversos
elementos 1éxicos, recursos gramaticales y procedimientos pragmaticos, tales como afadir
numerales y clasificadores ante nombres, posponer el caracter “f|] (men)” a sustantivos, etc.
(Fei, 2016). Wu (2006) sostiene que la categoria gramatical de nimero atraviesa tres aspectos
lingiiisticos, que son la lexicologia, la sintaxis y la pragmatica. Dentro de cada aspecto, se
pueden encontrar varias formas para expresar la singularidad y la pluralidad. Pero entre ellas,
solo algunas partes se consideran propias de la marcacion de niamero, ya que el chino carece
de flexion morfologica estrictamente definida. Ademas, el plural en chino posee una utilidad
muy limitada, estd restringido Unicamente a unos pocos sustantivos animados y a los
pronombres. A continuacion, pasamos a estudiar los procedimientos destinados a expresar el

namero en chino.

2.2.1 La expresion del numero por procedimientos gramaticales

En chino mandarin, como es propio de una lengua analitica, la forma mas usual para
expresar la pluralizacion es la posposicion de la particula “fi] (men)” (Yang, 2015; Zhang,
2010). Generalmente, esta forma de pluralizacion se aplica solo a sustantivos referidos a seres
humanos y los pronombres personales. Pero este uso también estd extendido a sustantivos
referidos a animales, plantas y otras cosas como figura retdrica de personificacion en algunos
contextos, sobre todo en los cuentos infantiles, tal y como muestran los siguientes ejemplos:
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Tabla 26. Ejemplos de la pluralizacion a través de la posposicion de la particula “4/] (men)”

Numero Chino Pronunciacion Significado
Singular P4 xué shéng estudiante
Plural FHA] xué shéng men estudiantes
Singular L hua ér flor
Plural wJLN hua ér men flores
Singular L ke dou renacuajo
Plural R 4]] k& dou men renacuajos
Singular R ni ti/te
Plural R4 ni men VOSOtros/os

La posposicion de esta particula permite expresar claramente la pluralidad, mientras que
la palabra sin esta particula puede significar tanto plural como singular generalmente, de modo
similar a la construccion genérica del espafiol “articulo + sustantivo en singular” que puede

referirse al conjunto de este tipo de sustancia. Ofrecemos un ejemplo en la siguiente tabla:

Tabla 27. Frase ejemplar con la particula “//] (men)”

BHRE—ESUTIHE.
Chino o, . _ .
w0 hé péng you y1 qi can guan le gu gong.
. Mi amigo/a y yo visitamos el Palacio Imperial juntos/as.
Espaiiol . . . . L
Mis amigos/as y yo visitamos el Palacio Imperial juntos/as.
HHRAEN—ESYUTHE.
Chino L . o _ o
w0 hé péng you men y1 qi can guan le gu gong.
Espaiiol Mis amigos/as y yo visitamos el Palacio Imperial junto/as.

Comparando las dos frases, la tnica diferencia radica en que la segunda contiene la
particula “f/7” en el sujeto, la cual implica que hay mas de un amigo o amiga. Al contrario, en
la primera frase, que no la incluye, no se puede saber si el hablante visita al Palacio Imperial
junto con un amigo o con varios. En fin, la posposicion de esta particula confirma la pluralidad

en la expresion.

Otra forma para presentar el plural es la reduplicacion del sustantivo que estd compuesto
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por solo un caracter. Esta manera, aunque se use en pocos casos, también constituye un medio
importante para pluralizar nombres en chino (Cai, 2007). Ademas de expresar la pluralidad, la
reduplicacion también significa el conjunto del referente, tal y como muestran los siguientes

ejemplos:

Tabla 28. Ejemplos de la pluralizacion a través de la reduplicacion del sustantivo

Numero Chino Pronunciacion Significado

Singular A rén persona
Plural AN rén rén todas las personas

Singular EX jia familia
Plural KK jiajia todas las familias

2.2.2 La expresion del numero por procedimientos léxicos

Como el chino mandarin es una lengua aislante que carece de flexion morfologica, sus
sustantivos no son capaces de presentar la forma singular y plural en si mismos; sin embargo,
la combinacion con distintas clases de palabras resulta una forma habitual para expresar la
pluralidad. Existen tres estructuras principales de combinacion entre sustantivos y adjetivos,

numerales o clasificadores.

El uso de clasificadores constituye un medio relevante para expresar el nimero en chino.
Los clasificadores son palabras que se usan junto a los numerales para definir la unidad de
medida de un sustantivo contable. En espafol, que no es una lengua clasificadora, también
existen palabras que funcionan como clasificadores, aunque pertenezcan a la categoria de
sustantivo (Marco Martinez, 2019: 32), tales como “vaso”, “litro” y “pufiado” en “un vaso de
agua”, “tres litros de agua” y “un puiado de ddlares” respectivamente. En chino, existe un gran
namero de clasificadores, que se pueden dividir en tres grupos: los nominales, los verbales y

los temporales, siendo unidades relativas a objetos o seres humanos, acciones y tiempo (Zhang,

2002: 295; Lu y Shen, 2003, § 11.4). También muchos estudios los distinguen en cinco tipos:
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clasificadores individuales, colectivos, partitivos, transitorios y de medida (Marco Martinez,
2019: 44-52; Liu y Cai, 2004: 49-53). Generalmente, los clasificadores no pueden funcionar
como componentes sintacticos individualmente, sino que tienen que combinarse con numerales
o pronombres demostrativos. En el caso de los clasificadores nominales, suelen ajustarse a la
construccion “numeral + clasificador + sustantivos” para manifestar la cantidad exacta del
nombre, tal y como muestran los ejemplos en la siguiente tabla. Cabe indicar que como es una

clase de palabras que no existe en espafiol, solo para una parte de ellos pueden encontrarse

equivalencias.
Tabla 29. Ejemplos de los clasificadores nominales en chino
Chino — R By kil 7t K
Pronunciacion y1 ke shu wl shéng shui
Significado literal | uno clasificador de arbol ~ arbol | cinco litro?® agua
Espaiiol un arbol cinco litros de agua

En cuanto a los clasificadores verbales, pueden indicar el nimero de las acciones
realizadas (Liu, 2003; Lii, 1982; Shao, 1996). Se sitian en diferentes posiciones en las
oraciones y sirven como componentes sintacticos distintos. En algunos contextos, equivalen
literalmente a “vez”, mientras que no se puede encontrar una palabra equivalente en unos

contextos. Por ejemplo:

Tabla 30. Ejemplos de los clasificadores verbales en chino

Chino =W — [ =17 — R
Pronunciacion hui yi y1 zhou ju xing y1 ci
Significado literal | reunion uno  semana celebrar uno vez

Espaiiol La reunidn se celebra una vez a la semana.
Chino x w® IR 7 — L7}
Pronunciacion wo bei p1 ping le y1 dun

15 Clasificador de liquido.
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voZ particula clasificador

Significado literal yo . criticar . uno
pasiva auxiliar verbal

Fui criticado/Fui criticada.

Espaiiol

Respecto a los clasificadores temporales, pueden indicar el tiempo que tarda una accion,

tales como #(mido), 7}(fen), K(tian), que significan respectivamente segundo, minuto y dia.

Este tipo de clasificadores corresponden a los sustantivos que designan tiempo en espafiol.

Mostramos algunos ejemplos de su uso en frases concretas.

Tabla 31. Ejemplos de clasificadores temporales en chino

Chino x E 7 = X
Pronunciacion wo z0u le san tian
. particula .
Significado literal yo caminar . tres dia
auxiliar
Espaiiol Caminé tres dias.
Chino fR 5 F — e
Pronunciacion ni déi déng y1 huir
Significado literal tu deber esperar uno rato
Espaiiol Debes esperar un rato.

Ademas, estos clasificadores, en su mayoria, pueden aparecer reduplicados, mas o menos

con el significado general de “cada”, tal y como muestra el siguiente ejemplo, 2&(tido) es

clasificador para objetos finos y alargados, la forma reduplicada significa “cada camino” o

“todos los caminos”.

Tabla 32. Ejemplos de clasificadores usados en forma reduplicada en chino

Chino % * PN B ;i 5L
Pronunciacion tido tido da lu tong lué ma
Significado literal cada cada grande camino  conducir roma

Todos los caminos llevan a Roma

Espaiiol
Chino 25 R a7 iz = F
Pronunciacion yuan ni bu bu gao shéng
Significado literal | desear ta paso paso alto ascender
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Espaiiol Que asciendas sin cesar.

Ademas de a los clasificadores, también se puede recurrir al significado de los adjetivos
que modifican a los sustantivos para expresar la pluralidad. Esta combinacion entre sustantivos
y adjetivos es similar a la que sucede en los sustantivos espafioles invariables en cuanto al
nimero (como “crisis”) y muestran las diferencias numéricas a través de la forma y el
significado de articulos, adjetivos o determinantes que concuerdan con ellos, tales como e/
lunes-los lunes, andlisis completo-analisis completos. Sin embargo, en chino, solo se puede
aprovechar la combinacion con los adjetivos, no con articulos ni con morfos flexivos. Por

ejemplo:

Tabla 33. Expresion del nimero a través de la combinacion de sustantivos y adjetivos

Chino R ked TTHH EE
Pronunciacion | hén dud hua wushude  xing xing
Significado mucho flor | innumerable  estrella

Espaiiol muchas flores innumerables estrellas

El niimero también se puede expresar mediante numerales que modifican al sustantivo.
Pueden ser cardinales, multiplos o expresiones numéricas aproximativas. Esta forma es
totalmente igual que en espafiol, tal y como muestran los siguientes ejemplos, cabe indicar que
en los ultimos dos, también se admite la posibilidad de afiadir el clasificador nominal entre el

numeral y el sustantivo.

Tabla 34. Expresion del nimero por medio de la combinacion de sustantivos y numerales

Chino =& A0 = A il ~ A
Pronunciacion | sanbéi  rénkou | san rén wi lin rén
Significado triple  habitante | tres personas | cinco seis  personas
Espaiiol triple habitante tres personas | unas cinco o seis personas
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2.3 Comparacion entre espafiol y chino sobre el nuimero

Después de conocer respectivamente el nimero en espafiol y en chino, pasamos a realizar

una comparacion de manera sintética sobre las diferencias y las similitudes al respecto.

En primer lugar, existe divergencia en cuanto a la definicion del namero. En espafiol, el
nimero expresa la propiedad que poseen los sustantivos y los pronombres de distinguir entre
la referencia a un ser o a mas de uno en espafol, y obligatoriamente, tiene que ser indicado en
casi todos los contextos, mientras que, en chino, también consiste en un rasgo gramatical que
indica la cantidad del referente, pero no constituye una propiedad de las dos categorias de

palabras mencionadas en el &mbito de morfologia lingiiistica.

En segundo lugar, en ambas lenguas, hay diversas maneras para expresar el nimero. El
espanol, principalmente, se vale de los procedimientos morfoldgicos con marcas diferentes de
singular y plural. Estas las ponen de manifiesto no solo los sustantivos y los pronombres, sino
también los adjetivos, los determinantes y verbos que adquieren el nimero por efecto de la
concordancia. En chino, el nimero suele expresarse a través de procedimientos gramaticales y
léxicos. En concreto, las formas gramaticales mas usuales para marcar la pluralidad son la
reduplicacion del sustantivo que esta compuesto por solo un caracter y la posposicion de la
particula “{/] (men)” a los sustantivos animados referidos a seres humanos y los pronombres
personales, a los referidos a seres no humanos en casos de personificacion. Entre los
procedimientos léxicos, suelen recurrir al significado de los adjetivos que modifican a los
sustantivos, a los numerales y a los clasificadores para expresar la pluralidad, recursos que
también se utilizan en espaiol, tales como numerosas estrellas, tres tigres, un vaso de agua,
aunque en el tercer caso, el “vaso” no pertenece a los clasificadores en espafiol debido a la
inexistencia de esta categoria de palabras, sino que es un sustantivo que funciona como
clasificador. Por el contrario, en chino, existen bastantes clasificadores, divididos en los
nominales, los verbales y los temporales, que se refieren a las palabras que se usan junto a los
numerales para definir la unidad de medida de los sustantivos que designan los objetos o
humanos, las acciones y el tiempo, respectivamente.
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3. Estudio contrastivo sobre las otras categorias gramaticales: tiempo, aspecto, modo,

persona y numero

3.1 Las categorias gramaticales marcadas en verbos en espaiiol

En espafiol y muchas otras lenguas indoeuropeas flexivas, el verbo constituye una clase
de palabras muy compleja, en el sentido de que puede expresar de manera fusionada y
simultanea a través de un unico morfema muchas categorias gramaticales, tales como la
persona gramatical, el tiempo gramatical, el modo gramatical, etc., tal y como explica la NGLE

(RAE y AALE, 2009: § 23.1a):

EEINT3 99 ¢

La flexion verbal del espafiol involucra las nociones de “tiempo”, “aspecto”,

LR I3

modo”, “nimero”
y “persona”. El nimero y la persona informan acerca del sujeto; el tiempo lo hace acerca de la
localizacion de lo que se describe en relacion con el momento del habla de la enunciacion o con
otro punto de referencia; el aspecto gramatical informa de su desarrollo interno; y la flexion modal

del verbo constituye una de las manifestaciones de la modalidad.

Segun los datos estadisticas, cada verbo espafol puede poseer como maximo 193
conjugaciones regulares e irregulares, como consecuencia, la memorizacion y el uso
automatico del verbo espafiol para los estudiantes extranjeros resultan considerablemente
dificiles. Por tanto, en este apartado, nos centramos en la flexion verbal del espafiol en torno a
distintas categorias gramaticales, la estructura flexiva de las diferentes formas y las

conjugaciones regulares e irregulares.

3.1.1 La estructura flexiva del verbo en espafiol

En general, un verbo flexivo estd formado por dos partes: e/ fema, que no se altera en los
verbos regulares, y la desinencia, que es el conjunto de segmentos flexivos del verbo. La
desinencia se puede dividir en tres partes: la vocal temdtica (VT), que se refiere al “elemento
vocalico inmediatamente adyacente a la raiz, que encabeza el morfema flexivo y que indica la
conjugacion a la que pertenece el verbo” (RAE y AALE, 2009: § 4.2a); la que aporta tiempo y
modo (TM) y la que designa la persona y el nimero (PN) (RAE y AALE, 2009: § 4.1c¢). Sin

embargo, en muchos estudios existen desacuerdos en cuanto a esta division. Por ejemplo, Bajo
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(2011: 539) sostiene que la vocal tematica (VT) pertenece al tema en lugar de a la desinencia

en su resefia de NGLE y ofrece estas explicaciones.

En §1.5¢ y en §4.3 se afirma, respectivamente, que «la vocal tematica constituye un segmento
flexivo» y que es el primero de los morfemas flexivos del verbo. Cabe preguntarse entonces por
qué no recibe el nombre de «vocal flexiva» o «vocal desinencial». No deberia considerarse
«segmento flexivoy, no solo por esta razén de coherencia terminologica sino fundamentalmente
porque, en el verbo, la vocal tematica funciona en muchos casos como morfo derivativo (bien
como sufijo, como en peinar, bien como segundo elemento de una formacion parasintética, como
en destronar).

Cabe indicar que adoptamos la segunda division al ofrecer ejemplos de la estructura
flexiva del verbo. Otra cosa relevante al respecto consiste en que no todas las conjugaciones
cuentan con esta estructura entera. Algunas pueden carecer de una o dos partes, en este caso,
existe la posibilidad de que una parte funcione como varias partes (RAE y ASALE, 2009: §
4.2a). Los componentes desinenciales de TM y PN pueden estar ausentes; la VT también.
Ademas, en el caso de los tiempos compuestos que estdn formados por un verbo auxiliar, es
este que lleva las desinencias de nimero y persona gramatical, mientras que el verbo principal
solo presenta el significado completo con formas en infinitivo, gerundio y participio, que no
admiten los segmentos PN y TM. Pero de modo diferente a “trabaja”, que tiene morfo cero de
persona y nimero, y morfo cero (o) de tiempo y modo, ya que es 3 persona del singular (PN)
del presente de indicativo (TM); sin embargo, en “trabajando” no es que falte el morfo de PN,
es que es un gerundio simple (no tiene persona y nimero, ni tiempo y modo; no es que carezca
de esos morfos es que no posee esos contenidos). Tomamos como ejemplo el verbo trabajar
para resumir todos los casos mencionados en la siguiente tabla. Entre ellos, la primera persona

plural del pretérito imperfecto del indicativo presenta una estructura completa, que dispone de

los tres segmentos, mientras que todos los demas carecen uno o mas segmentos.

Tabla 35. Ejemplo de la estructura flexiva del verbo en espafiol (RAE y AALE, 2009: § 4.5b)

Tema Desinencia
Raiz VT ™ PN

Ejemplos
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trabajabamos ate ba mos
trabajo 0 ol 0
trabajas trabaj a o S
trabaja a o o
trabajado/trabajando a - -

3.1.2 Las categorias gramaticales expresadas por la flexion morfoldgica verbal

3.1.2.1 El modo gramatical

En espaiiol, el verbo también experimenta la flexién morfoldgica de acuerdo con el modo
gramatical, con lo cual se puede presentar una amplia gama de valores gramaticales, tal y como

explica la NGLE (RAE y AALE, 2009: § 25.1b):

Se usa esa forma de flexion para establecer ciertos actos verbales, para marcar el régimen que
corresponde obligatoriamente a las oraciones que complementan a determinados predicados, para
mostrar el grado de compromiso del hablante con lo que afirma, para indicar la naturaleza
especifica o inespecifica de los grupos nominales, para presentar ciertas informaciones como
nuevas o conocidas, o bien como no conocidas ni experimentadas, y también para determinar el
ambito sintactico de ciertos operadores.
En cuanto a su clasificacion, se puede dividir en tres modos: el imperativo, el indicativo
y el subjuntivo. Desde el punto de vista morfologico, el imperativo presenta un paradigma
defectivo constituido fundamentalmente por formas de segunda persona gramatical (td,

vosotros), segunda del discurso (usted, ustedes) y primera persona del plural (nosotros) (RAE

y AALE, 2009: § 42.3a). Por ejemplo:

16 Existe diferente segmentacion segun los morfologos, pues algunos proponen otra segmentacion al considerar
que la vocal tematica es nula (RAE Y AALE, 2009: § 4.2d). Aqui adoptamos la segmentacion hoy mas extendida.
17 En el ejemplo trabajo, solo posee una sola vocal seguida detras del tema o raiz. También existen diferentes
segmentaciones, unos estudios también suponen que esta vocal representa los tres componentes: trabajRAiZ-OVT'

T™M-PN 5 dos: trabajRAZ-a™PN(RAE Y AALE, 2009: § 4.2b).
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Tabla 36. Ejemplos de flexion morfoldgica verbal del modo imperativo

Sujeto Nosotros Ta Vosotros Usted Ustedes

Conjugacion amemos ama amad ame amen

Dentro del modo indicativo y el subjuntivo, se subordinan varios tiempos. Bajo el primero,
hay nuevos tiempos, que se corresponden con cuatro del ultimo, tal y como muestran ejemplos,

que son conjugaciones de la primera persona del singular de todos los tiempos:

Tabla 37. Ejemplos de flexion morfoldgica verbal del modo indicativo y el modo subjuntivo

Indicativo Subjuntivo
Tiempo Ejemplos Ejemplos Tiempo
Presente amo
- - ame Presente
Futuro simple amaré
Pretérito perfecto .
he amado Pretérito perfecto
compuesto haya amado
- compuesto
Futuro compuesto habré amado
Pretérito perfecto ameé .
— Pretérito
Pretérito imperfecto amaba amara/amase .
— _ - imperfecto
Condicional simple amaria
Pretérito , ) L.
habia amado hubiera amado/ Pretérito
pluscuamperfecto )
— - hubiese amado pluscuamperfecto
Condicional compuesto habria amado

3.1.2.2 El tiempo gramatical

En espafiol, la informacion semdntica del tiempo se puede manifestar a través de
adverbiales (ayer) o grupos adverbiales (muy pronto), preposicionales (de dia) y nominales (e/
lunes) y a través de las formas flexivas verbales (trabajé) (RAE y AALE, 2009: § 23.1d). Tal
y como afirma Rojo (1974: 76): “el verbo es un elemento lingiiistico que posee, entre otras
capacidades, la de expresar relaciones temporales existentes entre dos 0 mas acontecimientos”.
Estas formas verbales, que pueden gramaticalizar las informaciones temporales: coincidencia

o simultaneidad, anterioridad, posterioridad respecto del momento del habla como una
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naturaleza referencial, reciben el nombre de tiempos verbales (RAE y AALE, 2009: § 23.1e).

Los tiempos verbales se pueden clasificar de acuerdo con diferentes criterios: estructura
morfoldgica, anclaje temporal y caracteristicas aspectuales. Segin el primero, los tiempos
verbales se dividen en “simples”, que consisten en un solo verbo que experimenta conjugacion
y transmite informacion semantica al mismo tiempo, y “compuestos”, que estdn formados por
el auxiliar haber con flexion morfologica y el verbo principal en su forma de participio, tal y
como muestran los ejemplos en la siguiente tabla (RAE y AALE, 2009: § 23.1g). De acuerdo
con el anclaje temporal, se clasifican los tiempos verbales en “absolutos” y “relativos”, aunque
esta clasificacion pueda ser controvertida (RAE y AALE, 2009: § 23.1g). En general, la
clasificacion entre absoluto y relativo coincide con la division entre simple y compuesto, con
las excepciones de que el pretérito imperfecto y el condicional son tiempos simples, pero
relativos, y el pretérito perfecto compuesto es un tiempo compuesto, pero absoluto (RAE y
AALE, 2009: § 23.1m). Por ultimo, teniendo en cuenta las caracteristicas aspectuales, se
encuentran los “perfectos” e “imperfectos” (RAE y AALE, 2009: § 23.1g). Detallamos esto en

el apartado destinado al aspecto gramatical.

Tabla 38. Ejemplos de flexion verbal segtin distintos tiempos verbales '* (RAE y AALE,
2009: § 23.1¢)

Tiempos simples Tiempos compuestos
Nombre Ejemplo Nombre Ejemplo
Pretérito perfecto
Presente amo he amado
compuesto
S| Pretérito perfecto . Pretérito .
E= . amé habia amado
S simple pluscuamperfecto
E Pretérito imperfecto amaba Pretérito anterior hube amado
Futuro simple amaré Futuro compuesto habré amado
Condicional simple amaria Condicional compuesto habria amado
= Pretérito perfecto
= Presente ame haya amado
Z compuesto

3Como el imperativo no da lugar a oposiciones temporales, no se incluye aqui en la tabla.
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L Pretérito hubiera amado/
Pretérito imperfecto | amara/amase .
pluscuamperfecto hubiese amado

Futuro simple amare Futuro compuesto hubiere amado

En la tabla, mostramos las formas flexivas correspondientes a la primera persona en
singular de todos los tiempos verbales. Con la flexion morfolégica del verbo, ya se puede
conocer si un asunto ocurre con anterioridad, simultaneidad o posterioridad al momento del
habla. Sin embargo, tantas formas flexivas en el paradigma de un mismo verbo pueden
constituir enormes obstaculos en el proceso de produccion oral, ain mas, hay que tener en

cuenta el uso correcto y automatico.

3.1.2.3 El aspecto gramatical

Seglin la NGLE (RAE y AALE, 2009: § 23.2a): “El aspecto verbal informa de la estructura
interna de los eventos, es decir, de la manera en que surgen, se terminan o se repiten, pero
también de si se perciben en su integridad o se muestran unicamente algunos de sus segmentos”.
O sea, este concepto manifiesta la forma en que se desarrolla la situacion descrita en un tiempo
determinado, pero no cambia la localizacion temporal. Sin embargo, existe gran polémica sobre
la presencia del aspecto en espafiol. Algunos estudios sostienen que “el sistema temporal se
entrecruza con un sistema aspectual que se caracteriza por un gran numero de divisiones,
tengan o no realizacion gramatical especifica”, mientras que otros defienden que “de los
contenidos temporales —correctamente analizados— se deducen las informaciones que

aportaria la nocion de aspecto” (RAE y AALE, 2009: § 23.2c¢).

En espafiol, el aspecto se puede manifestar a través de tres formas: aspecto léxico, aspecto

sintactico y aspecto morfologico (RAE y AALE, 2009: § 23.2¢).

El aspecto 1éxico es una propiedad de los predicados, que se obtiene principalmente de su
la significacion y el contexto sintactico inmediato (RAE y AALE, 2009: § 23.3a). Los

predicados verbales espafioles pueden dividirse en cuatro clasificaciones!®: actividades (/lover,

19 Aunque también existan clasificaciones binarias: verbos durativos y puntuales, clasificaciones ternarias: verbos
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trabajar), que constituyen acciones no delimitadas inherentemente; realizaciones (escribir una
carta, comer pollo), que poseen duracion y limite; consecuciones o logros (caerse, alcanzar la
cima), que también cuentan con limite temporal como sucesos puntuales, pero carecen de
duracion; estados (creer en alguien, residir en un lugar), que poseen la duracion dependiente
de muchos factores léxicos y extralingiiisticos (RAE y AALE, 2009: § 23.3f), aunque existan
muchas excepciones, por ejemplo, algunas palabras poseen caracteristicas tanto de “actividades”
como de “realizaciones” (aprender, empeorar) (RAE y AALE, 2009: § 23.3j), algunas oscilan

entre “actividades” y “estados” (vivir, dormir) (RAE y AALE, 2009: § 23.3g).

El aspecto sintactico corresponde a las perifrasis verbales. Algunas perifrasis aspectuales
pueden expresar las distintas fases del proceso: comienzo (empezar a + INFINITIVO), progresion
(estar + GERUNDIO), finalizacion (terminar de + INFINITIVO) e interrupcion (dejar de +
INFINITIVO) (RAE y AALE, 2009: § 28.5a). Algunas también pueden manifestar nociones como

repeticion (volver a + INFINITIVO) y frecuencia (soler + INFINITIVO).

El aspecto morfologico consiste en que la desinencia aporta informaciones aspectuales.
Abarca principalmente el aspecto imperfectivo, que muestra la accion en curso, sin referencia
al inicio o al fin; y el aspecto perfectivo, que focaliza las situaciones enteras y acabadas, de
principio a fin. El aspecto morfologico suele entrelazar con los tiempos perfectos e imperfectos.
Por ejemplo, en el grupo del aspecto imperfectivo, se encuentran las formas verbales del
pretérito imperfecto y el presente simple. Dentro del aspecto perfectivo, se hallan las flexiones
verbales del pretérito perfecto simple, pretérito pluscuamperfecto y el futuro compuesto.
Ademas, el aspecto del futuro simple, el condicional simple y el pretérito perfecto puede ser
imperfectivo y perfectivo, dependiendo del contexto o de varios factores gramaticales en el
ultimo caso (RAE y AALE, 2009: § 23.2k). Por ultimo, en cuanto al condicional compuesto,
“se produce una coincidencia entre la distincion aspectual y la distincion temporal” (Bajo, 2011:

538).

Ademas, el aspecto imperfectivo también puede dividir en tres modalidades: progresiva,

en acciones, procesos y estados en la tradicion gramatical hispanica (RAE y AALE, 2009: § 23.3a).
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iterativa y continua. La primera “enfoca un punto o un intervalo del desarrollo de la accion”
(RAE y AALE, 2009: § 23.21); la variedad iterativa “se hace referencia a las situaciones que se
repiten a lo largo de cierto intervalo” (RAE y AALE, 2009: § 23.21); y la modalidad continua
“se caracteriza por focalizar cierta situacion incluida en un determinado intervalo” (RAE y

AALE, 2009: § 23.20).

Por ultimo, cabe indicar que, en espafiol, el tiempo y el aspecto estdn estrechamente
relacionados y no se distinguen al analizar los morfos flexivos del verbo, ya que “en el nicleo
del sistema verbal espaiol, no es posible reconocer funcionalidad independiente y por separado
para el tiempo y para el aspecto, y pretender lo contrario solo contribuye a enmarafiar el analisis

del verbo” (Bajo, 2011: 538).

3.1.2.4 La persona y el nimero gramatical

Como hemos mencionado, los tiempos se subordinan a tres modos. Dentro de cada tiempo,
se encuentran tres personas y dos nimeros: la primera, la segunda y la tercera persona en
singular y plural, aunque también existan el infinitivo compuesto y el gerundio compuesto.
Estos “poseen afijos flexivos, aunque carezcan de la flexion de persona, de tiempo y de modo
propia de las restantes formas verbales” (RAE y AALE, 2009: § 26.1a). Igualmente, ofrecemos
como ejemplos las conjugaciones correspondientes a todas las personas y numeros y a formas

no personales.

Tabla 39. Ejemplos de flexion verbal seglin personas y numeros

Persona 1* persona 2% persona 3" persona Impersonales

Nimero sin. pl. sin. pl. sin. pl. inf. ger. p-p.

Conjugacién | amo | amamos | amas | amais | ama | aman | amar | amando | amado

3.1.3 Las conjugaciones regulares e irregulares

Desde el punto de vista morfoldgico, las conjugaciones verbales pueden ser regulares e
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irregulares. Seglin las estadisticas, la mayoria de los verbos (69,69%2°) posee conjugacion
regular, que mantiene el tema invariable al conjugar en diferentes personas y niumeros, modos,
tiempos y aspectos. Por tanto, estos pueden conjugarse con mayor facilidad siguiendo ciertos
modelos como una formula de matematica. Pero también existen muchos irregulares, tales
como los verbos que experimentan alomorfos del tema, los verbos defectivos y los que

presentan raices supletivas.

En cuanto a los regulares, como los verbos del espafiol se pueden agrupar en tres modelos
segun la vocal tematica del infinitivo: -ar, -er, -ir, correspondientemente, poseen tres
paradigmas de la conjugacion regular en cada tiempo y modo (RAE y AALE, 2009: § 4.8a).
Se muestran en la siguiente tabla como ejemplo tres verbos de la primera, segunda y tercera

conjugacion, respectivamente, en su flexion en el tiempo presente del modo indicativo.

Tabla 40. Ejemplos de la conjugacion regular del verbo espafiol

Verbo 1*p.s. 2% p. s. 3*p.s. 1*p. pL 2%p. pl 3*p. pl.
Amar amo amas ama amamos amais aman

Comer como comes come comemos | coméis comen
Partir parto partes parte partimos partis parten

Al contrario, son verbos irregulares aquellos cuya conjugacion no se ajusta a estos tres
paradigmas presentados. Se suelen clasificar las irregularidades en tres clases basicas:
vocalicas, consonanticas y mixtas, aunque también existan otras, tales como los verbos
vocalicos, los verbos defectivos y los que presentan raices supletivas (RAE y AALE, 2009: §

4.9¢). A continuacion, pasamos a resumir simplemente todos estos tipos mencionados.

Los verbos de alternancia vocélica alternan vocales con otras vocales o diptongos: pedir-
pido, contar-cuento (RAE y AALE, 2009: § 4.10a). En total, hay cinco tipos normales solo

tomando en consideracion la conjugacion en el presente, tal y como muestra la siguiente tabla:

20 Porcentaje de los verbos regulares entre los de uso actual. Estadistica proveniente de la 22.* edicion del DLE.
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Tabla 41. Cinco tipos de verbos con alternancia vocélica en el presente de indicativo

Alterna

. Verbo 1" p.s. 2% p. s. 3p.s. 1*p. pL 2p.pl. | 3*p.pl
ncia

/el ~ /ié/ | atender atiendo | atiendes | atiende | atendemos | atendéis | atienden

lo/ ~/ué/ | volver vuelvo vuelves vuelve volvemos volvéis vuelven

/il ~/ié/ | inquirir | inquiero | inquieres | inquiere | inquirimos | inquiris | inquieren

/u/~/ué/ | jugar juego juegas juega jugamos jugais juegan

lel ~ [i/ pedir pido pides pide pedimos pedis piden

En cuanto al contorno donde tienen lugar estas alternancias, se producen en todas las
formas del singular, en la 3.* persona del plural del presente del indicativo y subjuntivo (en las
formas con raiz tonica) y en la 2.* persona del singular del imperativo (RAE y AALE, 2009: §
4.10). Asimismo, el ultimo grupo también experimenta la alternancia en la 3.* persona del
pretérito perfecto simple y en el gerundio: pedir-pidio-pidieron-pidiendo. Ademas, las dos
primeras afectan a los verbos de las tres conjugaciones, pero las alternancias /i/ ~ /ié/ y /e/ ~ /i/
solo aparecen en los verbos de la 3.% conjugacion, y la alternancia /u/ ~ /ué/ afecta solo al verbo
jugar.

Las irregularidades consondnticas consisten en la alternancia entre consonantes. Suelen
encontrarse en la primera persona del singular del presente de indicativo y todo el presente de
subjuntivo, tales como la alternancia /8/ ~ /g/ de los verbos terminados en -acer: hacer-hago-
haga (RAE y AALE, 2009: § 4.11a); la epéntesis de /k/ de los verbos acabados en -ecer (RAE
y AALE, 2009: § 4.11b), -lucir y -ducir (RAE y AALE, 2009: § 4.11e): conocer-conozco-
conozca, relucir-reluzco-reluzca, conducir-conduzco-conduzca; la epéntesis de g en una serie
de verbos cuya raiz termina en -/, -n, -s, -z, e -i: salir-salgo-salga, poner-pongo-ponga, asir-
asgo-asga, oir-oigo-oiga (RAE y AALE, 2009: § 4.111); la alternancia /ab/ ~ /ep/ en los verbos
caber y saber y sus derivados (limitada al subjuntivo): caber-quepo-quepa, saber-sepa (RAE
y AALE, 2009: § 4.111); la epéntesis de ig en los verbos vocalicos caer, traery sus derivados:
caer-caigo-caiga, traer-traigo-traiga (RAE y AALE, 2009: § 4.11j). Ademas, la alternancia
entre consonantes también tiene lugar en las formas del futuro y del condicional, que también

suele conllevar otras modificaciones, tales como la pérdida de la vocal tematica: saber-sabré-
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sabria (RAE y AALE, 2009: § 4.11k); la pérdida de la vocal tematica y la epéntesis de d:
poner-pondré-pondria (RAE y AALE, 2009: § 4.111), la reduccion de la vocal tematica y la
ultima consonante de la raiz: hacer-haré-haria (RAE y AALE, 2009: § 4.11n). Sin embargo,
no pertenecen a este grupo los verbos con irregularidades morfoldgicas por la ortografia (el

fenomeno de la alografia): pagar-pague.

En cuanto a las irregularidades vocélicas y consondnticas, suelen afectar a los verbos
llamados pretéritos fuertes, que se refieren a los que disponen de acento en la raiz en las formas
de la primera y la tercera persona del singular del pretérito simple, tal como poder-pude-pudo
(RAE y AALE, 2009: § 4.12a); y a los participios irregulares, tal como abrir-abierto (RAE y
AALE, 2009: § 4.12j).

Ademas de respecto a las tres conjugaciones basicas, los verbos vocalicos también pueden
presentar otra clase de irregularidades. Se trata de los verbos que poseen raices terminadas en
vocal. Se consideran irregulares porque la posicion del acento no es predecible: anunciar-
anuncia, enviar-envio. La primera palabra pertenece a los verbos vocalicos de diptongo
sistematico que poseen diptongos en todas las conjugaciones. La segunda es verbo vocalico de
diptongo variable, que contienen diptongos solo en algunas flexiones (RAE y AALE, 2009: §

4.9d). Asimismo, algunos verbos acepten estas dos opciones: agriar-agria-agria.

Los verbos con raices supletivas también se consideran irregulares. Se trata de los que
presentan dos o mas raices en distintas formas flexivas. Por ejemplo, el verbo ser presenta

muchas raices alternantes, tales como soy, es, era, sois, fui, etc. (RAE y AALE, 2009: § 4.13f).

Por ultimo, también son irregulares los verbos llamados defectivos, cuya irregularidad
consiste en la ausencia de algunas formas en el paradigma correspondiente (RAE y AALE,
2009: § 4.14a). Por ejemplo, el verbo llover solo posee la forma terciopersonal, pero de
diferentes tiempos y modos: llueve, llueva, llovio, lloviera, etc. Esta defectividad es compatible

con las otras irregularidades.

106



3.2 Las categorias gramaticales en chino: modo, aspecto, tiempo, persona y numero

En comparacion con los verbos espafioles, que se rigen mas por las reglas gramaticales,
en chino, los verbos atienden mads al sentido que se quiere comunicar en un contexto. Como
los verbos en chino carecen de la flexion morfoldgica y constan Gnicamente de raiz para
transmitir la informacidén semantica sobre accion, comportamiento, actividad sicologica y
existencia, etc. (Huang y Liao, 2017b: 10), como si solo existiera verbo infinitivo en espafiol,
hay que recurrir a otras clases de palabras, tales como sustantivos, pronombres, adverbios,

particulas aspectuales o modales, para expresar la persona, el tiempo y el aspecto.

3.2.1 La expresion del modo en chino

En relacion con el establecimiento del sistema modal (35 & %¢) en chino, han aparecido
variadas definiciones, clasificaciones y procedimientos de manifestacion en los estudios
anteriores (Lii, 1982; Wang, 1943; Hu, 1988; He, 1992; Qi, 2002a, 2002b). Ademas, la
delimitacion entre el modo (38 y la modalidad (1§7%) es polémica, porque existen muchos
solapamientos o traslapes y confusiones entre las dos nociones. Xue (2018: 138) sostiene que
el modo constituye un recurso gramatical para expresar la modalidad y considera que esta
opinién ya fue reflejada en los estudios de Wang (1943), Lii (1982) y Hu (1988). Por tanto,
define el modo como “las diferentes maneras de expresion del hablante en relacion con el
contenido proposicional manifestadas por distintos tipos de oraciones?!”. (Wang, 2005: 15)
estima que el modo chino abarca tanto el modo como la modalidad, dos conceptos
diferenciados en estudios de lenguas occidentales, ya que poseen las similares definiciones y
manifestaciones. Por tanto, comparte la definicion ofrecida por Qi (2002a: 9) y He (1992: 50):
“el modo consiste en una conciencia subjetiva del hablante en relacion con el contenido

proposicional expresada por formas gramaticales, y es una categoria gramatical®?” (Wang,

2! Definicion traducida de chino por la autora de esta tesis. El texto original es “15 /& il A1) BRI 1)t
T X i R A A AN A 3R8 T7 207 (Xue, 2018: 137).
22 Definicion traducida de chino por la autora de esta tesis. El texto original es “15 & il 1B7LE KA Ut

TN A)Fam R — M R, AR —FERIEE (Qi, 2002: 9; He, 1992: 50; Wang, 2005: 18).
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2005: 18).

En cuanto a la clasificacion del modo, existen muchas diferencias a partir de las distintas
definiciones. Pero la del modo funcional es similar en los estudios recientes, y se puede dividir
en cuatro tipos: el indicativo, el imperativo, el interrogativo y el exclamativo (Qi, 2002a: 11;

He, 1992: 66). Ademas, proponen otros tipos, tales como el modo volitivo, el modo afectivo.

La manifestacion del modo en chino se vale principalmente de particulas modales, aunque
también el modo?? se exprese a través de la entonacion, los cambios de estructuras oracionales,
y los otros recursos léxicos: verbos auxiliares (7 5/L{E 7. -Tii puedes irte.), adverbios
modales (Y18 # 8B #7152 -;Acaso no quiero aprobar el examen?) e interjecciones
(B, Xmm 7! - jAy! jQué dolor!) (Qi, 2002b: 24). En chino, hay seis particulas modales
usuales (Huang y Liao, 2017b: 32): “f(de)”, “7 (le)”, “IE(ba)”, “IZ(ma)”, “NE(ne)”, “Ifi(a)”,
y cada una puede corresponder a varios modos funcionales, excepto la primera. Suelen
utilizarse al final de la frase o después de sujeto y complemento circunstancial y antes de las
pausas dentro de la oracion. Ademas, todas disponen del tono neutro, tal y como muestran los

siguientes ejemplos:

Tabla 42. La manifestacion del modo funcional mediante particulas modales en chino

Modo Particulas modales Ejemplo Espaiiol
o [F)(de) T (le) R (n) K (14i) T (le). ‘
Indicativo . Has venido.
e (ba) ta venir particula
h(ma) e (ne) R (ni) K (141) nd(ma)? .
Interrogativo ( Vienes?
e (ba) ta venir particula
. I(ba) T (le) R (n) K (14i) I (ba)!
Imperativo - Ven.
M (a) ta venir particula
YR (ni K (lai T (le)! iHas
Exclamativo (@) 1 (le) AR(nD) ( ‘ ) -
ta venir particula venido!

Ademas, la misma oracion puede expresar diferentes modos a través de entonaciones

23 El modo tratado aqui incluye el concepto de modalidad.
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distintas (Hu, 1988: 6). Tal y como muestran los ejemplos en la siguiente tabla: la primera frase
se articula con entonacion declarativa, que se trasmite el mensaje de que alguien se ha ido,
mientras que la segunda se pronuncia con la entonacion interrogativa, se esta pregunta si se ha

1do o no.

Tabla 43. La manifestacion del modo funcional mediante entonacion en chino

Modo Entonacion Ejemplo Espaiiol
fii(ta 7 (zou T (e)o
Indicativo Descendente @) .( ) Se ha ido.
¢l irse particula
fii(ta 7 (z0u T (le)?
Interrogativo |  Ascendente @) .( ) ¢Se ha ido?
¢l irse particula

3.2.2 La expresion del aspecto en chino

En chino, el aspecto constituye una categoria gramatical muy importante. Como los
verbos chinos no son capaces de presentar las marcas perfectas e imperfectas con su forma
inalterable, se suele manifestar a través de las particulas auxiliares, que son palabras de valor
gramatical sin apenas significado 1éxico (Zhang, 2002: 332). Estos cliticos se posponen a
verbos para referirse a los diferentes estados de la accion. En concreto, hay tres principales:
“F(zhe)”, “ T (le)” y “id(guo)” (Yang, 2012: 21; Shi, 1992: 183), que sefialan respectivamente
la accién en curso, la accion realizada y la accion concluida (Zhang, 2002: 333). En concreto,

se puede resumir de la siguiente manera:

Tabla 44. La expresion del aspecto mediante particulas aspectuales “# (zhe), 1 (le) y it

(guo)” en chino (Zhang, 2002: 334)

Particulas Aspecto Finalizacion Continuidad
& (zhe) progresivo - +
7 (le) perfectivo + +
T (guo) experiencial + -
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La particula “# (zhe)” posee dos funciones gramaticales principales: manifestar una

accion que se encuentra en curso y presentar la continuidad del estado. Por ejemplo:

Tabla 45. Ejemplos de la expresion del aspecto a través de la particula “# (zhe)”

Accion en curso Estado
Chino . Chino .
L Espatfiol L Espafiol
(Pronunciacion) (Pronunciacion)
& % (kan zhe) Estar mirando F£%& (gua zhe) Estar colgado
& & (déng zhe) Estar esperando A% & (zuo zhe) Estar sentado

Cuando esta particula expresa que una accion esta llevando a cabo, el tiempo puede ser
pasado, presente y futuro (Zhang, 2002: 333), algo que no se puede saber a través de esta
particula auxiliar, sino mediante adverbios de tiempo explicitos, tal y como muestra el ejemplo
en la siguiente tabla, se utiliza el mismo sintagma verbal “Jf% 23 (kai zhe hui)-estar celebrando

la reunién” en las tres frases cuyo tiempo es respectivamente ahora, ayer y marfiana.
y

Tabla 46. La expresion de la accion en curso en tiempos diferentes a través de la particula

“(zhe)”
Pronunciacion | xian zai | td men kai zhe hui ni | bu | néng | jinqu
Chino e | iR TER, Rl & | B |#E
Significado ahora ellos | estar celebrando reunién | ti | no | poder | entrar
Espaiiol Ahora estan en la reunidn, no puedes entrar.
Pronunciacion | zu6 tian | ta men kai zhe hui you rén yin ddo le
Chino RER | fibe] FE=, A 2/7,
Significado ayer ellos | estar celebrando reunion | alguien desmayarse
Espaiiol Cuando estaban en la reunion ayer, alguien se desmayo.
Pronunciaciéon |ming tian|{ta men kai zhe hui wo|zénme| gan |jinqu
Chino BAR | 0] TER, | B4 G i 8
Significado | mafiana | ellos | estar celebrando reunién | yo | como |atreverse| entrar
Espaiiol Cuando estén en la reunion mafiana, ;cOmo me atreveré a entrar?

En cuanto a la particula auxiliar “ " (le)”, se suele posponer al verbo para manifestar que
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una accion ha tenido lugar o un estado ha aparecido, pero no se sabe si ha terminado o no. Esto
depende del tipo de verbos utilizados. Cuando esta particula se situa detras de los llamados
verbos de accidn, que se refieren a los que expresan en su significado acciones que poseen
inicio, proceso de continuidad y finalizacion, tales como #*(san bi)-pasear, /&(chi)-comer,
& (kan)-ver, Bl(tido)-saltar (Liu, Pan y Gu, 2004:362), solo expresa el comienzo de la accién,
mientras que la continuidad y la finalizacion de la accion las determinan el significado del

verbo y el contexto (Liu, Pan y Gu, 2004: 363). Por ejemplo:

Tabla 47. La expresion del aspecto perfecto y el durativo a través de la estructura “verbos de

accion + particula [ (le)”

Pronunciacion ni chi fan le ma Chi le
Chino R 1ZiR 7 5?2 172 7
L. ) particula | particula particula
Significado ta comer comer
aspectual modal aspectual
Espaiiol (Has comido? Si, he comido.
Pronunciacion ni chi le ban xido shi le
Chino R iz it e NS I
L. ) particula . ya (particula
Significado ta comer media hora
aspectual modal)
Espaiiol Llevas ya media hora comiendo.

Como se ha mostrado, en ambos ejemplos, se utiliza la estructura “verbo de accion +
particula J (le)” (palabras subrayadas) para expresar la accion de comer que ya se ha realizado,
pero la accion ha terminado en la contestacion de la primera frase, mientras que la accién

todavia estd en proceso en el momento de decir esta frase.

Ademas, cuando esta particula estd pospuesta a un verbo de estado, que son los que no
indican una accién sino un estado y que implican el inicio y la continuidad del estado pero sin
finalizacion, tales como % “{(shéng qi)-enfadarse, % (léi)-cansarse, [f(zui)-emborracharse
(Liu, Pan y Gu, 2004: 363), se puede expresar la aparicion y la continuidad de ese estado

concreto. Por ejemplo:
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Tabla 48. La expresion del aspecto durativo a través de la estructura “verbos de estado +

particula 1 (le)”

Pronunciacion ba ba shéng qi Le
Chino BE 5 I
Significado padre enfadarse particula aspectual
Espaiiol Padre se ha enfadado.
Pronunciacion ta bing le san tian le
Chino i i i =X It
particula . ya (particula
Significado ella enfermar tres dias
aspectual modal)
Espaiiol Ella ha estado enferma tres dias.

Por ultimo, cuando esta particula aparece tras los denominados verbos momentaneos o no
durativos, que expresan una accién que termina al mismo tiempo que empieza sin duracion
(Liu, Pan y Gu, 2004: 364), tales como #Z(si)-morir, 55//(bi yé)-graduarse, Z=(diii)-perder,
F(pdo qi)-abandonar, la combinaciéon manifiesta que la accion ha empezado y terminado. Por

ejemplo:

Tabla 49. La expresion del aspecto perfecto a través de la estructura “verbos no durativos +

particula 1 (le)”

Pronunciacion wo da xué biye le
Chino x RF Eer I
Significado yo universidad graduarse particula aspectual
Espaiiol Me gradué de la universidad.
Pronunciacion | ta (de) | mu qin pao qi le ta
Chino fh(Ry) | BER FF I it
Significado su madre | abandonar | particula aspectual la
Espaiiol Su madre la abandono.

La tltima particula aspectual es “i(guo)”, que expresa que una accioén tuvo lugar en el
pasado, pero ahora ya termina, o existid un estado en el pasado, pero ahora ya no existe. Y

muchos manuales de gramatica china explican que esta particula se refiere a la experiencia
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experimentada en el pasado (Liu, Pan y Gu, 2004: 399). Por ejemplo:

Tabla 50. La expresion del aspecto experiencial en el pasado a través de la particula “Jf

(guo)”
Pronunciacion wo qu guo md dé li
Chino x x= i OEE,
Significado yo ir particula aspectual Madrid
Espaiiol Conoci Madrid. / He estado en Madrid.
Pronunciacion wo kan guo na ge dian ying
Chino x % i A o
Significado yo ver particula aspectual ese pelicula
Espaiiol Vi esa pelicula.

3.2.3 La expresion del tiempo en chino

En cuanto al tiempo del chino, Lii (2002: 219) propuso dos clasificaciones: tiempo
absoluto y tiempo relativo. La primera se puede dividir en el pasado, el presente y el futuro,
tomando como punto referencial el momento del habla, mientras que el tiempo relativo se
puede clasificar en la anterioridad, la coincidencia y la posterioridad a partir del momento
mencionado en la oraciéon como punto fundamental. Mas tarde, Gong (1995) resumi6 el tiempo

en nueve tipos entrelazando las dos clasificaciones.

Para expresar el tiempo, la lengua china se suele valer de procedimientos léxicos
afiadiendo palabras Iéxicas que cuentan con significado temporal (Gong, 1994: 2), sobre todo,

adverbios y sustantivos temporales.

Los adverbios temporales pueden clasificarse en tres tipos principales: los que manifiestan
la frecuencia, los que manifiestan el orden y los que expresan el tiempo, incluidos el aspecto y
el tiempo, aunque algunos dispongan de significado para ambos conceptos (Zhang, 2004). Por
ejemplo, Z(céng), H Fi(mu qgian), JFZjiang yao) significan respectivamente “alguna vez”,

“hasta ahora” y “pronto”. Correspondientemente, expresan el pasado, el presente y el futuro
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como el complemento circunstancial de tiempo (Huang y Liao, 2017b: 21). Asimismo, la
primera palabra también puede expresar el aspecto experiencial, mientras que la segunda puede

manifestar el imperfecto (Zhang, 2012: 44), tal y como muestran los siguientes ejemplos:

Tabla 51. La expresion del pasado, presente y futuro a través de adverbios temporales

Pronunciacion ta céng huo nuo bei'ér jidng
Chino it %k 1 DUR £
Significado ¢l alguna vez ganar Nobel premio
Espaiiol Gano el Premio Nobel.
Pronunciacion mu qian hai wel jin qia
Chino S g x i Bk
Significado hasta ahora todavia no meter gol
Espaiiol Hasta ahora todavia no se ha metido gol.
Pronunciacion jiang yao xia yu le
Chino HE T 7
Significado pronto llover particula modal
Espaiiol Va a llover pronto.

Los sustantivos temporales también son usuales para indicar el tiempo, tales como /£X
(zué tian)-ayer, <K (jin tian)-hoy, B A(ming tian)-mariana. Las palabras de este tipo pueden
funcionar como sujeto, complemento, atributo y complemento circunstancial de tiempo desde
el punto de vista sintactico (Huang y Liao, 2017b: 10). Ademads, su posicion en la oracion es
relativamente mds flexible (Zhang, 2012: 23). Ofrecemos tres ejemplos que muestran,
respectivamente, el pasado, el presente y el futuro, en los cuales, el adverbio “HE K (zud tian)-

ayer” desempefia la funcién de sujeto, “4> K (jin tian)-hoy” funciona como atributo y “HBi-K

ming tian)-mafiana’” es complemento circunstancial de tiempo.
g p

Tabla 52. La expresion del tiempo a través de sustantivos temporales

Pronunciacion zuo tian shi Xing qi y1
Chino REXR = EH—
Significado ayer ser lunes
Espaiiol Ayer era lunes
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Pronunciacion jinri shi jinri bi

Chino 4H = 4H EE
Significado hoy cosa hoy terminar
Espaiiol Las'cosas de hoy tienen que terminar hoy.
(No dejes para mafiana lo que puedas hacer hoy)
Pronunciacion ta ming tian qu béi jing
Chino it {ZPN = E=
Significado ¢l mafiana ir Beijing
Espaiiol Iréd a beijing mafiana.

3.2.4 La expresion de la persona y el numero en chino

Como se ha mencionado, el verbo chino solo expresa el significado semantico de la accion
o el estado y no puede manifestar la persona y el nlimero por si mismo, por tanto, hace falta el
sujeto para expresarlos, el cual constituye un elemento imprescindible en una oracién y no se
puede omitir generalmente en este sentido. Mediante los sustantivos y pronombres personales,
se puede expresar la persona, tal y como muestra el ejemplo en la siguiente tabla, el verbo “B%

5 (san bu)-pasear” permanece invariable, mientras que son sujetos los que indican quién pasea

cada dia.
Tabla 53. La expresion de la persona y el nimero a través del sujeto
Pronunciacion wo ye€ ye ta men méi tian san bu
Chino 3/ =5/ i) (PN 1
Significado yo abuelo ellos cada dia pasear
Espaiiol Yo paseo/ Abuelo pasea/ Ellos pasean cada dia.

3.3 Comparacion entre espafiol y chino sobre el modo, el aspecto, el tiempo, la persona y

el numero

En espafiol, el verbo constituye una clase de palabras complicada, teniendo en cuenta la

flexion morfoldgica que puede expresar muchas categorias gramaticales de manera fusionada
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y simultanea a través de un unico morfema, tales como la persona gramatical, el tiempo
gramatical, el modo gramatical, etc. Por el contrario, en chino, el verbo solo transmite el
significado 1éxico y mantiene la misma forma sin experimentar variacion de acuerdo con estos
rasgos gramaticales mencionados. Debido a la ausencia de la flexion morfologia, suele valerse
de procedimientos 1éxicos para expresar el modo, el tiempo, el aspecto y la persona. En cuanto
a la manifestacion del modo, principalmente se recurre a particulas modales, entre las cuales,
destacan las seis mas basicas: #(de), 7 (le), HE(ba), "B(ma), HE(ne) y #(a), también se puede
expresar a través de estructuras oracionales y de otros recursos léxicos: verbos auxiliares,
adverbios modales e interjecciones. En el caso del aspecto, suelen afadir particulas auxiliares,
tales como Z{zhe), /(le) y 1Z(guo) para indicar la accién en curso, la accion realizada y la
accion concluida, fenomenos que no existen en espafiol. En cuanto a la expresion del tiempo,
los sustantivos y adverbios temporales son indispensables en el caso de que haga falta
manifestar el tiempo explicito, tales como 2Z(céng)-alguna vez, H Fj(mu qian)-hasta ahora y
Y Z(jiang yao)-pronto; AEAX(zud tian)-ayer, <X (jin tian)-hoy, BFA(ming tian)-mainana,
recurso que también existe en espafiol, aunque no siempre se puedan encontrar equilavencias
literales. Por ultimo, mediante los sustantivos y los pronombres personales, se manifiestan la
persona y el numero. Por tanto, son elementos que no se omiten en la mayoria de los casos,

mientras que en espaiol se pueden (y a menudo se deben) evitar.

Dada la complejidad de la flexion morfoldgica del verbo espaiiol segln varias categorias
gramaticales, los estudiantes sinohablantes tienen que salvar grandes obsticulos en su
aprendizaje de la gramadtica espafiola, y a la hora de hablar, eso condiciona mucho la fluidez de
sus producciones en el proceso de la codificacion gramatical, como hemos mencionado en el
capitulo I. Por un lado, es dificil elegir la conjugacion adecuada en el mismo instante del habla
considerando la persona y el numero, el tiempo y el modo al mismo tiempo, por otro lado, este
alumnado est4d acostumbrado mas a utilizar la Uinica forma del verbo sin ninguna flexion, tal

como suele hacer en chino.
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4. Estudio contrastivo sobre el enlace de naturaleza fonética

En muchas lenguas, existen fenémenos del enlace. Por ejemplo, en inglés, Zhang (2007)
explica “linking” de esta manera: “para la fluidez articulatoria, los nativos ingleses encadenan
las palabras pertenecientes al mismo grupo del sentido (sense group) del enunciado, lo cual
consiste en enlazar el final de una palabra con la inicial de la proxima palabra®*” (p.133). En
francés, la liaison se trata de la pronunciacion de una consonante normalmente silenciosa al
final de una palabra inmediatamente antes de otra palabra que comienza con una vocal, de tal
manera que la consonante se toma como el sonido inicial de la siguiente palabra, y el
“enchainement” (encadenamiento o enlace) consiste en entrelazar el final y la inicial de
palabras vecinas. Este fendmeno es omnipresente en espanol, y la sinalefa se considera como
una fuente de dificultades para los estudiantes extranjeros, ya que el discurso en espafol, que
es mas fluido y continuo con palabras entrelazadas ininterrumpidamente con la sinalefa, se
convierte en fraseos indescifrables (Santamaria, 2007: 962; Alcoholado, 2012: 30). Sobre todo,
para los estudiantes chinos, cuya lengua materna no presenta este fendmeno. Por tanto, en este
apartado, pasamos a realizar un estudio contrastivo sobre la modificacion fonética entre las dos

lenguas.

4.1 El enlace en espaiiol

Segun la Nueva Gramdtica de Lengua Esparniola: Fonética y fonologia (RAE y ASALE,
2009: § 8.8a) (en adelante, NGLEFF), en espafiol, se produce la resilabacion, proceso de
modificacion que experimenta una secuencia de segmentos en limites sildbicos a medida de la
division de silabas. En el caso de la modificacion de silabacion en las fronteras de palabras, se
forma un enlace de naturaleza fonética si pertenecen a un mismo grupo fonico, donde las
palabras se agrupan siguiendo criterios sintacticos, semanticos y prosddicos. Ademads, también

se constata en muchas obras que la resilabacion y las combinaciones vocélicas dentro de un

24 Zhang, L. (2007). Curso de fonética de inglés. Wuhan: Editorial de Universidad Normal de China Central. Texto
traducido por la autora de esta tesis de chino: A7 ZZHg, FIEREALE—IETERHEENEREXRL
H XMENXEEI—MINEENE—MINaTELE—&, XM “EE.
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mismo grupo fonico son rasgos esenciales y comunes en el habla espafiola en muchas variantes
(Nebrija, 1492/1980: 135, 149, 214; Sicilia, 1832: 22-30; Bello, 1835: 45-62; Navarro Tomas,
1918/1991: 133-179).

En concreto, para formar el enlace en espaiol, el principio vocalico (consonantico, solo
en el caso de dos consonantes homogéneas continuas) de una palabra tiende a unirse
fonicamente con el final vocalico o consonantico de la palabra que la precede. Este dicho enlace,
se puede clasificar en dos tipos, entre los cuales, la sinalefa es un término explicitamente
definido en la NGLEFF mientras que el otro lo denominamos de la siguiente manera para

unificar el uso en el presente trabajo:

1. Sinalefa - Enlace entre dos o mas vocales continuas pertenecientes a palabras distintas

agrupadas en una Unica silaba.

2. Encadenamiento empezado por consonantes - Enlace entre el final consonantico de una
palabra y el principio vocalico o consonantico (solo en el caso de secuencias de continuas
consonantes homogéneas) de la palabra que la sigue. También hay estudios en los que se llama

esta secuencia tautosilabica el encadenamiento o simplemente el enlace.

4.1.1 La sinalefa en espafiol

La Nueva Gramatica de la Lengua Espariola: Fonética y Fonologia define la sinalefa
como “unidén en una unica silaba de dos o mas vocales contiguas pertenecientes a palabras
distintas” (RAE y ASALE, 2009: § 1.5¢). La definicion ofrecida por el Esbozo de una Nueva
Gramatica de la Lengua Espaiiola es similar, pero sin exigir la unién en una Unica silaba: “el
grupo silabico, denominado sinalefa, que resulta del encuentro, puede ser inacentuado o
acentuado, segun la naturaleza acentual originaria de las vocales que entran en su composicion”
(RAE, 1973: 89). En fin, se trata de un proceso de resilabacion realizada en la frontera o limite

entre palabras, en el que algunas vocales consecutivas se agrupan.

En cuanto a los tipos de la sinalefa, en muchos estudios, se realiza la clasificacion segiin

las modificaciones fonéticas que lleva al mismo tiempo el proceso de la resilabacion. Aguilar
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(2006: 380) describe en su trabajo tres comportamientos de procesos fonoldgicos en la
combinacion vocalica entre palabras: heterosilabificacion, reduccion y elision: a) el proceso de
heterosilabificacion consiste en “resolver la secuencia como hiato, es decir, las dos vocales que
inicialmente formaban el grupo se separan en dos silabas” (Aguilar, 2006: 364); b) la reduccion
abarca la articulacion de dos vocales homogéneas como una vocal larga y la diptongacion; c)
la elision “se identifica por la presencia de un inico segmento” (Aguilar, 2006: 368). Canellada
y Madsen (1987) clasifican los comportamientos de procesos de las vocales en contacto en
cuatro tipos, afiadiendo la diptongacion. También hay estudios relativos al enlace que lo
clasifican de acuerdo con los componentes que contienen las nuevas silabas formadas (Uribe
Guarin, 2013; Planas, 2013). En el presente trabajo, también clasificamos la sinalefa segin los
componentes, en tres tipos: sinalefa con diptongo, sinalefa con triptongo y sinalefa de vocales

homogéneas.

Ademas de los tres tipos mencionados de combinaciones vocalicas en las resilabaciones
de las fronteras de palabras, también pueden establecer el enlace entre si las otras secuencias
de vocales. Por ejemplo, en la combinacion triste oso, se forma hiato (secuencia de dos vocales
que se encuentran juntas, pero pertenecen a diferentes silabas) entre las dos vocales abiertas
contiguas. Estas secuencias de vocales que aparecen en las fronteras de palabra también son el
resultado del enlace de las vocales en el grupo fonico. Estas secuencias suelen integrar hasta
cinco segmentos vocalicos” (RAE y ASALE, 2009: § 8.91). Aunque estas secuencias no son la
unién en una unica silaba y, por tanto, no se ajustan a la definicién de sinalefa brindada en
NGLEFF, aqui las tratamos también incluidas en este concepto. Ya que encontramos ejemplos
que se consideran como sinalefa en la NGLEFF “En el dominio del grupo fonico, las sinalefas
mas frecuentes son las compuestas por dos vocales. Pueden estar formadas por dos vocales
diferentes inacentuadas (se abrird, era imposible), por dos vocales diferentes con acento en
una de ellas (su época) ...” (RAE y ASALE, 2009: § 8.91). Ademas, si responde a la definicion

ofrecida por el Esbozo descrita antes.

Por tanto, anadimos en la sinalefa dos tipos mas: sinalefa con hiato y sinalefa sin triptongo
(secuencia que cuenta con tres vocales como minimo y, como méximo, con cinco segmentos
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vocalicos). En cuanto a su modificacion fonética, suele consistir en reducir la duracion de

algunas vocales y relajarse. A continuacion, mostramos en la siguiente tabla los cinco tipos de

sinalefa con ejemplos.

Tabla 54. La sinalefa en espafiol

Tipos Ejemplos Pronunciacion Modificacion fonética
Sinalefa cosa_imposible ['ko.saim.po.'si.Ble]
con . o Diptongar
i decidi_unirme [de.01.'diu.'nir.me]
diptongo
Sinalefa | continuo_impulso [kon.'ti.nwoim."pul.s0]
con brocoli_australiano ['bro.ko.liaws.tra."lja.no] Triptongar
triptongo caqui_o_uvilla ['ka.kiou'Bi.Aa]
) ['gwa.par.'tista] Elidir una vocal o
guapa artista . .
['gwa.pa:r. ar.'tista] alargar la pronunciacion
['es.'te.ra] Elidir una vocal o
este_era
) ['es.te.'e.ra] separar dos vocales
Sinalefa —
) ) Elidir una vocal y
con poca_ausencia ['po.kaw.'sen.fja] .
o diptongar
elision . . . —
conferencia audiov | [kom.fe.'ren.0jaw.djo.Bi.'sw . .
i Elidir una y triptongar
isual al]
) ) Elidir una vocal y
antigua_aeronave [an'ti.ywa.e.r0.'na.pe] . . .
reducir duracion y relajar
Sinalefa . ) . ., .
. triste_oso ['tris.te.'0.s0] Reducir duracién y relajar
con hiato
Sinalefa cuerpo_augusto ['kwer.po.aw.'yus.to] ) .
. — — — — Reducir la duracion de la
sin limpio_auxilio ['lim.pjo.awk.'si.]jo] ) i
. — . vocal mas cerrada y relajar
triptongo parti6_a_Europa [par.'tjo.a.ew."ro.pa]

Como se ha mencionado, el proceso de la resilabacion también conlleva al mismo tiempo

modificaciones fonéticas. Para producirse la sinalefa con diptongo, una vocal abierta y una

cerrada o dos vocales cerradas diptongan. En esta combinacion, la i y la u se convierten en

vocales marginales o satélites. Si una vocal cerrada se sitia entre dos vocales abiertas, como el

caso de las conjunciones y y u, ambas las dos se agrupan con la vocal que la precede, tales

como Pedro y Ana [ 'pe.Qro. 1a.na], uno u otro [ 'u.no. vo.tro] (RAE y ASALE, 2009: §8.12j).
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En el caso de la sinalefa con triptongo, se requieren tres vocales consecutivas, entre las
cuales una fuerte estd en el medio y dos débiles a su lado para triptongar. Este tipo puede
aparecer tanto entre dos palabras con la combinacién como “diptongo creciente + vocal cerrada”
y “vocal cerrada + diptongo decreciente”, como entre tres palabras con la combinacion “vocal

cerrada + vocal abierta + vocal cerrada”, tal y como se muestran los ejemplos arriba.

Ademas, cuando se suceden dos vocales homogéneas, habitualmente se elide una y se
pronuncian como una sola vocal. Esta reduccion silabica suele producirse si las vocales son
inacentuadas o la primera es acentuada (RAE, 1973: 89), en el caso de que la segunda es
acentuada, en ocasiones también se puede pronunciar con separacion silabica: este era ['es.
'te.ra] ~ ['es.te. 'e.ra] (RAE y ASALE, 2009: § 8.111). En fin, la sinalefa compuesta por dos
vocales homogéneas suele pasar en estilos de habla relajados mientras que se reservan las dos
vocales en la pronunciacion formal o enfatica. También, constituye una opcién comun
pronunciar una sola vocal de forma alargada como se ejemplifica en la tabla (RAE y ASALE,
2009: § 8.91), solucioén también preferentemente adoptada por Quilis (1993). Ademas, también
existe sinalefa formada a través de experimentar mas de un cambio, tales como los tres ultimos
ejemplos, donde las secuencias vocalicas se transforman en sinalefa con elision y diptongacion,

triptongacion o reduccion temporal y la relajacion de vocal mas cerrada.

En el caso de dos vocales abiertas sucesivas, se constituye un hiato en lugar de diptongo
con la resolucion de heterosilabificacion (Aguilar, 2006: 364). En esta secuencia, también una
vocal tiende a reducir su duracion y relajarse. Esta vocal suele ser la e y la 0 ya que son de
apertura media mientras que pasa con la a cuya apertura es maxima en menos medida esta
modificacion si todas las vocales continuas son 4tonas. Aunque la soluciéon también depende
del orden en el que aparezcan ademas del caracter de los sonidos implicados (RAE y ASALE,

2009: §8.9m).

Ademas, existe la secuencia vocélica que no puede formar triptongo, pero si abarca mas
de dos vocales. En esta cadena pueden intervenir dos o tres palabras. En el tltimo caso, entre
las tres palabras, una suele ser la preposicion a, la conjuncion o o las formas monosilabicas del

verbo haber: ha'y he (RAE y ASALE, 2009: §8.111). Igualmente, las vocales mas cerradas
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relativamente reducen su duracion y se relajan cuando todas son atonas. Si existen vocales

tonicas en la cadena, son las demas que deben experimentar este cambio fonico.

Si prestamos atencion al proceso de la resilabacion, observamos que la formacion de
sinalefa comporta disminucion en el nimero de silabas en los de sinalefa con diptongo, sinalefa
con triptongo y sinalefa con elision. Por ejemplo, originalmente cuenta con cinco silabas la
secuencia “la instalacion” articulada con pausa [la.ing.ta.la.'0jon], mientras que se reduce una
al pronunciarla con enlace [laing.ta.la.'8jon]. Por lo contrario, en cuanto a la sinalefa con hiato
y la sinalefa sin triptongo, como no se forman nuevas silabas en las secuencias vocalicas, no

conduce al aumento ni la disminucion del namero silabico.

Refiriéndose al registro en el que suele aparecer la sinalefa, se produce mas
frecuentemente en estilos de habla relajados. En general, tiene que cumplir con tres condiciones
(Navarro Tomas, 1991; Canellada y Kuhlmann Madsen, 1987; Quilis y Fernandez, 2003): el
registro no es enfatico, el ritmo de habla no es lento y las agrupaciones vocélicas siguen
determinadas progresiones de apertura, como apertura igual, creciente, decreciente, creciente

y decreciente en el caso de formar triptongo.

4.1.2 El encadenamiento empezado por consonantes

Existen dos tipos de secuencias empezadas por consonantes, respectivamente, se forma el
encadenamiento entre consonantes y vocales (CV), asi como entre consonantes homogéneas

(CC).

El encadenamiento entre consonante y vocal consiste en “pronunciar el ultimo segmento
de la coda final de la primera palabra como ataque junto a la vocal siguiente” (RAE y ASALE,
2009: § 1.5¢), o sea, se articulan el final consonantico y el principio vocalico de dos palabras
fronterizas como una secuencia tautosilabica. En este caso, las modificaciones de silabacion no
aumentan o disminuyen el nimero de silabas (RAE y ASALE, 2009: § 8.8j). Por ejemplo,
cuenta con tres silabas la secuencia “el alma” articulada tanto con pausa [el.'al.ma] como con

enlace [e.'lal.ma].
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En cuanto al encadenamiento CC, donde la letra final de una palabra es idéntica a la letra
inicial de la siguiente, encontramos varias soluciones dependiendo de los rasgos propios
consonanticos. Una mas frecuente consiste en que se pronuncia con reduccion de las
consonantes en contacto (RAE y ASALE, 2009: § 8.8j), solucion igual a la sinalefa entre
vocales homogéneas. En este caso, a pesar de la elision de consonantes, el nimero de silabas
tampoco experimenta cambios, por ejemplo, hay tres silabas en la secuencia “tres siglos”
pronunciada con enlace ['tre.'si.ylos] o sin €l ['tres.'si.ylos]. Ademas de la elision, segun Quilis
(2003: 147-148), también constituye una manera de modificacion normal la duracion de
pronunciaciéon mas larga, pero sin llegar nunca a casos de geminacion. Esta solucion se adopta
cuando las dos consonantes homologas que se encuentran en contacto son nasales alveolares
[n] y laterales alveolares [n], tal como con nada [ko.'n:a.da]. Sin embargo, si se trata de lengua

coloquial, se mantiene la misma duracion que una consonante.

Ademas, cabe mencionar especialmente dos casos. Segun Quilis (2003: 148), cuando las
dos consonantes que se encuentran en contacto son vibrantes (un archifonema final de palabra
y una vibrante multiple inicial de palabra), “la solucién es una sola vibrante multiple [r] de la
misma naturaleza que la vibrante multiple intervocélica: con el mismo niimero de vibraciones
(dos o tres) y la misma energia articulatoria”, tal como humor racional [u'mo.ra.fjo.'nal]. En el
caso de que dos oclusivas dentales [d] estan en contacto, la solucion mas general es pronunciar

una fricativa [8], que es uno de sus al6fonos, tal como ciudad dindmica [Bju.'da.0i.'na.mi.ko].

Sin embargo, también cabe indicar que, si las dos consonantes continuas no son
homogéneas, no se cambia la silabacion ni se produce el enlace fonético, aunque se pueda
formar grupos consonanticos entre el final consondntico de una palabra y el principio

consonantico de la siguiente (RAE y ASALE, 2009: § 8.81).

A continuacion, resumimos todos los casos mencionados en la siguiente tabla con

ejemplos respectivos.

Tabla 55. Enlace entre consonante y vocal y enlace entre dos consonantes

Tipos Ejemplos Pronunciacion Modificacion fonética
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Enlace CV el ordenador [e.lor.de.na.'dor] Resilabear

dos_siglos ['do.'si.ylos] Una sola consonante
humor racional [u'mo.ra.0jo."nal] Una sola vibrante multiple
Enlace CC | ciudad dindmica | [0ju.'0a.di.'na.mi.ko] Una consonante fricativa [0]
con_nada [ko.'n:a.0a]
Una sola consonante larga
el _loro [e.'l:0.r0]
Sin enlace club_libre ['klup."li.Bre] No formar grupo consondntico

4.1.3 La silaba del espaiiol

Después de conocer de qué se tratan los fendémenos del enlace, también intentamos
descubrir de qué manera la estructura sildbica favorece a la formacion del enlace en espaiol
con el fin de hacer el contraste con la silaba china luego. Asi que pasamos a estudiar la silaba

del espanol.

La silaba se trata de una unidad estructural. Estd formada por tres constituyentes
denominados respectivamente el inicio, el nucleo y la coda. Estos ultimos dos pueden
agruparse en la llamada rima silabica (RAE y ASALE, 2009: § 8.3a). La estructura silabica la

mostramos de manera mas explicita mediante la siguiente tabla:

Tabla 56. La estructura de la silaba del espafiol

RIMA
NUCLEO CODA

Consonantes Vocales Consonantes

INICIO

Dentro de una silaba, los segmentos que se hallan en la posicion del inicio son segmentos
en posicion explosiva, que pueden ser una sola consonante si se trata de inicio simple y grupos
consonanticos si se trata de inicio complejo. Ademas, el inicio sildbico puede situarse tanto en
posicion inicial como interior de la palabra (RAE y ASALE, 2009: § 8.6q). Los que se
encuentran en la coda son segmentos en posicion implosiva, igualmente, la coda diferencia
entre la simple y la compleja dependiendo del nimero de consonantes. La coda silabica puede

situarse en posicion interior y final de la palabra (RAE y ASALE, 2009: § 8.7v).
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El ntcleo siempre se compone de vocales y constituye el elemento imprescindible en la
silaba. De manera que hay silaba compuesta solamente por una vocal, sin inicio y coda, tales
como ala y ojo. Ademads, una silaba puede contener solo el nucleo y la coda, sin el inicio, tales
como alto y isla. La silaba que carece de coda se denomina silaba abierta, tales como mano 'y
boca, por lo contrario, la que cuenta con coda es silaba cerrada, tales como go/ y dar (RAE y
ASALE, 2009: § 8.3c). Ademas, el nucleo silabico puede ser complejo, o sea, compuesto por
dos o mas vocales, tales como el diptongo y el triptongo. En este caso, si existe secuencia
vocalica en una silaba, la vocal que presenta mayor intensidad y duracion y tiene el acento
prosodico cuando la silaba es tonica recibe el nombre de vocal silabica, las otras vocales en
esta silaba se denominan vocales satélites o marginales (RAE y ASALE, 2009: § 8.9¢c). Sin
embargo, también hay algunos estudios que sostienen que solo la vocal silabica pertenece al

nucleo sildbico, tal y como explica la RAE y ASALE (2009):

La estructuracion de las silabas que presentan vocales satélites constituye una cuestion
controvertida, pues coexisten dos interpretaciones. Para algunos autores, las vocales satélites
forman parte del inicio o de la coda y, por consiguiente, los NUCLEOS SILABICOS siempre son
SIMPLES, es decir, siempre estan constituidos por una sola vocal. Para otros, las vocales satélites
forman parte del niicleo, de manera que admiten la existencia d¢ NUCLEOS COMPLEJOS,

constituidos por diptongos crecientes o decrecientes, o por triptongos. (§ 8.9¢)

En este trabajo, optamos por la segunda opinidn. Incluimos tanto la vocal silabica como
la vocal marginal en el nuicleo sildbico cuando tratamos de los tipos de la estructura de silabas
del espaiol a continuacion. Para mostrar todos los tipos con determinadas denominaciones, se
usan las abreviaciones V para vocal sildbica, C para consonante y S para vocal satélite o

marginal.

Tabla 57. Tipos de estructuras sildbicas del espafiol (RAE y ASALE, 2009: § 8.4a)

INICIO NUCLEO CODA
. . Consonantes/ Vocales/ Consonantes/
Tipos Ejemplos )
Grupos Diptongo y Grupos
consonanticos triptongo consonanticos
Vv 0jo - 0 -
Cv piso p i -
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SV hiere ie -
VC alto - a 1
CVC mal m a 1
CVS soy S oy -
SvVC huésped ué S
CCv plato pl a -
CSv miedo m ie -
VCC instalar - 1 ns
VSC austral - au S
CCVC tren tr e n
CCVS pleito pl el -
CCSV industria tr ia -
CSvC viento \ ie n
CSVS buey b uey -
CSVSC cambidis b iai s
CVCC constar c 0 ns
CVSC veinte % el n
CCVCC transportar tr a ns
CCVSC claustro cl au s
CCSVC industrial tr 1a 1

Hay varios tipos de estructuras sildbicas en espafol, el hecho de que muchas silabas
empiecen por vocales silabicas o marginales y se sitlien en la posicion inicial de la palabra
contribuye a la formacion del enlace, no importa si el final es vocal o consonante. Como hemos
explicado en el apartado anterior, se combinan el final consonantico y el inicio vocalico (CV),
asi como el final vocalico y el inicio vocalico (VV) de palabras vecinas pertenecientes al mismo
grupo fonico para formar enlace de naturaleza fonética. Sin embargo, las estadisticas
representan que “en el espafiol actual, la estructura sildbica mas frecuente es la terminada en
vocal o silaba abierta, pero si estd en posicion final de la palabra, las silabas cerradas

predominan, especialmente en silaba tonica (RAE y ASALE, 2009: § 8.4e).

4.1.4 Algunos términos relacionados

Como hemos mencionado, el enlace se produce partiendo de la premisa de que las dos o
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mas palabras consecutivas tienen que pertenecer un mismo grupo fonico. Asi que necesitamos
conocer de qué se trata este concepto. Quilis (2003: 163) define el grupo foénico como “la
porcion de discurso comprendida entre dos pausas”. Y segun la Fonética y Fonologia de la
Nueva Gramatica de Lengua Espafiola, el grupo fonico se constituye de esta manera: “las
palabras 4tonas se agrupan con las tonicas para formar un grupo acentual, como en la casa
[la'kasa]. Por su parte, varias unidades de este tipo constituyen una unidad mayor, el grupo
fonico (la casa de mis padres)” (RAE y ASALE, 2009: 9.1b). Ademas, este grupo suele
formarse con mas de ocho y menos de doce silabas, aunque también puede haber menos. Su
extension también es variable en un mismo hablante y de unos hablantes a otros y depende de

muchos aspectos.

Otro concepto relacionado es el sirrema. Lo define Quilis (2003: 143) como “la
agrupacion de dos o mas palabras que constituyen una unidad gramatical perfecta, unidad tonal,
unidad de sentido, y que ademas forman la unidad sintactica intermedia entre la palabra y la
frase.” En el PCIC, también aparece esta nociéon cuando sefiala los requisitos sobre la
percepcion y la produccion de las pausas y del grupo fonico, pero no recibe el mismo nombre,
sino la resume como “agrupaciones que habitualmente no admiten pausas”. Esto constituye un
rasgo relevante suyo. O sea, las palabras integrales del sirrema siempre estdn muy unidas y no
se permite realizar pausas entre ellas. En concreto, encontramos varios tipos de sirrema
determinados por Quilis (2003) y las distintas agrupaciones incluidas en el PCIC (IC, 2006),
los cuales son similares, aunque el sirrema formado de sustantivo y complemento
determinativo y el de la conjuncion y la parte del discurso que introduce, incluidos por Quilis
(2003), no cuentan entre las agrupaciones del PCIC (2006). Mostramos todos estos en la

siguiente tabla.

Tabla 58. Tipos del sirrema establecidos por Quilis (2003) y PCIC (2006)

Sirremas (Quilis, 2003: 143-144) Agrupaciones en PCIC (IC, 2006)

El articulo y el sustantivo El articulo y el nombre

El pronombre atono y el elemento que en la . .
Un verbo y un pronombre 4tono o clitico

cadena hablada le sigue o al que se une
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El adjetivo y el sustantivo, o viceversa

Un nombre y un adjetivo; Un adjetivo y un

nombre

El sustantivo y el complemento

determinativo

Los tiempos compuestos de los verbos

Los componentes de las formas verbales

compuestas

Los elementos constitutivos de perifrasis o

frases verbales

Los componentes de las perifrasis verbales

El adverbio y su verbo, adjetivo o adverbio

Un verbo y un adverbio; Un adverbio y un
verbo; Un adverbio y un adjetivo; Un

adverbio y otro adverbio

La conjuncion y la parte del discurso que

introduce

La preposicion con su término

La preposicion con su término

Ademas, el entrelazamiento y union entre vocablos consecutivos, como nuestro objeto de

estudio principal en este apartado, consiste en un rasgo fonosintactico. La fonosintaxis, segin

Quilis (2003: 143), se refiere a “las modificaciones que sufren los fonemas al agruparse, con

las palabras, dentro del enunciado”. Bajo este nombre, explica el orden estructural de las

unidades: “la silaba resultaba ser la unidad de orden superior al fonema, la palabra es el orden

superior a la silaba, ya que esta constituida por éstas; y el orden inmediatamente superior a la

palabra es el sirrema.” Esto supone que los sonidos no se pronuncian aislados, sino sufren la

coarticulacion. Ademads del entrelazamiento y uniéon de vocablos mencionados, hay otros

fendémenos fonosintacticos que consisten en la mutua influencia entre dos palabras vecinas,

tales como la asimilacion, la disimilacidn, la interversion, la metatesis y la haplologia. Pero en

este apartado, solo nos centramos en el fendmeno fonosintactico del entrelazamiento y union

de vocablos.

4.2 El enlace en chino

En chino mandarin, la resilabacion y el enlace fonético no constituyen fenémenos tipicos

teniendo en cuenta las caracteristicas de la estructura de silabas y de los tonos. Aunque también

existen casos de que las iniciales, finales o tonos de algunas silabas sufrirdn cambios fonéticos
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debido a la influencia de los fonemas adyacentes de las silabas vecinas. Esto recibe el nombre
de modificacion fonética de flujo de habla (Huang y Liao, 2017: 83). Principalmente, estan
incluidos los fendmenos de sandhi tonal, la modificacion fonética de la particula modal " (a)
y el fendmeno de Erhua. Estos dos tltimos los vamos a estudiar ya que son similares al enlace

del espanol.

Ademas, cabe indicar que se emplea también el Alfabeto Fonético Internacional para la
transcripcion del chino para facilitar el estudio contrastivo entre las dos lenguas, a pesar de que
se utiliza actualmente como el sistema oficial la trascripcion Pinyin, cuyos signos son varias

letras latinas.

4.2.1 La estructura silabica como limitacion para formar enlace en chino

Para estudiar la posibilidad de formar enlace entre palabras o caracteres chinos, es
necesario conocer la estructura silabica. En el mandarin, una silaba, siendo una unidad natural
mas facilmente perceptible, también constituye un caracter chino. Segun el Chino Moderno de
Huang y Liao (2017: 29-73), una silaba consta de tres partes: inicial, final y tonema. Entre ellas,
el final también se puede dividir en tres componentes que son la cabeza (medial), el nticleo y
la coda. Estos ultimos dos juntos o solo el ntcleo sin la coda constituyen la llamada rima o el

cuerpo. Su estructura la mostramos en la siguiente tabla.

Tabla 59. La estructura silabica en chino

FINAL
INICIAL Cabeza Rima (Cuerpo)
(Medial) Nucleo Coda
Consonantes/ Vocales altas Vocales Vocales altas (semivocales)
Cero inicial @ (semiconsonantes) y consonantes nasales
TONEMA

4.2.1.1 La influencia de la inicial y el final en la formacion del enlace
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En espanol, muchas silabas en la posicion inicial de palabras empiezan por vocales, lo
cual crea la posibilidad de formar enlace entre palabras vecinas, sean el enlace tipo CV en el
caso de que la palabra anterior termina por consonantes o la sinalefa si el final de la voz
precedente es vocal. Pero en chino, la situacion es distinta. A continuacion, pasamos a estudiar

respectivamente la inicial y el final silabicos del chino.

La inicial consiste en una sola consonante, sin la existencia posible de grupos
consonanticos. Pueden aparecer como este sonido inicial 21 consonantes y un cero inicial 2,

que se muestran en la siguiente tabla.

Tabla 60. Consonantes que sirven de la inicial sildbica en chino (Huang y Liao, 2017: 32-33)

Pinyin b p m f d t n 1 g k h
Fonemas | /p/ | /ip® | v/ | /7 | W | v | m/ | | k| ke | o/
Pinyin j q X zh ch sh r z c s 1)
Fonemas | [te] | [te'] | [e] | /ts/ | /st | /s/ | I/ | ;ts/ | st/ | /st | @

En cuanto al final silabico que estd formado por la cabeza, el nucleo y la coda, solo el
nucleo es imprescindible mientras que puede faltar la cabeza o la coda o las ambas. La cabeza
la constituyen solo tres semiconsonantes [j] [y] y [w] de las vocales altas /i, y, u/ mientras que
todas las vocales pueden ser el nucleo, se le asignan los diez monoptongos: a[a], o[o], e[¥], €[],
i[1], -1[q], -1 [4], u[u], G[y], erfor]. La coda la componen los semivocales [j] y [w] de vocales
altas i/i/ y u/u/ o los consonantes nasales n[n] y ng[n]. Se muestra todo en la siguiente tabla de

manera mas ordenada y explicita.

Tabla 61. Componentes del final silabico en chino (Huang y Liao, 2017: 53)

Final silabico Pinyin Fonemas
i ]
Cabeza i [y]
u [w]
a [a]
Nucleo 0 [o]
e [¥]
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€ €]
i [1]
i [1]
-1 [1]
u [u]
i [y]
er [or]

1 /i/
u /

Coda

n /n/
ng /y/

Ademas, también se muestran todas las posibles combinaciones sildbicas de chino en la

siguiente tabla a fin de observar mejor si existen posibilidades de producir la resilabacion.

Tabla 62. Las posibles combinaciones sildbicas en chino (Huang y Liao, 2017: 74)

Silaba Inicial Cabora Ii:’:::zlgo Coda Pronunciacion | Traduccion
M(yl) 1) - il - [y*'4 lluvia
Z(ai) ) - a i [ai’!] amor
F(wo) 1) u 0 - [uo?'4] yo
M (wai) 1) u a i [uai’!] exterior
R (ni) n - i - [ni?!4] tu
HJ(bao) b - a 0 [pau] bolsa
Z(xué) X i e - [eye®] aprender
& (qidng) q i a ng [te"yian3S] pared

Como se muestra en las tres tablas, por un lado, existe mayor posibilidad de que una
consonante ocupe la posicion inicial de la silaba con solo una excepcion de la inicial cero.
Segun las estadisticas, existen unas cuatrocientas combinaciones silabicas en chino al no tener
en cuenta los tonos. Entre ellas, unas treinta disponen de la inicial cero. Sin embargo, segiin
Xu (2001), atn en el caso de que una silaba empieza por la inicial cero, no es realmente “cero”

al ir tras de otra silaba para formar una palabra polisilaba. Ya que lleva consigo un componente

131



de carécter consondntico que sin embargo no aparece como un fonema independiente, tales
como una suave oclusion glotal [?] y una suave fricativa. Por ejemplo, en el Pinyin “X1 'an” de

1384

la palabra “Pf % (nombre de ciudad china), el signo de separacién “” representa la oclusiva
glotal. Asi que hay que pronunciar la palabra entera silaba por silaba (Xi-an) sin encadenarlas

(Xian) (Xu, 2001: 89).

Por el otro, la silaba termina en su mayoria en vocales, sean como nucleo o coda. Solo las
consonantes n y ng pueden servir del final sildbico. De modo que seria dificil formar
resilabacion entre las silabas (los caracteres) continuas (Pan, 2010: 46), aunque pertenezcan a
un mismo grupo fonico. O sea, la estructura sildbica del chino limita en algin sentido a la

formacion del enlace.

Aunque también puede que un caracter chino empiece por vocal dentro de una palabra, en
este caso, no se enlazan tampoco los dos fonemas consecutivos a pesar de la existencia de
“cadena de vocales” o “consonante - vocal” (como los ejemplos mostrados en la siguiente
tabla), sino se articulan por separado, y ortograficamente se escribe el Pinyin con un signo de
separacion (') entre los dos caracteres para marcar la separacion y evitar la confusion del
significado. Ya que la combinacion a veces forma una nueva silaba que puede contar con el
significado totalmente distinto a la palabra original. Ademads, a veces si no se escribe el Pinyin
de los dos caracteres o no se articulan separadamente, se constituye un nuevo caracter o una

nueva palabra con significado totalmente diferente.

Tabla 63. Palabras de la misma estructura silabica

Chino Pinyin Transcripcion Espaiiol
S X1 'an [ei:!. &n!] una ciudad china
% xian [cen'] primero
TE ji'e [tei:!. ¥:4] hambre
B jie [tee:?] prestar/pedir
LT shan gé [sen!. ky:!] canto folklorico
30 shang '¢ [san*. ¥:4] palatal
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4.2.1.2 La influencia del tono en la formacion del enlace

El tono constituye una parte importante de las silabas del chino que es una lengua tonal.
En cuanto al tonema, el mandarin contiene cuatro tonos fundamentales, llamados
respectivamente el primer tono que es alto y lleno (55), el segundo tono que es ascendiente
(35), el tercer tono que es descendiente y ascendiente (214) y el cuarto tono que es descendiente
(51), asi como un tono neutro que a veces es considerado como una ausencia de tono. Estos se

marcan mediante el uso de acentos graficos sobre una vocal no medial, tal y como se muestran

con ejemplos en la siguiente tabla:

Tabla 64. Los tonos en chino (Huang y Liao, 2017: 65-66)

L Diacritico | Numero | Diacritico )
Nombre de tonos | Descripcion L. Ejemplos
Pinyin de tonos AFI
BASF (yIn pin - 11 48 (ma)
(yin ping) Alto y lleno _ 55 (
Primer tono (a) Madre
FHF (yang pin ’ JR (md)
(vang ping) Ascendiente ) 35 1 .
Segundo tono (a) Lino
_F 75 (shing shéng) | Descendiente v 514 1 O (md)
Tercer tono y ascendiente (a) Caballo
Z 7 (qu shén T (ma)
(@ 2 Descendiente . 51 \
Cuarto tono (a) Insultar
% (ma
27 (qing shéng) - 5 (ma)
Neutro - - Particula
Tono neutro (a)
modal

En chino, el tono dispone de varias funciones, entre las cuales destacan dos principales.
Una es la distincion del significado, que consiste en discernir el significado de los caracteres
que estan construidos por la misma inicial y el mismo final, tales como los ejemplos mostrados
en la tabla de arriba. La otra es la delimitacion, que consiste en marcar el limite entre caracteres

o silabas en el proceso de la transicion de un tono a otro (Pan, 2010). Como una silaba en chino

133




puede constituir solamente un caracter chino o una palabra, existe confin claro entre cada silaba
mientras que la silaba misma se trata de una unidad indivisible y coherente. Ademas, entre los
tres componentes que integran la silaba, Segiin Xu (2001), es el tono que la aglomera en un
conjunto que tiene confin estricto con otro, ya que ¢l cuenta con caracter cohesivo por atravesar
toda la silaba. Pan (2010) sostiene igualmente que el tono juega el papel de cohibir y segregar
silabas y que la existencia de tono hace que el interior sildbico sea mas compacto en las lenguas
tonales. Por tanto, debido a los tonos, las silabas o los caracteres se pronuncian mas

aisladamente y no se forma enlace entre las silabas vecinas.

Ademas, algunos estudios también consideran la influencia del acento silabico en la
formacion del enlace. En chino mandarin, se distinguen silabas fuertes y débiles. Las débiles
se refieren a las "silabas de tono neutro", no estan acentuadas y son en su mayoria generalmente
marcadores gramaticales. Por lo contrario, las fuertes llevan uno de los cuatro tonos principales,
y cierto grado tonico. En total, la mayoria de las silabas del mandarin estdn acentuadas
(Duanmu, 1990: 181). En la pronunciacién, se exige marcar bien el tono y el acento de cada
silaba fuerte para obtener articulacion clara, enunciacion precisa y melodia completa de todas
las silabas (Planas, 2011). Asi que la pronunciacion acentuada de cada silaba fuerte tampoco

favorece a formar enlace.

4.2.2 Las modificaciones fonéticas en chino

Aunque la estructura sildbica del chino limite en algin sentido a la resilabacion y la
formacion del enlace entre caracteres vecinos, también existen fendmenos de modificaciones
fonéticas similares al enlace del espafiol. Principalmente, estudiamos la modificacion fonética

de la particula modal (a) y el fenomeno de Erhua (erizacion).

4.2.2.1 La modificacion fonética de la particula modal M (a)

En chino, existen muchas particulas con funcién gramatical. En el caso de la particula
modal (@), se produce modificacion fonética debido a la influencia de la pronunciacion del

caracter que la precede (Huang y Liao, 2017: 90). En concreto, mostramos en la siguiente tabla
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varias alteraciones que experimenta esta interjeccion cuando se sitlia detrds de diferentes

fonemas.
Tabla 65. Modificacion fonética de la particula modal f¥(a)
Final del caracter anterior | Particula modal | Pronunciacion Ortografia
a[a], o[o], e[x], &[e], i[i], U[y] +a — ya[iA] F
ufu] +a — waluA] IES
n[n] +a — na[nA] R
ng[n] ta — nga[nA] )
-i[ﬂ, erf[or] +a — ra[Z A] i)
-1 [1] +a — [zA] 1]

Tal y como se muestra en la tabla, en el segundo, tercero y cuarto caso, la particula modal
entrelaza con el final del caracter anterior, esto se parece mucho a la resilabacion y el enlace

formado entre dos palabras continuas en espafiol.

4.2.2.2 El fené6meno de Erhua (erizacion o rotacizacion)

Ademas de la particula modal mencionada, Erhua también se trata de un tipo de
modificacion fonética similar al enlace. Este fenomeno consiste en afiadir al final silabico un
componente retroflejo, escrito en caracter JL(er). Este no es una silaba independiente ni un
fonema, sino un simbolo que representa la accion del enrollamiento de la lengua. Dispone de
la funcion de distinguir el significado de palabras y afiadir sentido emocional (Huang y Liao,
2017: 88). Entre todos los finales silabicos en chino, la mayoria puede experimentar esta
modificacion fonética excepto el monoptongo €[e] y ademas el er[or] que es originalmente

retroflejo. A continuacién, mostramos en la siguiente tabla de las distintas modificaciones al

respecto.
Tabla 66. Modificacion fonética de Erhua
Final
N Modificacion Ejemplos Pronunciacion Pinyin
silabico
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‘ _ INE—INE]L cau sy — xido che —
Final sin ) N . —
(Cochecito) cau {shyr x1d0 chér
codaocon | Enrollar la lengua
ING =N L cau niau — X130 nido —
codas . _ .
(Pajarito) cau niaur xido nidor
Omitir la codaal | —ir——3)0 i: khuai — y1 kuai —
Final con enrollar la lengua (una pieza) i: khuer y1 kuair
codas “-1”y y cambiar el de e
« 2 , . 5Bl poi gin — béi xIn —
-n nucleo o anadir o o
otro sonido (chaleco) pat elor béi xinr
Anadir la vocal /J\ﬂ_‘%—)/]\ﬂ%)l_, gau tei — X140 JI—>
“i” y “ﬁ” s . oy o
ol 9” y enrollar la (pollada) gau te1ar X140 Jir
como fina
lengua F@E->FdIL jou tehy — you qu—
(interesante) jou tehyor you qur
RF—FIL kua: ts: — gua zi—
) ) Convertirse en la . _
“UI” y “i[11” (pipa) kua: tsor gua zir
' vocal “9”y
como final Bt — 4 )L sVu: (s — shu zhi—
enrollar la lengua -
(rama) s“u: tsor shu zhir
Omitir la codaal | FIT-FITIL bag may — | bang mang—
Final con enrollar la lengua (ayudar) ban mar bang mangr
o y nasalizar la ) )
coda “-ng R R —-EHmIL hua phin — hua ping—
vocal; afiadir “3 o o
si el nucleo es “i” (florero) hua phin3r hua pingr

En esta tabla, observamos que la modificacion fonética de Erhua conduce a fendmenos
como la disimilacion, la asimilacion y la sustitucion. Y este cambio se experimenta en la coda

y el nucleo del final mientras que no afecta a la inicial y la cabeza (Huang y Liao, 2017: 89).

En resumen, aunque ortograficamente se escriben dos caracteres y fonicamente se
pronuncian como un enlace, este fendmeno no cosiste en entrelazar dos silabas en cadena, ya
que el componente retroflejo JL(er) no representa una silaba independiente ni un fonema, sino
un simbolo de la accion de enrollar la lengua.

4.3 Comparacion entre espaiiol y chino sobre el enlace fonético

En espafiol, el fendmeno del enlace es omnipresente, siendo el resultado de la resilabacion.
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En el caso de la modificacion de silabacion en las fronteras de palabras del mismo grupo fonico,
los segmentos continuos se agrupan en distintas combinaciones, que pueden ser entre dos o
mas vocales, entre una consonante y una vocal y entre dos consonantes o vocales homogéneas,
etc. Correspondientemente, este proceso de resilabacion suele formar un enlace de naturaleza
fonética, que consiste en articularse los fonemas continuos en las fronteras de dos o mas
palabras de manera agrupada, y comporta numerosas modificaciones fonéticas, tales como
diptongacion, triptongacion, formar hiato, elidir fonemas iguales y reducir la duracidn, etc. En
cuanto a la clasificacion, el enlace se puede dividir segiin los componentes en dos tipos
principales: el encadenamiento y la sinalefa, y en seis subtipos: el encadenamiento de
consonantes homogéneas, el encadenamiento entre consonante y vocal, la sinalefa con
diptongo, la sinalefa con hiato, la sinalefa de méas de dos vocales y la sinalefa de vocales

homogéneas.

Al contrario, en chino, se ve menos posibilidad de formar enlace debido a la limitacioén de
la estructura silabica, ya que la mayoria de las silabas empiezan por consonantes y terminan
por vocales. Ademas, al pronunciar chino mandarin, se exige marcar bien el tono de cada silaba
fuerte?® para obtener articulacion clara, enunciacion precisa y melodia completa de todas las
silabas. Sin embargo, también existen fenémenos de modificaciones fonéticas similares al
enlace del espafiol, tales como la de la particula modal () con el caracter que la precede y

el fenomeno de Erhua (erizacion).

En fin, debido a la transferencia de rasgos ritmicos de la lengua tonal, el aprendiz
sinohablante tiende a articular palabras o caracteres por separado, con pausa y sin enlace
también en espafiol, intentando procurar pronunciar cada silaba de manera precisa y completa
sin tener en cuenta el enlace formado dentro de los mismos grupos fonicos. Como consecuencia,
la resilabacion y las modificaciones fonéticas pueden constituir nuevos obstaculos para los

estudiantes sinohablantes del espaiol tanto en la comprension oral como en la expresion oral.

%5 Las silabas fuertes se refieren a las que llevan uno de los cuatro tonos principales y cierto grado ténico. Mientras

que las débiles son las que son atonas, con el tono neutral y generalmente marcadores gramaticales.
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Por un lado, el hecho de que las nuevas silabas construidas a través de la resilabacion puedan
sonar distintas a las palabras originales, asi como el enlace y la disminucion silédbica en algunos
casos aceleren mas la articulacion del espafiol dificultard mas la comprension oral, sobre todo
en la percepcion correcta y la discriminacion precisa de 1éxicos. Por otro lado, las nuevas
agrupaciones de segmentos fronterizos y la reestructuracion prosodica influiran en la fluidez y
el ritmo en la produccion oral. Como hemos explicado en el capitulo anterior, Hieke (1984:
352) saca la conclusion de que el enlace fonoldgico (linking), sobre todo en el caso mencionado
(Consonant attraction), desempefia un papel importante en facilitar la maxima fluidez en la
produccion del habla en el estilo informal después de realizar experimentos sobre el enlace
entre la consonante final de una palabra y la vocal inicial de la siguiente palabra en muestras
del habla espontanea y casual. Y la investigacion de Wennerstorm (2000) afirma que la
capacidad de hablar en frases con continuidad en lugar de articular palabra por palabra puede
conducir a la percepcion del habla fluida, lo cual provoca mejor efecto que producir enunciados
mas largos o pausas mas breves. Por tanto, realizaremos un experimento relativo en el capitulo
V para conocer la percepcion y la realizacion del enlace fonético del espaiol por los estudiantes

sinohablantes.

5. Conclusion

En este capitulo, hemos llevado a cabo un estudio contrastivo entre espafiol y chino
centrado en algunas categorias gramaticales (género, nimero, tiempo, modo, aspecto, persona)
entre espafiol y chino. A través de la comparacion, hemos encontrado ciertas similitudes y

considerables diferencias en torno a estos rasgos gramaticales.

En cuanto al género gramatical, en espafiol, consiste en una propiedad inherente de
sustantivos y pronombres, y muchas otras clases de palabras (articulos y restantes
determinantes, adjetivos, participios, etc.) lo adquieren por la concordancia. Ademas, estas
palabras mencionadas, presentan, en bastantes casos, morfos flexivos de género (sean
inherentes 0 no) y hay que usarlas respetando siempre la concordancia esperable. Por el

contrario, el concepto del género gramatical no existe en chino y las palabras chinas no
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presentan morfos flexivos de género ni se agrupan en paradigmas flexivos.

El nimero, por su parte, consiste en un rasgo gramatical que expresa la cantidad del
referente en ambas lenguas. Sin embargo, en espafiol, tiene que ser indicado morfolégicamente
en casi todos los contextos y ser expresado en muchas clases de palabras (sustantivos,
pronombres, adjetivos, determinantes, verbos, etc.). Ademads, existen diferentes maneras para
expresar el ntimero en las dos lenguas. En espafiol, se vale principalmente de los
procedimientos morfologicos con marcas diferentes de singular y plural, mientras que, en chino,

el nimero suele expresarse a través de procedimientos gramaticales y 1éxicos.

En espaiol, las categorias de tiempo, aspecto, modo, persona y nimero se manifiestan de
manera simultanea a través de la desinencia verbal. Por el contrario, en chino, como el verbo
solo transmite el significado 1éxico y mantiene la misma forma invariable, hay que valerse de
procedimientos léxicos para estos rasgos gramaticales, afladiendo particulas modales,
particulas auxiliares de aspecto, sustantivos y adverbios temporales, asi como sustantivos y

pronombres personales.

Por otro lado, y de manera complementaria, hemos llevado a cabo un estudio contrastivo
en el aspecto fonico sobre un fenomeno de modificacion fonética, que recibe el nombre de
enlace en espafiol. A través de la comparacion, hemos detectado las similitudes y diferencias
en las dos lenguas. En espafiol, el proceso de resilabacion (los segmentos continuos se agrupan
en distintas combinaciones) en las fronteras de palabras del mismo grupo fonico suele formar
un enlace de naturaleza fonética (al articularse los fonemas continuos en las fronteras de dos o
mas palabras de manera agrupada). Al contrario, en chino, se ve menos posibilidad de formar
enlace debido a la limitacion de la estructura silébica y a la exigencia de marcar bien el tono.
Aunque también existen fenomenos de modificaciones fonéticas similares al enlace del espafiol,
tales como la de la particula modal "¥(a) con el caracter que la precede y el fenémeno de Erhua

(erizacion).
En resumen, por un lado, la complejidad de la flexiéon morfologica en varias categorias
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gramaticales del espafiol interpone enormes obstaculos en la produccion oral, sobre todo, en la
fluidez, para los estudiantes sinohablantes, ya que ellos estin mucho mas acostumbrados a
utilizar palabras con forma tnica en su lengua materna. Por otro lado, con la transferencia de
rasgos ritmicos propios de una lengua tonal, los estudiantes sinohablantes tienden a articular
palabras o caracteres por separado, con pausa y sin enlace también en espafiol. Para confirmar
estas hipotesis, realizaremos experimentos destinados tanto a analizar las influencias de la
flexion morfoldgica en la fluidez como a analizar la percepcion y la realizacion del enlace

fonético del espafiol por parte de los estudiantes sinohablantes.
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CAPITULO III. LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LAS DESTREZAS

ORALES EN LA EDUCACION SUPERIOR DE CHINA

A principios de la década de 1950, se llevd a cabo la reorganizacion de las instituciones
de educacion superior en China (Xu, 2018: 345). Durante este periodo, empezo la ensefianza
del espaiiol como carrera universitaria en China con la fundacién del primer departamento de
espanol en el Instituto de Lenguas Extranjeras de Beijing (la actual Universidad de Estudios
Extranjeros de Beijing) en 1952. Mas tarde, con el establecimiento de relaciones diplomaticas
y los crecientes intercambios culturales y econdmicos con los paises hispanoamericanos, esta
especialidad viene gozando de popularidad en este pais (Marco Martinez y Lee Marco, 2010:
8). En 1992, se fundo6 el Comision Orientadora de la Ensefanza de Lenguas Extranjeras de
Escuelas Superiores, su Seccion de Espafiol (en adelante, COELE-E), encargada por la
Comision Estatal de Ensefianza, comenz6 a elaborar programas de ensefianza del espafiol en
escuelas superiores. En la actualidad, la ensefianza de espafiol tiende a seguir el mismo sistema
formativo con las asignaturas similares a las establecidas en muchos centros de espanol, segin
el catedratico Chang (2004: 105). Ademads, existen examenes oficiales de especialidad
hispédnica para los estudiantes universitarios. En cuanto a la adquisicion de las destrezas orales,
existen muchos problemas, dificultades y errores para los estudiantes sinohablantes debido a
la gran diferencia entre la lengua materna y la lengua meta y algunos factores socioculturales.
En este apartado, nos centramos en la ensefianza y el aprendizaje de las destrezas orales en
universidades chinas con el fin de conocer, por un lado, el programa de ensefianza del espafiol
en las universidades chinas, las asignaturas regladas para la oralidad, la metodologia de
ensenanza en la asignatura oral y la evaluacién de las destrezas orales; por el otro, los
problemas, las dificultades y los errores tanto lingliisticos como comunicativos de los que

disponen los estudiantes sinohablantes en el ambito de la expresion oral.
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1. La ensefianza de las destrezas orales del espaiiol en las universidades chinas

1.1 El programa de la ensefianza del espafiol

Con motivo de la fundacion de la COELE en 1992, su Seccion de Espafiol comenzo a
elaborar el programa de enseiianza para cursos basicos de las especialidades de lengua
espariola en escuelas superiores chinas (1998) (en adelante, Programa basico). Mas tarde, se
publico el Programa de ensefianza para cursos superiores de las especialidades de lengua
espaniola en escuelas superiores chinas (2000) (en adelante, Programa superior). Ellos
especifican los objetivos y contenidos y establecen los requisitos y principios, proporcionando
fundamentos de referencia para la ensefianza del espafiol, la elaboracion de manuales, la

organizacion de examenes y la evaluacion de la calidad de la ensefianza en universidades chinas.

El Programa basico estd destinado a los cursos primero y segundo, mientras que el
Programa superior, a los cursos tercero y cuarto de escuelas superiores. Formulan requisitos
de ensefianza no solo a partir de los cuatro aspectos basicos: la comprension auditiva, la
expresion oral, la comprension lectora y la expresion escrita, sino también del dominio de las
destrezas y los conocimientos generales. Respecto a las destrezas orales, encontramos
requerimientos sobre la expresion oral, la fonética y fonologia para cada curso, y la
interpretacion para el tercer y el cuarto cursos, tal y como se muestran respectivamente en las

siguientes tablas:

Tabla 67. Requisitos sobre la expresion oral en el Programa basico 'y el Programa superior

(COELE-E, 1998: 3; COELE-E, 2000: 3)

tem .
Expresion oral
Cur

1. Ser capaz de realizar conversaciones simples de 3 minutos sobre temas
aprendidos de la vida cotidiana, con expresion clara, sin grandes errores
gramaticales.

10
2. Ser capaz de hacer exposiciones coherentes de 3 minutos sobre temas familiares
o lecturas e imagenes ofrecidas después de 10 minutos de preparacion, con
pronunciacioén y entonacion correctas, sin graves errores 1éxicos ni fraseologicos.
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3. Ser capaz de hacer preguntas.

20

1. Ser capaz de preguntar, contestar, reproducir y comentar sobre la lectura.

2. Ser capaz de hacer exposiciones coherentes de 5 minutos sobre temas familiares
después de 10 minutos de preparacidon, con pronunciacion correcta, entonacion
natural, expresion ldgica y adecuada.

3. Ser capaz de conversar con hispanohablantes sobre temas de la vida y la
sociedad, pudiendo expresar opiniones correctamente, con expresion adecuada,

sin graves errores gramaticales.

30

1. Ser capaz de conversar sobre temas de vida cotidiana, contar més de 5 minutos
con expresion correcta.

2. Ser capaz de reproducir los contenidos principales y comentarlos durante 5-6
minutos después de leer dos veces un material similar al texto del manual.

3. Ser capaz de conversar con facilidad con hispanohablantes.

40

1. Ser capaz de conversar con hispanohablantes libremente sobre cuestiones
generales.
2. Ser capaz de exponer o comentar durante 4 o 5 minutos sobre importantes

cuestiones nacionales e internacionales.

A la vista de estos requisitos, se observa que, en todos los cursos, se les concede gran

importancia a las destrezas de interaccién y exposicion en espafiol. Ademas, se implantan

exigencias brevemente descritas sobre pronunciacion, entonacidn, correccion gramatical y

1éxica, coherencia, adecuacion, sin mencionar la fluidez.

Tabla 68. Requisitos sobre la fonica en el Programa bdsico y el Programa superior

(COELE-E, 1998: 2; COELE-E, 2000: 1)

tem
Cu Fonica

1. Conocer las letras y sus fonemas.

10 2. Dominar las reglas de pronunciacion.
3. Dominar inicialmente la destreza de leer. Hablar y leer con pronunciacion y
entonacion correctas.

2° 1. Hablar y leer con pronunciacién correcta y entonacion natural.
1. Con pronunciacion correcta.

30 2. Leer con enlace conscientemente.

3. Leer nuevos textos sin obstaculos obvios.

4. Con entonacién natural.
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40 1. Con entonacién natural y fluidez.
2. Leer nuevos textos con la mayor exactitud, al 95 %.

En el ambito fonético-fonoldgico, se establecen requisitos tanto sobre el dominio de
conocimientos teoricos, tales como los fonemas y la correspondencia entre letras y sonidos,
como sobre la realizacion préctica, tales como la pronunciacion correcta y la entonacion natural.
Ademas, cabe mencionar que se plantean exigencias explicitas sobre la realizacion consciente
del enlace y la fluidez. Sin embargo, segun Sanchez Grifian (2008: 94-102), en su estudio
pormenorizado de este Programa, los contenidos son indeterminados en gran medida. Por
ejemplo, no se especifica la diferencia entre la “acentuacion natural” que se exige para el

segundo curso y la que se exige para el cuarto (Alcoholado Feltstrom, 2020: 329).

Tabla 69. Requisitos de la interpretacion oral en el Programa superior (COELE-E, 2000: 3)

tem .z
Interpretacion oral
Cur
30 1. Capaz de hacer interpretacion oral de situaciones vitales (Incluidas la
comunicacion, la recepcion, la presentacion de situaciones).
40 1. Capaz de hacer interpretacion oral general, como traducciones en turismo,
exposiciones, negociaciones y conferencias simples.

En cuanto a la interpretaciéon oral, principalmente se formulan requisitos sobre los
contextos en los cuales los estudiantes de cursos tercero y cuarto tienen que ser capaces de

llevar a cabo la interpretacion.

Ademas de estos requisitos, también se establecen algunos principios de ensefianza.
Respecto a las destrezas orales, el Programa basico (COELE-E, 1998: 5) sostiene que:

Hay que establecer una buena base lingiiistica y tomar seriamente en cuenta la competencia
competitiva, enfatizar el desarrollo integral de la comprension auditiva, la expresion oral, la
comprension lectora y la expresion escrita e intensificar la capacitacion de las dos primeras, asi

como intentar crear situaciones de comunicacion similares a las de vida real.

Asimismo, los Programas incluyen como anexos todos los contenidos de fonética,

gramatica, funciones y 1éxico que tienen que dominar los estudiantes universitarios del espafiol,

144



similares a los presentes en el Plan Curricular del Instituto Cervantes, aunque no cuentan con

tantas categorias ni estan clasificados segun niveles.

En resumen, los Programas establecen requerimientos y principios explicitos y afirman
que la expresion oral tiene que formar una parte importante e imprescindible en la ensefianza
del espafiol en las escuelas superiores chinas, igual que los restantes aspectos lingiiisticos y

comunicativos.

1.2 Las asignaturas de las destrezas orales

En china, muchas universidades adoptan el mismo sistema formativo con las asignaturas
similares para la especialidad de Filologia Hispanica (Chang, 2004: 105; Zheng, Liu y Wang,
2010: 577). En general, se ofrecen cursos obligatorios, tales como espafiol intensivo,
conversacion, comprension auditiva, comprension lectora, redaccion, comprension audiovisual
y oral, traduccidn, interpretacion, gramatica, historia literaria espafiola y latinoamericana,
cultura espafiola y latinoamericana, asi como cursos optativos, que son mas variables, tales
como comercio exterior, turismo, lectura de prensa, introduccién a la lingiiistica, etc. Ofrece
un ejemplo del Departamento de espafiol de la Universidad Pedagodgica de la Capital. Entre las
asignaturas, las pertinentes a las destrezas orales abarcan la conversacion, la comprension
audiovisual y oral, y la interpretacion. La conversacion es impartida en los primeros cuatro
semestres junto con la comprension auditiva, como dos asignaturas individuales, cada una
cuenta con una sesion de dos horas a la semana. En los semestres quinto y sexto, se inicia la
comprension audiovisual y oral, que también consiste en una sesion de dos horas a la semana,
en los ultimos dos semestres, se ensefia la interpretacion oral (Chang, 2004: 105). Como
conclusion, las sesiones con respecto a la expresion oral van reduciéndose durante los cuatro
cursos. Ademas, la clase oral ocupa muchas menos horas en comparacion con las del Espaiol
Intensivo, asignatura con 3-5 sesiones de dos horas por semana en cada semestre, en la que se

imparten principalmente conocimientos 1éxicos y gramaticales.

En las otras clases, aunque también existen ejercicios como preguntar, contestar y
comentar oralmente sobre lo que se lee como actividades auxiliares de la lectura, en pocas
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ocasiones se disefian actividades especialmente destinadas a la oralidad. Tal y como explica
Sanchez Grinan (2008: 176) tras observar algunas clases de lengua espafiola, la lengua es
primero escrita y, en pocos casos, s oral, ya que muchas de las clases se componen solamente

de una lectura repetida (individual, coral, en silencio, en alto, etc.) por parte de los estudiantes.

Ademas de revisar las investigaciones relativas anteriores, también aprovechamos un
cuestionario?® (véase el Anexo I) sobre las asignaturas orales impartidas en las universidades
chinas. La encuesta se lleva a cabo entre 127 estudiantes de la especialidad Filologia Hispanica.
Para conocer las informaciones basicas relacionadas con las clases orales, seleccionamos 39
cuestionarios rellenados por participantes provenientes de 39 instituciones distintas. Aunque
no puedan representar a todas las universidades en las que se imparte esta especialidad, en
alguin sentido, son capaces de reflejar ciertas situaciones. A través del cuestionario, recogemos
informaciones sobre la duracion y la distribucion de las clases orales dadas en cada curso, la
nacionalidad del profesor, los materiales didécticos utilizados, las actividades realizadas en el
aula, el ambiente de la clase y el sistema de evaluacion. A continuacion, mostramos los

resultados respectivos.

Tabla 70. Tiempo de la clase oral en universidades chinas

Tiempo Frecuencia Porcentaje (%)
1h 4 10,3
2h 27 69,2
3h 3 7,7
4h 5 12,8
Total 39 100

Las 39 universidades, en su mayoria (69,2 %) imparten una sesion semanal de clase oral
del espafiol que dura cerca de dos horas. En pocos casos, la duracion de la asignatura de

conversacion es 1, 3 0 4 horas. En cuanto a su distribucion en cada curso, en la mayoria de las

26 E] cuestionario fue llevado a cabo por la autora de esta tesis para su trabajo final de master en 2018. Lo
reutilizamos aqui, puesto que recoge algunas informaciones relacionadas con las asignaturas de la expresion oral

que pueden ser utiles para esta tesis.
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39 universidades estudiadas, se imparte la clase oral en los primeros cuatro semestres, mientras

que en los siguientes se va reduciendo. Tal y como se muestra en la tabla:

Tabla 71. Distribucidn de clase oral en cada curso

Distribucion Frecuencia Porcentaje (%)
1° semestre de 1° curso 33 84,6
2° semestre de 1° curso 30 76,9
1° semestre de 2° curso 30 76,9
2° semestre de 2° curso 27 69,2
1° semestre de 3° curso 15 38,5
2° semestre de 3° curso 13 33,3
1° semestre de 4° curso 6 15,4

En cuanto al profesor, generalmente, suelen ser profesores nativos los que ensefian la
expresion e interaccion orales, con solo 2 excepciones entre las respuestas del cuestionario,
casos en que imparten esta clase profesores chinos. Ademas, 14 universidades cuentan tanto

con profesores chinos como con nativos para la clase oral.

Tabla 72. Profesores nativos o no nativos en la clase oral de espafiol

Nacionalidad Frecuencia Porcentaje (%)
Profesores nativos 23 59
Profesores chinos 2 5

Profesores nativos y chinos 14 35,9

Ademas, los materiales didacticos que se suelen utilizar son los elaborados o disefiados
especificamente por cada profesor, con porcentajes del 71,8 %, mientras que, en mas de la
mitad de los casos, también se utilizan libros determinados al mismo tiempo. Respecto a los
contenidos que abarcan los materiales didacticos, son frecuentes las situaciones o contextos
(87,2 %), las expresiones corrientes (87,2 %), el vocabulario asociado (82,1 %) y las frases
fijas (74,4 %), que ofrecen buen input. Ademas, también en mas de la mitad de los casos,
aparecen estructuras gramaticales (56,4 %), tema y preguntas (56,4 %), imagenes (59 %) y
gjercicios de comprension auditiva (51,3 %).
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Tabla 73. Materiales didacticos utilizados en la clase oral

Materiales didacticos Frecuencia Porcentaje (%)
Materiales propiamente elaborados o disefiados 28 71,8
Libros determinados 21 53,8
Fotocopias del libro 12 30,8
Sin materiales didacticos 7 17,9

Esposicion con preparacion previa
Exposicidn expontanea

Juegos de rol

Conversacién entre compafieros
Practica de pronunciacion y entonacion
Interpretacién

Debate

Interaccidn entre profesor y estudiante
Dialogo libre sobre un tema

Doblaje de pelicula

Repeticion de frases corrientes
Ejercicios escritos

Ejercicios de audicion

Por lo que atafie a las actividades llevadas a cabo en la clase oral, las mas realizadas son
conversacion entre compaiieros (79,5 %) e interaccion entre profesores y estudiantes (61,5 %),
tal y como muestra el siguiente trafico. Ademas, los aspectos en los que se hace mas hincapié
en clase se dirigen al desarrollo de la fluidez, la precision de la expresion en cuanto al Iéxico y
la gramadtica y la memorizacion de expresiones usuales, con porcentajes respectivos de 69,2 %,

61,5 % y 51,3 %, mientras que la expresion espontdnea no cobra mucha importancia.

M

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
Porcentaje de casos

Grafico 1. Actividades realizadas en la clase oral
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Por ultimo, para disefiar los ejercicios de evaluacion de produccion oral, se suelen adoptar
las formas como el mondlogo sobre un tema determinado, la conversacion con el profesor y la
contestacion a las preguntas del profesor, con porcentajes del 56,4 %, 61,5 % y 59 %. Cabe
mencionar otro procedimiento que también se utiliza mucho (43,6 %), que es la conversacion
entre compafieros con preparacion previa. Este tipo de ejercicio no requiere expresion

improvisada y espontdnea, sino que se memoriza la conversacion previamente creada y la




exponen en el examen. Ademas, también se utilizan, aunque en pocos casos, la conversacion
entre compaieros sin preparacion previa, la interpretacion entre chino y espanol, el resumen

de ideas principales tras leer textos y el juego de rol.

Juego de rol
Leer textos y resumir ideas principales
Exponer sobre un tema determinado
Traduccidn entre chino y espafiol
Conversar o interaccionar con profesor
Contestar preguntas de profesor

Conversacidn entre compafieros sin preparacion...

Conversacidn entre compafieros con preparacion...

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0%

Porcentaje de casos

Gréfico 2. Evaluacién de la clase oral

1.3 La metodologia de 1a ensefianza en las asignaturas orales

Desde el punto de vista general, en la ensefianza de ELE en universidades chinas,
predominan la metodologia mas tradicional, sobre todo, el método de gramatica-traduccion y
el estructural (Zhu, 2001; Yang, 2013; Li, 2018). Pero también se estd cambiando
paulatinamente y vienen aplicindose cada dia mas métodos modernos, ya que los profesores
son mas jovenes y suelen recibir formacion de ensefianza (Marco Martinez y Lee Marco, 2010:
12). Segun afirma Sanchez Grinan (2008: 312): “la ensefianza de lenguas extranjeras en China
recoge principalmente muchos elementos que constituyen los componentes del
audiolingualismo y los suma a los del método de gramatica-traduccion.” A partir del modelo
de Sanchez Pérez de estos dos métodos, Sanchez Grifian (2008: 316-325) resume los elementos
propios del método ecléctico chino. Sobre el proceso de aprendizaje, concluye este investigador

(2008: 321):

El aprendizaje se logra mediante una combinacion de procesos deductivos (reflexion, analisis,
comparacion) y procesos inductivos (a partir de la practica y de lo concreto). La reiteracion de
ejemplos de estructuras lingiiisticas conduce al conocimiento inductivo de la lengua, funcion
coincidente con la memorizacion y el recitado como mecanismo de comprension. El aprendizaje
explicito de la gramatica es el marco teorico que sirve como informacion introductoria y medida

evaluativa del conocimiento alcanzado mediante la practica reiterada de estructuras lingtisticas.
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La préactica del idioma sigue al aprendizaje de la teoria.

Sobre los papeles que desempefian el profesor y el estudiante en el aula, tal y como
sostienen los dos métodos gramadtica-traduccion y audiolingual, Sdnchez Grifian (2008: 321)

afirma:

El profesor es el protagonista y la autoridad en la clase. Como tal, constituye el modelo que los
alumnos deben reproducir mediante imitacion y repeticion. El alumno es un agente pasivo que
debe asimilar lo que el profesor le transmite, sin plantearse otro tipo de problemas o actitudes que
puedan cuestionar la enseflanza impartida. También es un agente activo, en cuanto que debe

participar continuamente en las actividades de la clase.

En las clases generales de espafiol en China, segiin Couto (2008), el profesor es el eje
central de la clase y el alumno es activo solo en el momento de la repeticion o ejecucion de
actividades. Esto se debe a que el papel central de transmisor de conocimientos es un papel
habitualmente reconocido en la mayor parte del profesorado de las instituciones educativas de
China desde la antigiiedad, siguiendo las teorias didacticas de Confucio. Ademads de transmisor,
el profesor también es el controlador del progreso de la clase. Respecto a este papel, muchos
profesores nativos de espafiol que poseen experiencia docente en China describen que el
profesor necesita intervenir mucho en la clase porque los estudiantes no participan activamente
(Cortés Moreno, 2002; Sanchez Grinan, 2009; Munoz, 2010). Por lo tanto, las interacciones
suelen realizarse entre el profesor y los estudiantes, pero no entre los estudiantes. Al mismo
tiempo, el profesor es el corrector de los errores que cometen los alumnos. En la encuesta
realizada por Liang (2000) entre profesores y estudiantes sinohablantes sobre el papel que
desempeiia el profesor en el aula de la clase de conversacion, la mayoria de los profesores de
conversacion y del grupo de estudiantes que cursan la clase de didactica estan a favor de
corregir inmediatamente los fallos gramaticales de sus alumnos. Ademas, todos los profesores
consideran que el docente debe seleccionar los materiales de la clase, y ser el organizador o
planificador que selecciona y adapta los materiales didacticos y determina las actividades, sin

tomar conciencia de atender las necesidades e intereses de los estudiantes.

En fin, la metodologia aplicada en la ELE en universidades chinas es considerablemente

tradicional segun la investigacion de Sanchez Grifidan (2008). Sin embargo, los métodos
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aplicados a la ensefianza de expresion oral pueden ser diferentes. En las clases de conversacion
y comprension audiovisual y oral, asignaturas que son impartidas por profesores hispanos en
su mayoria, aparecen mas actividades comunicativas. Ademas, se pueden encontrar algunos
estudios que proponen actividades comunicativas destinadas a los estudiantes sinohablantes
para desarrollar la competencia comunicativa, sobre todo las destrezas orales. Algunas ya se
practican en el aula auténtica y logran buenos resultados segtn los investigadores y docentes.
Por ejemplo, Garcia (2012) propone una serie de actividades en torno a la narracidon oral,
incluidas pre-narracion, narracion, re-narracion y pos-narracion para desarrollar sobre todo la
comprension auditiva y la expresion e interaccion orales. Sanchez Benitez (2009) explora la
funcién comunicativa del uso de imagenes en el aula y propone trabajos concretos dedicados a
desarrollar actividades de la expresion oral y escrita, tales como su interpretacion o valoracion,
manipulacion y ampliacion, etc. De forma similar, Anglada (2012) desarrollan actividades
orales utilizando la pintura o las otras obras artisticas, tales como presentacion de personajes,
dialogos sobre la vida, juego de roles, debates sobre gustos, etc. Alba Quifiones (2013) propone
el desarrollo de la competencia conversacional mediante actividades como la grabacion de
conversacion, el estudio explicito de caracteristicas pragmaticas de L2 y el analisis de
contrastes entre L1 y L2. Yin (2015) propone algunas actividades concretas para desarrollar la
oralidad de los alumnos chinos a partir de sus problemas, tales como la practica de frases
usuales, la recitacion, el minidrama, el monologo corto, la entrevista, la elaboracion de didlogos,
la discusion de distintos temas, el juego de rol y el concurso oratorio. Vazquez Torronteras y
Morreno-Arrones Delgado (2017) analizan las ventajas y las funciones de la teatralizacion en

la clase oral y su adecuaciéon como una forma de evaluacion para los estudiantes sinohablantes.

En resumen, en la mayoria de las asignaturas, se aplican los métodos mas tradicionales
que recogen muchos elementos del método gramatica-traduccion y el método audiolingual,
pero en las clases relacionadas con la expresion oral, empiezan a aparecer actividades mas
comunicativas. Esto depende en gran medida de los profesores que imparten la clase, y es que,
como se ha mencionado, son los profesores mismos que deciden los materiales y la

metodologia que utilizan.
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1.4 El examen oral del espaifiol

A lo largo del aprendizaje del espaiiol en universidades chinas, hay dos exdmenes oficiales,
que se llaman respectivamente Examen Nacional para Estudiantes de Licenciatura de Filologia
Espafiola Nivel 4 y Nivel 8 (en adelante, EEE-4 y EEE-8). El primero se comenz6 a llevar a
cabo desde el afio 1999, segun la resolucion del Congreso Conjunto de Investigacion de
Ensefianza de Espaiol y Portugués (CCIEEP) celebrado en 1998 por la Comision Orientadora
de la Ensefianza de Lenguas Extranjeras en Escuelas Superiores - Seccion de Espaiol (COELE-
E). Mas tarde, en 2010, se elabor6 el Programa de Examen Nivel 4 de las Especialidad de

Lengua Espariola en Escuelas Superiores (en adelante, el Programa EEE-4).

Segtin el Programa EEE-4, el EEE-4 esta formado por dos partes con 150 puntos en total,
una es la prueba escrita que comprende 100 puntos, la otra es prueba oral y auditiva, con 50
puntos. La prueba escrita abarca tres apartados también, que son la gramatica, el 1éxico y la
traduccion, la comprension lectora. En cuanto a la prueba oral y auditiva, también incluye tres
apartados: el dictado, la comprension auditiva y la exposicion oral, que suponen,
respectivamente, 10 puntos, 20 puntos y 20 puntos. Solo el ultimo apartado se centra en la

oralidad, y comprende 20 puntos de los 150 (GRPEEE-4, 2011: 5).

La prueba oral consiste en grabar una exposicion de 5 minutos consecutivos sobre un tema
determinado después de una preparacion previa de 10 minutos. Tiene como requisitos la
adecuacion al tema, la coherencia del contenido, la fluidez de expresion, la precision de

pronunciacion sin errores graves de gramatica y léxico (GRPEEE-4, 2011: 35).

Los temas sobre los que se expone suelen girar en torno a la vida cotidiana, se muestran a
continuacion las pruebas reales de 1999, afio en el que empez6 el examen EEE-4, a 2014, afo

en el que se suspendi6:
1999 Tu tierra natal.
2000 La maestra o el maestro que te ensefio las primeras letras.

2001 ;Qué opinas acerca de la publicidad? ;Es beneficiosa o perjudicial?
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2002 ;Qué quieres ser cuando termines la carrera de espafiol?

2003 Habla de un amigo tuyo o de una amiga tuya.

2004 ;Cual es tu profesion preferida? ;Por qué?

2005 (Por qué has elegido el espafiol como tu carrera? ;y qué piensas ahora sobre tu
eleccion?

2006 ;Cual de las cuatro estaciones del afio es la que mas te gusta? ;Por qué?

2007 Un viaje o una excursion inolvidable.

2008 ;Qué haces en tu tiempo de ocio?

2009 Cuenta la experiencia de una fiesta organizada entre amigos.

2010 ;Qué opinas sobre Internet?

2011 ;Crees que ayudar a otros es un placer? Explicanos por qué con tu experiencia.

2012 Se nota que la lengua china estd de moda en el mundo actualmente. ;Por qué hay

cada dia mas jovenes extranjeros que quieren aprender chino? Di las posibles razones.
2013 La bicicleta en nuestro pais.
2014 Las ventajas y desventajas de vivir en una ciudad grande y en una ciudad pequeia.

La evaluacion de la prueba se centra en tres criterios principales, las destrezas orales, la

duracion de la exposicion y la adecuacion al tema.

Las destrezas orales se califican tomando en consideracion cuatro aspectos: fluidez,
contenidos, gramatica y Iéxico, y pronunciacion y entonacion. Cada uno supone 5 puntos como
maximo. Igual que la evaluacion de destrezas orales en el MCER, se evaltan la fluidez y la
correccion, sin tener en cuenta el alcance ni la interaccidn, porque este examen oral es un
monologo. Pero también se evalta la pronunciaciéon y entonacion, elemento que no estd
incluido en la evaluacion del MCER. En general, estos descriptores para la evaluacion son muy
breves. Por ejemplo, en cuanto a la fluidez, las especificaciones solo se distinguen entre “con

»

fluidez”, “vacilacion en fluidez oca fluidez” vy “carencia de fluidez” sin mencionar otras
s s y
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palabras clave relativas, tales como la pausa, la espontaneidad, el ritmo, entre otras. Se

muestran todos los aspectos detalladamente en la siguiente tabla.

Tabla 74. Descriptores de evaluacion de expresion oral en el examen EEE-4 (GRPEEE-4,

2011: 35)
. ., . . Gramatica Pronunciacion
Calificacion | Fluidez Contenido . .,
y léxico y entonacion
. Completo,
Sobresaliente Con . Correctos y Correctas y
. organizado )
4.5-5 puntos fluidez apropiados naturales
claramente
o Basicamente,
L Basicamente, , .
Notable Vacilacion correctos con Basicamente,
] completo, N
3.5-4 puntos | en fluidez . autocorreccion correctas
organizado ) )
inmediata
] Muchos errores con
Aprobado Poca Contenido escaso, . Con fallos
. . poca conciencia de )
2.5-3 puntos fluidez Inconexo N obvios
autocorreccion
) Contenido escaso . Lo inarticulado
No aprobado | Carencia . Muchisimos )
. que obstaculiza la obstaculiza la
0-2 puntos | de fluidez N errores .
comprension comprension

Ademas, la duracion de la exposicion también cuenta entre los elementos evaluados, se
deducen los puntos segun ella. La duracion de cuatro minutos y medio constituye un limite, se
reduce un punto cada vez faltan 30 segundos. O sea, si la exposicion dura entre 4’y 4'30”, se
descuenta un punto, hasta que se descuenten 7 puntos con la duracion menos de 1'30”

(GRPEEE-4, 2011: 36), tal y como muestra la siguiente tabla:

Tabla 75. Escala de puntuacion segln la duracion de exposicion

4-430" | 3'30"-4' | 3'-330" | 2'30"-3" | 2-230" | 130"-2" | <130"
-1 2 3 -4 5 -6 -7

%7 Traducida por la autora de la presente tesis.
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Por ultimo, también se califica segtin la adecuacion de la exposicion al tema. Sino hablan
en torno al tema por no entenderlo o por no ser a proposito para exponer lo que han preparado
antes del examen, se descuenta el 30 % de la puntuacién obtenida segin los dos criterios

anteriores.

Aunque el Programa EEE-4 sigue siendo el documento directivo oficial para la
elaboracion del examen EEE-4, se llevan a cabo algunas modificaciones en los exdmenes
recientes en cuanto a la oralidad. Desde el afio 2015, se suprimid la exposicion oral de la prueba
oral y auditiva original. La nota total se convirtié en 100 puntos. Tras observar los exdmenes
reales de 2015-2019, se descubre que, a partir de 2016, la estructura del examen se ha fijado.
La prueba escrita supone 70 puntos y abarca el examen tipo test de preposicion y articulo, un
ejercicio de texto con huecos de seleccion multiple, una comprension lectora y una traduccion
chino-espafiol. La prueba auditiva incluye dictado y comprension auditiva de seleccion

multiple. Por tanto, solo las destrezas orales dejan de evaluarse.

En fin, las destrezas orales no eran de peso en el examen EEE-4 en comparacion con los
otros aspectos mencionados antes de las modificaciones estructurales de los exdmenes. Pero,
ademas, después de los cambios, ha desaparecido totalmente la evaluacion de estas destrezas.
Como consecuencia clara, a la oralidad se va concediendo menos atencion en la enseflanza

universitaria del espafiol.

El examen oral en el examen EEE-8 también ha experimentado cambios. En 2005, se
inicié el EEE-8 con una nota total de 150 puntos, luego se redujo a 100 puntos en 2015.
Correspondientemente, la nota de la prueba oral bajo de 20 a 10 puntos. Esta prueba consiste
en la traduccion visual del chino al espafiol de un texto corto que cuenta con 150 palabras
aproximadamente. Se les ofrecen a los examinantes 4 minutos para la preparacion y 3 minutos

para la traduccion oral y la grabacion.

Como no existe el Programa que especifique el EEE-8, no se pueden saber concretamente
los criterios de evaluacion y el alcance de temas de la prueba oral. Sin embargo, segliin la

revision de las pruebas orales reales, los temas son variados, tales como las biografias, los
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libros, la economia internacional, el comercio exterior, el medio ambiente, el cambio climatico,
y las ciudades y paises. A continuacion, se muestra como ejemplo la prueba oral del afio 2017,

la cual consiste en una presentacion breve de Fidel Castro.

HEEHIERR TS TR LA 8] 2016 5 11 B 25 B 10 i 29 pifith, =&
90 %, JLtHER, ENEENZFHEY, FTHRFASTEARET TRESLEN IS,
AEFRIERINMRERITERALNEENBEIRE T TZERARNKM. 4
ABH, ZHKF, MNBEREE-PEXASTNRNANER. XEM, HEFSZK
ARERE—NEPERZNER, BASESRNPHEE.

Fallecio el lider de la Revolucion cubana Fidel Castro a los noventa afos, el 25 de noviembre de
2016, a las diez y veintinueve minutos, hora de La Habana. Durante décadas, Fidel Castro dirigio
una lucha extremadamente ardua del pueblo cubano contra el bloqueo econdmico estadounidense
(Frente al bloqueo econdmico estadounidense, Fidel Castro dirigio al pueblo cubano en una lucha
extremadamente ardua). La sabiduria y la valentia que manifest6 para salvaguardar la soberania e
independencia nacional le han ganado la admiracion de muchos pueblos. (Ha ganado la
admiracion de muchos pueblos gracias a la gran sabiduria y la valentia que manifestd para
salvaguardar la soberania e independencia nacional.) Se fue ¢l (Fidel se ha marchado), pero queda
(quedara) para siempre como una leyenda. Su fallecimiento marca (simboliza) el fin de una era
(época) muy compleja (complicada, perpleja) y de muchas vicisitudes. Sin €I, Cuba no habria sido

el primer pais latinoamericano en establecer relaciones diplomaticas con China, ni existiria una

amistad sino-cubana como la de hoy.

En resumen, sobre las destrezas orales tampoco recae mucho peso en el EEE-§, solo un
10 %. Ademas, la forma de traduccidn no es capaz de evaluar completamente la expresion e

interaccion orales, ni siquiera la competencia comunicativa.

2. Los errores y dificultades lingiiisticos y problemas extralingiiisticos en la produccion

oral de los estudiantes sinohablantes

En el ambito del aprendizaje de espaiol en el contexto sinohablante, existen muchas
investigaciones destinadas a analizar los errores y dificultades lingiiisticos y problemas
extralingiiisticos con los que se enfrentan estos estudiantes. Todos estos pueden dividirse en
orales y/o escritos. O sea, unas investigaciones estudian los problemas, errores y/o dificultades
de manera general sin diferenciar el lenguaje oral del escrito, algunas los analizan

especificamente centrandose en la produccion oral o la produccion escrita.
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En cuanto a los escollos lingliisticos, se encuentran estudios que recogen todas las
dificultades lingiiisticas de manera completa y sistematica y ofrecen un panorama muy amplio,
tales como los de Cortés Moreno (2002, 2014). En su primer articulo, enumera todos los errores
y dificultades lingiiisticos mas frecuentes y sus causas, clasificados en niveles fonico,
ortografico, morfosintactico y 1éxico-semantico. En el segundo, el autor afiade los resultados
de algunos experimentos que ha llevado a cabo durante afios como argumentos mas
convincentes para explicar las dificultades y también propone diversas actividades como
soluciones en todos los niveles mencionados. Ademas, afirma que son los mismos errores que
aparecen en la expresion oral y en la escrita, pero son mas frecuentes en el primer caso y ofrece

una explicacion (Cortés Moreno, 2002: 93):

A la hora de hablar, los alumnos deben atender sobre la marcha y simultaineamente a todos los
niveles del discurso-fonico, gramatical, semantico, pragmatico, gestual, etc., mientras que, a la
hora de escribir, tienen tiempo para planificar el texto, (re)estructurarlo, revisarlo, consultar,

corregirlo, etc.

En cuanto a los problemas, errores y dificultades especificas de la produccion oral, se
encuentra el trabajo de Pérez Ruiz (2011) que estudia tanto los escollos lingiiisticos como los
comunicativos. Llevo a cabo un andlisis de conversaciones diadicas grabadas por cuarenta
estudiantes universitarios taiwaneses. Como resultados preliminares, sostiene que “la
competencia comunicativa de los estudiantes presenta errores lingiiisticos significativos y
relevantes dificultades durante la interaccion oral”. Entre ellos destacan la simplificacion Iéxica
con el abundante uso de verbos simples, los errores léxicos, los errores de concordancia
gramatical, los errores en la competencia gramatical verbal, los errores en el uso de las
preposiciones y los articulos, los errores en la competencia sintdctica, errores de
reestructuracion y distraccion y la fosilizacion. Ademds, Bega Gonzalez (2014: 122) ha
detectado las dificultades y errores lingiiisticos cominmente cometidos en el dmbito de
expresion oral y los ha clasificado en el plano fonético y fonoldgico, el plano morfologico y
los errores por la interferencia del mandarin. Asimismo, afirma Bega Gonzalez (2014: 190)
que los problemas relativos a la expresion oral son los més graves y frecuentes entre todas las

destrezas. Tal y como muestra el cuestionario que ha realizado, un 75% de los profesores
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encuestados han elegido la expresion oral como la destreza en la que el estudiante chino

presenta mas errores y dificultades.

Ademas de las investigaciones con panorama muy amplio, también se encuentran muchos
trabajos que analizan los errores y las dificultades lingiiisticos que afrontan los estudiantes
sinohablantes en planos determinados dentro del &mbito de la produccion oral, sobre todo la
pronunciacién (Orti, 1990; Cortés Moreno, 2001a, 2001b, 2003a, 2003b, 2006; Planas, 2009;

Cao, 2006; Muiioz, 2012).

Si prestamos atencion a los problemas concretos en el ambito de las destrezas orales,
podemos sintetizarlos en errores y dificultades lingiiisticos, asi como problemas y dificultades

comunicativos a partir de los estudios anteriores.

2.1 Los errores y dificultades lingiiisticos

Dentro de los errores y dificultades lingiiisticos, el plano fonético-fonologico constituye
una parte relevante al tratarse de las destrezas orales. Al respecto, Cortés Moreno (2001a,
2001b, 2004b, 2005, 2006 y 2014) ha realizado muchos estudios contrastivos y analisis
experimentales relativos y afirmado que los estudiantes sinohablantes de ELE encuentran
muchas dificultades fonético-fonoldgicas debido a la gran diferencia entre espafol y chino.
Ademas, muchos docentes nativos también investigan problemas y errores que suelen cometer
el alumnado chino a partir de estudio contrastivo (Cao, 2007; Lu, 2014) y experimentos (Chen,
2011). En el nivel fonético, los estudiantes chinos no poseen muchos problemas en cuanto a
los fonemas vocélicas ya que las cinco vocales espafiolas también existen en chino. Pero ellos
tienden a diptongar la vocal /e/ porque ésta suele formar diptongos o triptongos con otras
vocales marginales en chino (Cortés Moreno, 2014: 175). Sin embargo, destacan los problemas
respecto al sistema consondntico. Suponen enormes dificultades la distincion entre las
oclusivas sordas y sonoras, que en chino son todas sordas aspiradas o no aspiradas, la
pronunciacion de las vibrantes y las interdentales, que no existen en chino, la distincién entre
la vibrante simple y la multiple, entre las vibrantes y la lateral; la pronunciacion del grupo
consonantico (Cortés Moreno, 2014; Lu, 2014; Chen, 2011, Chih, 2013), asi como la
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pronunciacion de la consonante que esta situada al final de la silaba (Lu, 2014: 7). En cuanto a
la prosodia, a estos estudiantes, cuya lengua materna es tonal, se les requiere un gran esfuerzo
para adquirir las destrezas prosddicas de las lenguas entonativas (Planas, 2007: 502). Un
problema relativo al tono consiste en que los sinohablantes tienden a producir oscilaciones o
inflexiones melddicas en el seno de numerosas silabas transfiriendo rasgos del sistema tonal en
chino (Cortés Moreno, 2006). Ademads, en cuanto al ritmo, los alumnos sinohablantes de los
niveles iniciales suelen pronunciar silaba por silaba en lugar de agrupar las silabas en palabras
fonicas y en grupos fonicos como los nativos, lo cual crea un ritmo cortado sin fluidez (Bega
Gonzalez, 2014: 122; Cortés Moreno, 2009: 189; Cortés Moreno, 2014: 180; Planas, 2009: 12).
También afirma Planas (2007: 501) que estos alumnos “en general, saben las reglas
ortograficas de acentuacion de las palabras, pero no saben agruparlas en grupos fonicos,
alrededor del acento primario, lo que les lleva a hablar de manera entrecorta y poco fluida.” En
cuanto a la entonacion, los sinohablantes producen inflexiones finales ascendentes o
descendentes menores que los espanoles y encuentran la mayor dificultad en la entonacion
enfatica tanto en la percepcion como en la produccion (Cortés Moreno, 2001a, 2001b).
Asimismo, no distinguen bien entre la interrogativa absoluta y la declarativa, y no conocen las
diferentes entonaciones que dan significado semantico y expresivo a las oraciones (Planas,

2007: 501).

En cuanto a otros errores y dificultades lingiiisticos, destacan los relativos a la
concordancia gramatical. Debido a la gran diferencia entre la lengua materna y la lengua meta,
“los estudiantes sinohablantes tienen problemas en adquirir una adecuada competencia
gramatical en el tema de la concordancia”, afirma Pérez Ruiz (2011: 7). A través del analisis
de las transcripciones de conversaciones, descubre que todos los participantes cometen errores
de la concordancia de género y niimero y estos son los mas frecuentes. La concordancia
nominal, que se tiene que realizar entre muchas categorias de palabras, como un elemento que
no existen en la gramatica china, requiere mucha atencion de los estudiantes chinos en el
instante de hablar para procesar las flexiones morfologicas. Ademas, menciona Cortés Moreno

(2014: 188) también la concordancia temporal en una oracién completa como error que suelen
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cometer los estudiantes sinohablantes.

Ademas, también destacan los errores y dificultades en torno a la competencia gramatical
verbal. Respecto al verbo, concluye Pérez Ruiz (2011: 8) que los estudiantes suelen utilizar los
verbos sencillos y sus formas simples en la conversacion. En concreto, tienden a utilizar
repetidamente los verbos mas basicos, tales como gustar, comprar, querer, ser, haber, creer,
etc.; la forma verbal suele ser el presente de indicativo con escasas frases en otro tiempo y
modo; asi como disponen de enorme dificultad en el empleo y conjugacion de verbos reflexivos
con muchos errores de formas y fendmenos de titubeos. También, afirma Cortés Moreno (2014:
188) que la conjugacidon verbal constituye la mayor dificultad morfosintactica para los
estudiantes sinohablantes frente al reto de desarrollar la habilidad de usar las formas flexivas

con correccion, adecuacion y fluidez.

2.2 Los problemas y dificultades comunicativos

Respecto a los problemas y dificultades comunicativos, muchos trabajos mencionan la
situacion de la clase oral de los estudiantes sinohablantes de ELE y afirman que existe gran
dificultad para trabajar y desarrollar las destrezas orales en contexto sinohablante (Cortés

Moreno, 2002; Sanchez Grinan, 2009; Muioz, 2010).

Un problema consiste en el silencio y la pasividad de los estudiantes sinohablantes de ELE
al participar en las actividades orales de las clases (He, 2008: 3). Tal y como muestran los
resultados obtenidos a través del cuestionario ofrecido al profesorado realizado por Bega
Gonzalez (2014: 176), un 50% de los encuestados estan totalmente de acuerdo con que los
alumnos prefieren no hablar para evitar cometer errores en su intervencion, la otra mitad esta
parcialmente de acuerdo y no hay nadie que esté en contra. En cuanto al factor de este problema
sociolingiiistico, segun Couto (2008: 185), basandose en su experiencia educativa en China, es
dificil crear un ambiente interactivo y comunicativo en clases como Espafiol Oral debido a
factores demografico y cultural, porque en la clase suele haber numerosos estudiantes, pero
ellos participan poco en las actividades por el miedo de “perder la cara (apariencia)” y
mantienen el silencio como muestra de respeto hacia el profesor. Hsieh (2015) explica este
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fendémeno en dos aspectos: la vulnerabilidad de la propia imagen y la busqueda de la perfeccion
lingiiistica. El primero se refiere al temor que abrigan los estudiantes por equivocarse y recibir
criticas de companeros. El segundo supone buscar palabras adecuadas, expresar con fluidez y
pensar mas tiempo al hablar por la complicada gramatica. Falero Parra (2018: 24) corrobora el
temor a través del experimento que realiza con estudiantes sinohablantes del nivel A2, que
muestra que la expresion oral y la comprension auditiva son las dos destrezas que causan mas
ansiedad. También afirma Mufioz Torres (2010:11) que hacer una presentacion oral individual
delante de la clase y trabajar con material audiovisual (television o peliculas) sin subtitulos son

las actividades que causan la mayor ansiedad para los alumnos sinohablantes.

Ademas, los fendmenos de titubeos y vacilaciones orales también se encuentran con gran
cantidad entre los estudiantes sinohablantes. Al respecto, Pérez Ruiz (2011: 10) afirma que los
repetidos titubeos cuentan entre los problemas mas significativos en las conversaciones orales
emitidas por este alumnado. Un fendmeno destacable es la reestructuracion de los enunciados.
El autor atribuye este problema a la distraccion esporadica, pero creemos que también hay que
afiadir la causa de la competencia gramatical, sobre todo en cuanto a la conjugacién y la
concordancia, porque en la mayoria de sus ejemplos mostrados, se realiza la reestructuracion
por no poder producir las formas verbales correctas y la concordancia automaticamente.
Ademas, Méndez Marassa (2013: 6) también afirma la preponderancia de la auto-reparacion
autoiniciada de los estudiantes cuyas lenguas maternas son mandarin y cantonés por cuestiones
morfoldgicas y fonéticas, sosteniendo que poseen la sobreconsciencia del mantenimiento de la

gramaticalidad y la necesidad de evitar errores.

3. Conclusion

En este capitulo, hemos estudiado la situacion sobre la ensenanza y el aprendizaje de las
destrezas orales en universidades chinas. La revision del Programa bdsico y el Programa
superior nos permite conocer los objetivos, los contenidos, los requisitos y los principios de la
ensenanza de la produccion oral de espafiol en escuelas superiores chinas. Ademas, a través del

andlisis del cuestionario y la revision de los estudios anteriores, nos hemos enterado de que las
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asignaturas regladas para la oralidad son pocas y la metodologia comunicativa es aplicada cada
vez mas en la asignatura oral por los profesores nativos. Asimismo, por medio del estudio del
Programa EEE-4 y de los examenes reales, podemos afirmar que a la prueba oral no se le
concede mucha importancia en los exdmenes oficiales de espanol en China. Por ultimo,
también hemos estudiado los problemas tanto lingiiisticos como comunicativos a los que se
enfrentan los estudiantes sinohablantes en el ambito de la expresion oral: entre ellos destacan
los errores en la concordancia gramatical, las dificultades en torno a la competencia gramatical

verbal y los problemas de titubeos y vacilaciones orales.

En resumen, en el &mbito de la ensefianza y el aprendizaje de espafol en universidades
chinas, las destrezas orales no reciben atencion suficiente. Ademas, los estudiantes
sinohablantes todavia afrontan numerosas dificultades en la produccion oral. Por tanto, en el
siguiente capitulo, llevaremos a cabo un cuestionario de autoevaluacion y, a través del analisis

de los resultados, intentamos detectar los problemas concretos de la produccion oral.
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CAPITULO IV. ANALISIS DEL CUESTIONARIO SOBRE LA AUTOEVALUACION

DE LAS DESTREZAS ORALES DE LOS ESTUDIANTES SINOHABLANTES

En el capitulo II, llevamos a cabo un estudio contrastivo entre el chino y el espafiol,
enfocado en los aspectos tanto morfosintacticos como fonético-fonoldgicos que dificultan la
produccion oral del espaiiol por parte de los estudiantes sinohablantes, sobre todo, la fluidez.
En el capitulo 111, resumimos los errores y problemas lingliisticos y comunicativos en el ambito
de las destrezas orales a partir de algunos estudios relacionados. Para comprobar y concretar
los problemas y los errores que suele cometer el alumnado chino, desde este capitulo
empezamos a realizar el trabajo de campo que consiste en un cuestionario de autoevaluacion
de destrezas orales, una prueba del enlace y una prueba sobre la fluidez. Por tanto, este capitulo
estd centrado en el analisis del cuestionario sobre la autoevaluacion, que estudia, por un lado,
las destrezas orales generales del perfil seleccionado, por el otro, los problemas especificos de

la expresion e interaccion orales.

1. Metodologia

1.1 El cuestionario y su analisis

El cuestionario (véase el Anexo II) abarca en total 17 preguntas que pueden dividirse en
dos bloques. Uno intenta recoger informaciones personales de los participantes que pueden
afectar a las destrezas orales, como la edad, el sexo, la formacidén académica, el tiempo que
llevan estudiando espafiol, la posible oportunidad y la frecuencia de la practica oral, la posible
estancia en paises hispanohablantes. El otro bloque estd compuesto por preguntas sobre la
autoevaluacion de las destrezas orales, tales como la autoevaluacion del nivel general del
espanol y del nivel especifico de la expresion oral y la interaccion oral, la deteccion de
problemas respecto a la oralidad y la valoracion de los cinco componentes mas evaluados del

espanol hablado. En concreto, mostramos todas las preguntas a continuacion:
1. (En qué universidad esta estudiando u obtuvo su grado?

2. (Cuadl es su sexo?
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3. (Cual es su edad?

4. ;Cuéanto tiempo lleva estudiando espafiol?

5. (Cual es su formacion académica superior?

6. (A qué se dedica actualmente, estudia o trabaja?

7. Si es estudiante, ;cudl es su curso actual?

8. Si trabaja, ;con qué frecuencia utiliza el espaniol hablado?

9. (Ha estado en paises hispanohablantes?

10. En caso afirmativo, cual es el pais? jcuanto tiempo dura la estancia? ;y la causa?
11. ;Cual es su nivel del espaiol segiin el MCER?

12. ;Cuadl es su nivel del espafiol segun el Programa de Ensefianza de Espaiol en Escuelas

Superiores Chinas?
13. ;Cual es su nivel de la expresion oral seglin su autoevaluacion?
14. ;Cual es su nivel de la interaccion oral segun su autoevaluacion?
15. ;Cuales son sus problemas fonético-fonoldgico?
16. ;Cuales son sus problemas en cuanto a la produccion oral general?

17. ;Cuadl de los cinco componentes mas evaluados (alcance, correccion, coherencia,

fluidez e interaccion) domina mejor?

El cuestionario tiene como objetivo general descubrir los problemas y los errores
principales en los que incurren los estudiantes sinohablantes en el uso del espafiol hablado a
través de la autoevaluacion. Dentro de este objetivo principal, se enmarcan ciertas preguntas,
cuyas respuestas intentamos encontrar mediante el analisis del cuestionario, las sefialamos a

continuacion:
1. El nivel de la produccion oral, jconcuerda con el nivel general del espafiol?
2. ;Cuales son los problemas y los errores fonético-fonoldgicos mas destacados en general
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y en cada nivel? y ;mejoran algunos de esos problemas a medida que aumenta el nivel del

espafiol?

3. ({Cuadles son los problemas y los errores orales (sobre todo, los gramaticales y 1éxicos)
mas destacados en general y en cada nivel? y ;mejoran algunos de esos problemas a medida

que aumenta el nivel del espafiol?

4. ;Cuadl es el aspecto mejor dominado entre los cinco componentes mas evaluados de las

destrezas orales? ;Y el peor?
5. (Qué variables influyen en la fluidez y la interaccion oral?

El cuestionario se realiza de forma online a través de la aplicacion Estrella de Encuesta?®.
Esta dirigido a los estudiantes chinos que aprenden espafiol como lengua extranjera. En total,

hemos recibido 158 cuestionarios rellenados.

1.2 El perfil de los participantes

Entre los 158 cuestionarios efectivos, los encuestados, de la misma cantidad, estudian
espanol en diferentes lugares, incluidas universidades chinas, universidades extranjeras y
colegios de idiomas. La mayoria de los participantes, en concreto, 127 aprenden el espafiol
como especialidad de grado, provenientes de 22 escuelas chinas de educacién superior.
Ademas, 24 encuestados adquieren conocimientos espafoles en 11 universidades extranjeras,

asi como 7 asisten a los cursos del espaiiol en colegios de idiomas en Espaiia.

Ademas de los lugares donde aprenden espafiol, a continuaciéon, vemos mas datos

personales para conocer mejor el perfil de los encuestados.

1. El sexo

Tabla 76. Sexo de los encuestados

Sexo Frecuencia Porcentaje (%)

28 Nombre traducido del chino Wenjuanxing por la autora de esta tesis. Se trata de una plataforma o una aplicacion

destinada a hacer encuestas y test. La pagina web: https://www.wjx.cn
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Hombre 34 21,5
Mujer 124 78,5
Total 158 100

En cuanto al sexo de los encuestados, se observa un mayor porcentaje de estudiantes
mujeres, aproximadamente del 78,5%, con una diferencia muy elevada (57%) en comparacion
con los hombres. Pero esta diferencia no debe causar extrafieza, ya que normalmente en China

aprenden idiomas muchos menos chicos que chicas.

2. Laedad
Tabla 77. Edad de los encuestados
Minimo Maximo Media Mediana Moda Total
Edad 17 38 23,2 23 25 158

Respecto a la edad de los participantes, esta comprendida entre los 17 y 38 afios, con una
media de 23,2 afios. Ademas, segun las estadisticas, la moda de la edad es 25 afios, o sea, hay

mas encuestados cuya edad es 25 afios entre todas las edades.

3. La formacion académica superior

Tabla 78. Formacion académica superior de los encuestados

Formacion académica superior Frecuencia Porcentaje (%)
Grado 102 64,6
Master 32 20,3
Doctorado 24 15,2
Total 158 100

Los encuestados disponen de diferentes niveles de formacion académica. En este caso,
solo la contamos desde el grado, puesto que en China muy pocos estudiantes empiezan a

aprender espafiol o las otras lenguas extranjeras (excepto el inglés) como la tercera lengua®® en

2 El espafiol suele ser la tercera lengua para los estudiantes chinos, ya que todos ellos ya empiezan a estudiar

inglés desde la primaria como asignatura obligatoria.
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escuelas segundarias. Entre todos los participantes, la mayoria se limita a recibir la educacion
universitaria, ocupando casi un 65% del total. Ademas, alrededor de 20% estudian el posgrado

de master y 15% de doctorado.

4. La ocupacion actual

Tabla 79. Ocupacion actual de los encuestados

Opcion (Ocupacion actual) Frecuencia Porcentaje (%)
Estudian 101 63,9
Trabajan en d&mbito relacionado con espaiiol 31 19,6
Trabajan en &mbito no relacionado con espaiol 13 8,2
Estudian y trabajan en dmbito relacionado con espaiiol 7 4,4
Estudian y trabajan en &mbito no relacionado con espaiol 6 3.8
Subtotal de estudiar 114 72,2
Subtotal de trabajar 57 36,1
Subtotal de trabajar en ambito relacionado con espaiol 38 24,1
Total 158 100

Asimismo, también nos interesa el asunto al que se dedican en la actualidad, el hecho de
que estén todavia estudiando o trabajando en un dmbito relacionado con el espafiol influye
mucho en las destrezas orales, porque obviamente este ultimo estado supone mas oportunidades
de practicas reales orales en ciertas situaciones auténticas. Por lo que hemos visto en las
estadisticas, en torno a un 72% esta estudiando mientras que cerca de un 36% esta trabajando
(dentro de estos dos valores, estd incluido también el porcentaje que ocupa la opcion “estudiar
y trabajar al mismo tiempo”). Adicionalmente, cabe mencionar que se observa un porcentaje
aproximado del 24% en cuanto a trabajar en algiin &mbito relacionado con espafiol. En torno a

este pequefio grupo, hemos registrado la frecuencia con que utilizan el espafiol hablado.
5. El nivel del espaiiol

Respecto al nivel, lo consideramos segun los criterios tanto del MCER como del
Programa de Ensenianza de Espariol en Escuelas Superiores Chinas. Como no todos los

encuestados han participado en examenes oficiales como DELE y SIELE, les pedimos que se
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autoevalten entre los 6 niveles comunes europeos.

Tabla 80. Nivel segin el MCER de los encuestados

Nivel segun el MCER Frecuencia Porcentaje (%)
Al 29 18,4
A2 16 10,1
Bl 32 20,3
B2 46 29,1
C1 33 20,9
C2 2 1,3
Total 158 100

Segun las estadisticas, el nivel al que alcanzan mas es el B2, cerca de 29% encuestados
mientras que el nivel C2 es el que menos obtienen, en concreto, 2 encuestados, obviamente ya

que es el mas dificil.

Tabla 81. Nivel segtn el Programa Chino de los encuestados

Nivel segun el Programa Chino Frecuencia Porcentaje (%)
<EEE-4 60 38
EEE-4 48 30,4
EEE-8 40 25,3
>EEE-8 10 6,3
Total 158 100

También, registramos sus niveles seglin el Programa Chino. Igualmente, a los que no se
han presentado en los examenes oficiales, incluidos el EEE-4 y el EEE-8, les pedimos que se
autoevaltien. Como ya aclaramos al hablar sobre estos dos exdmenes oficiales en el primer
capitulo, el EEE-4 concuerda mas o menos con el nivel Bl en cuanto a la competencia
lingtiistica. Y el EEE-8 estd entre los niveles B2 y C1. Aunque ninguno de los dos examenes

no evalua suficientemente las destrezas orales.
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2. Analisis de los resultados del cuestionario

Al reconocer estos datos personales como factores que tal vez puedan afectar a las
destrezas orales, vamos a comentar los resultados que se refieren a la autoevaluacion de la
oralidad. En concreto, analizamos cinco cuestiones concretas: la comparacion del nivel general
del espafiol y el nivel de espaiol hablado, los problemas fonético-fonoldgicos, los problemas
centrados en la expresion e interaccion orales, el dominio de los cinco aspectos mas evaluados
de la oralidad y la influencia de las distintas variables en las destrezas orales. En este analisis,
tomamos los niveles comunes europeos estipulados por el MCER como el nivel de referencia,
con el fin de unificar los niveles dentro del presente estudio. Ademas, es que no hemos
encontrado criterios muy explicitos y completos para determinar los niveles de la expresion e

interaccion orales en el Programa Chino.

2.1 Comparacion del nivel general y el nivel de 1a expresion e interaccion orales

Antes de hacer la comparacion, planteamos la hipotesis de que los estudiantes
sinohablantes disponen del nivel de destrezas orales inferior al nivel general, lo cual puede
obedecer en parte a la falta de practica. Por tanto, a continuacion, analizamos, respectivamente,
el nivel del espafiol general (en adelante, EG), el nivel de la expresion oral (en adelante, EO) y
el nivel de la interaccion oral (en adelante, 10), asi como sus relaciones. Sobre la expresion y
la interaccion orales, incluimos en el cuestionario autoevaluaciones de nivel. Los encuestados
eligen el nivel al que les corresponde a partir de los descriptores calificativos dados. Los

resultados los mostramos en la siguiente tabla:

Tabla 82. Autoevaluacion del nivel de expresion e interaccion orales

Expresion oral Interaccion oral

Nivel Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
Al 27 17,1 32 20,3
A2 28 17,7 25 15,8
B1 31 19,6 38 24,1
B2 45 28,5 42 26,6

169



Cl 25 15,8 19 12
C2 2 1,3 2 1,3
Total 158 100 158 100

Segun las estadisticas, no se observa una disparidad destacada entre el nivel de la
expresion oral y el nivel de la interaccion oral a pesar de existir efectivamente discordancia. La
mas destacada reside en el nivel B1, donde hay 31 encuestados consideran que alcanzan a este
nivel en cuanto a la expresion oral, pero en cuanto a la interaccion oral, eligen este nivel 38
encuestados. A continuacion, comparamos estos datos junto con los del nivel general mostrados

en el apartado anterior a través del siguiente trafico:
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Nivel segun el MCER

m Nivel general m Nivel de expresion oral Nivel de interaccion oral

o

NUmero de encuestados
o

Gréfico 3. Distribucion de nivel general, nivel de expresion oral y de interaccion oral

A la vista de estos datos mostrados en el grafico de columnas, la informacién disponible
no permite sacar conclusiones claras tal y como pensabamos. Sin embargo, las cifras de niveles
B2 y C1 senalan que cae la proporcion de encuestados que dominan bien la expresion e
interaccion orales de esos mismos niveles. Para profundizar en esta cuestion, utilizamos la
prueba de Mann-Whitney para muestras relacionadas (Moreno Gonzalez, 2008: 214), con el
fin de comparar las medianas de las tres variables en general y las estadisticas descriptivas,
incluidos la media, la moda, la mediana, el minimo y el maximo para observar la diferencia de
cada nivel. Para ello, asignamos valores a los niveles del espafiol general: 1= “Al de EG”, 2=
“A2 de EG”, 3= “Bl de EG”, 4= “B2 de EG”, 5= “C1 de EG”, 6= “C2 de EG”; y también a

cada nivel de la expresion oral: 1= “A1 de EO”, 2= “A2 de EO”, 3= “Bl de EO”, 4= “B2 de
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EO”, 5=“C1 de EO”, 6= “C2 de EO”; asi como a cada nivel de la interaccion oral: 1= “Al de
107, 2=“A2 de 107, 3=“B1 de 107, 4= “B2 de 10", 5= “C1 de 10", 6= “C2 de 10", con el fin
de obtener tres variables ordinales. En la prueba de Mann-Whitney, establecimos la hipotesis
nula de que las tres poblaciones no difieren con respecto a su tendencia central. A continuacion,

mostramos los resultados de la prueba en la siguiente tabla:

Tabla 83. Resultados de prueba Wilcoxon para comparar el nivel de espafiol general, el nivel

de expresion oral y el nivel de interaccion oral

Variable comparada Sig. (p) de prueba Wilcoxon
Nivel de espafiol general - Nivel de expresion oral 0,002
Nivel de espafiol general - Nivel de interaccion oral 0,000
Nivel de expresion oral - Nivel de interaccion oral 0,003

Como puede apreciarse que el valor p (Sig. asint6t. (bilateral)) es inferior a 0,05 en todas
las parejas de variables, por lo que se rechaza la hipdtesis nula y se concluye que el nivel difiere
entre espaflol general, expresion oral e interaccion oral, con un nivel de significacion del 5%.
En otras palabras, el nivel de espafiol general, el nivel de expresion oral y el nivel de interaccion
oral de estos participantes sinohablantes no son uniformes. Pero, para conocer las relaciones
concretas entre las tres variables, pasamos a observar las estadisticas descriptivas. Dividimos
todos los encuestados en 6 grupos segun el nivel general del espaiol: A1, A2, B2, B2, Cl1 y C2.
Intentamos descubrir, por ejemplo, si los participantes que eligen el nivel Al del espaiol
general, también disponen del nivel Al en la expresion oral y la interaccion oral, asi como las

situaciones de los otros niveles.

Tabla 84. Estadistica del nivel de la expresion y la interaccion orales en base del nivel general

del espaiol

Grupo  Minimo Maximo Media Mediana Moda  Numero
EO Al 1 3 1,17 1 1 29
A2 1 3 2,06 2 2 16
B1 1 4 2,72 3 3 32
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B2 2 5 3,78 4 4 46
Cl1 3 6 4,7 5 5 33
C2 5 5 5 5 5 2
10 Al 1 2 1,1 1 1 29
A2 1 3 2,06 2 2 16
Bl 1 4 2,53 3 3 32
B2 2 5 3,57 4 4 46
C1 4 6 4,58 5 5 33
C2 4 6 5 5 4/6 2

Segun lo que se muestra en la tabla, observamos que en todos los grupos excepto el C2,
el valor de la moda concuerda con el nivel estudiado. Por ejemplo, dentro del conjunto de datos
del grupo A1, el nimero que se presenta con mas frecuencia es el 1 (=A1 de EOQ/IO). Por tanto,
interpretamos que una gran parte de los encuestados creen que tienen el nivel de la expresion
oral y de la interaccion oral igual que el nivel general del espaiol. O sea, ellos no creen que las

destrezas orales constituyan un aspecto débil.

Sin embargo, al observar la media, el minimo y el maximo, las cifras de grupos B1, B2,
C1 y C2 apoyan nuestra hipotesis de que las destrezas orales son un aspecto débil entre la
competencia integral. Por ejemplo, observemos el grupo B1 que es el mas destacado tanto en
cuanto a la EO como a la IO. El minimo es 1, valor que significa que uno o mas encuestados
del nivel B1 del espafiol piensan que su expresion e interaccion orales solo alcanzan el nivel
Al. Aunque también hay casos contrarios. Existen encuestados de nivel general B1 piensan
que ya pueden expresar e interactuar como estudiantes del nivel B2. A través de las medias,
2,72 de expresion oral y 2,53 de interaccion oral, entendemos que el nivel promedio de ambos
no llega a 3 (=B1 de EO/IO). En otras palabras, sus niveles de la expresion oral y la interaccion

oral no se elevan a la altura del nivel general del espafiol.

Cabe senalar que no hay que tener muy en cuenta los datos de grupos Al y C2. Porque
en el primer caso, omitimos la opcion “<<A1” en las preguntas de autoevaluacion de nivel de
expresion oral e interaccion oral al disefiar el cuestionario por la falta de consideracion, asi que

los encuestados del nivel general A1 solo pueden elegir desde el nivel Al. En el segundo caso,
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hay que recordar que los datos recogidos del grupo C2 son muy pobres e insuficientes.

Para concretar en forma numérica y porcentual la distribucion del nivel de las destrezas

orales, también nos valemos de graficos de columnas apiladas y tablas.
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Grafico 4. Distribucion del nivel de la expresion oral (EO) de cada grupo de encuestados
divido por el nivel general

En primer lugar, observamos los datos concretos de la distribucion sobre el nivel de la
expresion oral. Igualmente, descartamos los datos de los niveles Al y C2 por las causas
mencionadas arriba. Segun el grafico y la tabla inferior, en general, no menos del 50 % tiene
el nivel de expresion oral conforme al nivel general en todos los grupos, pero también hay
muchos encuestados que disponen el nivel oral inferior al nivel general. Las cifras de niveles
B1, B2 y C1 pueden apoyar nuestra hipdtesis. Tomamos como ejemplo el grupo C1. Cerca del
61 % de los encuestados de este grupo consideran que su expresion oral llega al nivel C1, igual
al nivel general. Mientras que casi un 30 % se evalia como nivel B2 e incluso un 3 % se
autoevalta en el nivel B1. En total, en torna al 33 % piensa que su nivel de la expresion oral

no alcanza el mismo nivel que el espafiol general. Ademas, cabe mencionar que en cada grupo
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existen encuestados que creen que disponen del nivel de la expresion oral superior al nivel

general, pero son muy pocos.
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Grafico 5. Distribucion del nivel de interaccion oral (I0) de cada grupo de encuestados
dividido por el nivel general

En el caso de la interaccion oral, tampoco prestamos atencion a los datos de los niveles
Al y C2 por las mismas causas mencionadas. En el resto de los grupos, igualmente,
observamos que un poco mas de la mitad de encuestados piensan que su nivel de la interaccion
oral concuerda con su nivel general del espanol. Sin embargo, mas de 40 % de los grupos B1,
B2 y C1 creen que cuentan con el nivel de la interaccion oral inferior al nivel general, diferencia
mas acentuada que en la expresion oral. Mientras que el grupo A2 es excepcional, en este, hay

mas encuestados que se autoevalian en el nivel B1 que los que se autoevaltan en Al.

En conclusion, podriamos confirmar, por un lado, existe diferencia entre el nivel del
espafiol general, el nivel de la expresion oral y el nivel de la interaccion oral, por otro lado, el
nivel de las destrezas orales es inferior al nivel general en los grupos de B1, B2 y C1 con la
excepcion del nivel A2. Ademas, las cifras pertinentes a la interaccion oral manifiestan mas
discordancia. O sea, dentro del mismo grupo del nivel, los encuestados dominan mejor la

expresion oral que la interaccion oral, ya que se autoevaliian en un nivel promedio menos alto
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en el ultimo caso.

2.2 Los problemas fonético-fonologicos del espaiiol

Para estudiar los problemas fonético-fonoldgicos del espafol, disefiamos una pregunta de
multiple opcion, incluidas 10 opciones mas un hueco por si acaso algunos quieren afiadir mas.
Las opciones abarcan articulacion imprecisa de vocales, confusion entre consonantes oclusivas
sordas y sonoras, dificultad en la pronunciacion natural de la vibrante, confusion entre los
al6fonos de algunas consonantes, confusidon entre las consonantes fricativas alveolares e
interdentales’®, desatencion al enlace y la sinalefa, pronunciacion con acento que dificulta la
comprension, entonacion inadecuada, errores en la acentuacion de palabras, realizacion de
pausas inadecuadas. A continuacion, intentamos descubrir cuales son los problemas mas

destacados en general y los mas relevantes que corresponden a cada nivel.
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Grafico 6. Problemas fonético-fonologicos del espafiol

Tal y como se muestra en este trafico de columna, destacan dos problemas entre todos.
Uno atafie a la confusion entre las consonantes oclusivas sonoras (b /b/, d /d/, g /g/) y sordas (p

/p/,t/t/, ck /k/), el otro consiste en la pronunciacidon no natural de las vibrantes simple y multiple

30 Seseo es un fendmeno comun atn entre los nativos del espafiol, aqui lo consideramos como un problema o un
error, ya que, en la enseflanza de fonética del espafiol en universidades chinas, se ensefia explicitamente la

diferencia entre s y c/z.
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(r /c/, tr /r/). Ambos sobrepasan el porcentaje 50 %. Seguido por la confusién entre las
consonantes fricativas alveolares (s /s/) e interdentales (cz /6/), con un 31 %, y la falta del
enlace y la sinalefa, con un 27 %. Por lo contrario, la articulacion imprecisa de vocales por la
transferencia del inglés y del chino, la entonacion inadecuada y la acentuacion incorrecta no
suponen problemas para la mayoria de los encuestados. Solo una veintena de ellos cometen
errores relativos a estos puntos. Ademads, dos encuestados afiaden en el hueco por debajo de
esta pregunta problemas de grupos consonanticos que contienen “r”’, tales como br, gr y pr etc.

Después de analizar los problemas en general, pasamos a verlos en cada nivel.

Tabla 85. Problemas fonético-fonologicos del espaiol por nivel

Problemas Al A2 Bl B2 C1 C2 Total
Articulacién imprecisa Frecuencia 9 2 5 2 3 0 21
de vocales Porcentaje (%) 31 12,5 156 43 9,1 0 -
Confusion entre Frecuencia 23 9 15 23 16 1 87
bdg//ptk Porcentaje (%) 79,3 56,3 46,9 50 485 50 -
Pronunciacion no natural Frecuencia 22 11 15 20 15 0 83
de vibrantes r/rr Porcentaje (%) 75,9 68,8 46,9 43,5 455 O -
) Frecuencia 11 7 5 10 4 0 37
Confusion entre s y ¢/z .
Porcentaje (%) 37,9 43,8 15,6 21,7 12,1 0 -
Confusion en alofonos de Frecuencia 15 6 4 12 12 0 49
consonantes Porcentaje (%) 51,7 37,5 12,5 26,1 364 O -
Desatencion al enlace y Frecuencia 15 6 8 8 5 1 43
sinalefa Porcentaje (%) 51,7 37,5 25 174 152 50 -
Acento que dificulta la Frecuencia 11 4 2 1 2 0 20
comprension Porcentaje (%) 37,9 25 63 22 6,1 0 -
o Frecuencia 16 5 8 7 3 1 40
Entonacion inadecuada ]
Porcentaje (%) 55,2 31,8 25 152 9,1 50 -
o Frecuencia 13 3 3 3 2 0 24
Acentuacion incorrecta )
Porcentaje (%) 44,8 18,8 9.4 6,5 6,1 0 -
) Frecuencia 10 5 7 11 3 0 36
Pausa inadecuada ]
Porcentaje (%) 34,5 31,3 21,9 239 9,1 0 -
Total Encuestados 29 16 32 46 33 2 158

En esta tabla, se muestran todos los datos de los problemas fonético-fonoldgicos del
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espafiol divididos por el nivel. Igual que antes, como solo dos encuestados pertenecen al nivel
C2, abandonamos el anélisis de este grupo. En cuanto a los demads, se observa que en el nivel
Al, los problemas ocupan un porcentaje de entre el 30 % y el 80 %. Los que destacan mas son
la confusion entre consonantes oclusivas sonoras (b /b/, d /d/, g /g/) y sordas (p /p/, t /t/, ck /k/),
asi como la pronunciacién no natural de vibrantes simple y multiple (r /c/, rr /t/), con el
porcentaje respectivo de 73 % y 76 %. Seguidos por la confusion en al6fonos de consonantes,
la desatencion al enlace y la sinalefa y la entonacion inadecuada que también superan el 50 %.
Respecto al nivel A2, todos los problemas mejoran mucho, pero el de la confusién entre
consonantes oclusivas sonoras (b /b/, d /d/, g /g/) y sordas (p /p/, t /t/, ck /k/) todavia destaca.
En el nivel B1, los dos siguen encabezando la lista, aunque decrecen hasta menos de 50 %. En
cambio, el acento que dificulta la comprension y la acentuacion incorrecta ya no se consideran
como problemas graves, ambos descienden hasta menos de 10 %. En cuanto al nivel B2, los
dos permanecen a la cabeza mientras que un problema mas se incorpora en el porcentaje
“menos del 10 %”, el cual es la articulacion imprecisa de vocales. Por ultimo, en el grupo C1,
los dos primeros problemas no descienden mucho (todavia ocupan cerca de 49 % y 46 %); sin
embargo, disminuyen la pausa inadecuada y la entonacioén inadecuada, con un porcentaje de
hasta 9 %. En general, casi todos los problemas siguen la misma tendencia: aparecen como un
pico en el nivel Al y descienden a medida que aumenta el nivel. Esta tendencia la observamos

mejor en los siguientes graficos de lineas:
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Grafico 8. Problemas fonético-fonologicos por nivel

Para evitar la confusion causada por el apilamiento de lineas, ensefiamos los problemas
en dos graficos iguales, pero los vamos a analizar juntos. Los graficos representan visualmente
la tendencia que siguen de los problemas a medida que se eleva el nivel. En general, las lineas
se dirigen hacia abajo: disponen de su punto maximo en el nivel Al y desde alli comienzan su
descenso de modo constante. Sobre todo, las de la desatencion al enlace y la sinalefa, la
entonacion inadecuada y la acentuacion incorrecta siguen esta tendencia completamente

mientras que las otras lineas cuentan con puntos de inflexiones y ascensos curiosos. Por
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ejemplo, se encuentran aumentos entre el nivel A2 y el B1 en la linea de articulacion imprecisa
de vocales; entre el B1 y el B2 en las lineas de la confusion entre consonantes oclusivas sonoras
(b v/, d /d/, g /g/) y sordas (p /p/, t /t/, ck /k/), la confusion entre consonantes fricativas
alveolares (s /s/) e interdentales (cz /0/) y las pausas inadecuadas; entre el B1 y C1 en la linea
de la confusion en al6fonos de consonantes; asi como entre el B2 y C1 en las lineas de la
articulacion imprecisa de vocales, la pronunciacion no natural de vibrantes (r /c/, rr /r/) y el
acento que dificulta la comprension. Todo esto se traduce en que proporcionalmente hay mas
encuestados del nivel mas alto que poseen estos problemas que el nivel relativamente bajo.
Pero simplemente puede ocurrir que los hablantes de niveles B sean mucho mas conscientes
de los errores; algunos hablantes de niveles A ni siquiera sabran en qué consisten €sos errores
y mucho menos podrdn juzgar si les afectan. Con todo, el hecho de que los problemas no
mejoren en tanto que aumente el nivel constituye un resultado raro, que requiere una

confirmacion adicional.

2.3 Los problemas de la expresion e interaccion orales

Después de analizar los problemas centrados en la pronunciacion y la entonacion del
espanol, pasamos a estudiar los problemas generales en torno a la expresion e interaccion orales.
Igualmente, disefiamos una pregunta de opcion multiple, a la que afiadimos un hueco para que
agreguen lo que consideran problematico. Las opciones las determinamos a partir de la
experiencia de aprendizaje y ensefianza del espafiol y los estudios anteriores relativos, incluidas
(en forma abreviada) pronunciacidon incorrecta, entonacion inadecuada, vocabulario y
fraseologia insuficientes, mala conjugacion, mala concordancia, pronombres imprecisos,
articulos imprecisos, mal orden de constituyentes sintacticos, uso inhabil del conector, fluidez
insuficiente, falta de coherencia y cohesion, deficiente comprension oral, nerviosidad excesiva,
carencia de espontaneidad, desconocimiento del espafiol coloquial, la desatencion al contexto,
la mala competencia pragmadtica. A continuacion, mostramos todas las cifras relacionadas con

estos problemas.
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Grafico 9. Problemas de la expresion e interaccion orales
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Segun los datos recogidos, el problema mas destacado que se halla en la expresion e

interaccion orales es no dominar suficientemente el vocabulario y la fraseologia, ocupando un

porcentaje del 78,5 % de todos los encuestados. Va seguido por la mala conjugacion y la

nerviosidad excesiva, los cuales superan ambos el 40 %. Ademas, mas de 35 % de los

encuestados piensan que cometen errores en cuanto al orden de palabras, no hablan con fluidez

y sufren mala comprension oral. Por lo contrario, el uso de articulos y conectores y la

diferenciacion del contexto no constituyen obstaculos en la produccion oral para la mayoria,

unicamente menos de un 20 % los consideran problematicos. Después de observar los

problemas en general, nos concentramos en cada nivel a través de la tabla y el grafico que se

muestran abajo.

Tabla 86. Problemas de la expresion e interaccion orales por nivel

Problemas Al A2 Bl B2 C1 C2 Total
o Frecuencia 18 4 5 5 5 0 37

Pronunciacién incorrecta .

Porcentaje (%) 62,1 25 15,6 10,9 152 0 -

o Frecuencia 15 3 7 4 5 0 34

Entonacion inadecuada ]

Porcentaje (%) 51,7 18,8 21,9 8,7 152 0 -

Frecuencia 26 13 26 34 23 2 124
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Vocabulario y fraseologia

Porcentaje (%)

. ) 89,7 81,3 81,3 73,9 69,7 100
insuficientes
) ) Frecuencia 20 13 14 18 8 0 73
Mala conjugacion .
Porcentaje (%) 69 81,3 43,8 39,1 242 0 -
) Frecuencia 13 5 4 6 5 0 33
Mala concordancia )
Porcentaje (%) 44,8 31,3 12,5 13 152 0 -
) ) Frecuencia 10 4 9 7 5 0 35
Pronombres imprecisos .
Porcentaje (%) 34,5 25 28,1 152 152 0 -
) ) Frecuencia 11 1 5 8 4 0 29
Articulos imprecisos .
Porcentaje (%) 37,9 6,3 156 174 12,1 O -
Mal orden de Frecuencia 21 7 9 16 5 1 59
constituyentes sintacticos Porcentaje (%) 72,4 43,8 28,1 34,8 152 50 -
) . Frecuencia 12 3 1 4 2 1 23
Uso inhébil del conector ]
Porcentaje (%) 41,4 18,8 3,1 87 6,1 50 -
Falta de coherencia y Frecuencia 11 5 8 10 5 0 39
cohesion Porcentaje (%) 37,9 31,3 25 21,7 152 O -
) ) ) Frecuencia 15 8 12 20 6 0 61
Fluidez insuficiente ]
Porcentaje (%) 51,7 50 37,5 43,5 18,2 0 -
Compresion oral Frecuencia 21 8 15 14 4 0 62
deficiente Porcentaje (%) 72,4 50 46,9 30,4 12,1 O -
o ) Frecuencia 21 9 12 17 8 0 67
Nerviosidad excesiva ]
Porcentaje (%) 72,4 56,3 37,5 37 242 0 -
Carencia de Frecuencia 20 5 8 12 7 0 52
espontaneidad Porcentaje (%) 69 31,3 25 26,1 21,2 O -
Desconocimiento del Frecuencia 16 6 7 14 7 1 51
espafiol coloquial Porcentaje (%) 55,2 37,5 21,9 304 21,2 50 -
) Frecuencia 13 3 2 3 3 0 24
Desatencion al contexto .
Porcentaje (%) 44,8 18,8 63 6,5 9,1 0 -
Mala competencia Frecuencia 18 3 7 6 6 0 40
pragmatica Porcentaje (%) 62,1 18,8 219 13 182 0 -
Total Encuestados 29 16 32 46 33 2 158

En la tabla, se observan las cifras de la frecuencia y el porcentaje de los encuestados de

cada problema y cada nivel. En el nivel A1, la mayoria de los problemas superan el 50 %, que

son sucesivamente desde el mayor porcentaje hasta el menor: vocabulario y fraseologia

insuficientes, comprension oral deficiente, nerviosidad excesiva, mal orden de constituyentes

181



sintacticos, mala conjugacion, carencia de espontaneidad, pronunciacién incorrecta, mala
competencia pragmadtica, desconocimiento del espafiol coloquial, fluidez insuficiente y
entonacion inadecuada. En el nivel A2, sigue encabezando el problema del vocabulario y la
fraseologia insuficientes y también destaca la mala conjugacion. Ademas, la fluidez
insuficiente, la compresion oral deficiente y la nerviosidad excesiva todavia constituyen
problemas para no menos de la mitad de los encuestados mientras que los otros problemas
destacados en el nivel A1 mejoran en gran medida. En el nivel Bl, solo el problema del
vocabulario y la fraseologia insuficientes sigue ocupando un gran porcentaje, sobre el 81 %.
Pero todos los demas ya estan por debajo del 50 %, sobre todo, el uso inhabil del conector y la
desatencion al contexto, cuyo porcentaje es inferior al 10 %. En el nivel B2 y el C1, el mismo
problema mencionado varias veces todavia no baja mucho su porcentaje, pero los otros fallos

ya no suponen problema para la mayoria.
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Grafico 10. Problemas de la expresion e interaccion orales por nivel
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Gréfico 11. Problemas de la expresion e interaccion orales por nivel

En el gréafico de lineas, se observan los cambios de los problemas entre cada nivel. Hay
que indicar otra vez que descartamos los datos del nivel C2 a causa de la escasez de muestras.
En general, todas las lineas presentan una tendencia hacia abajo a medida que aumenta el nivel
a pesar de algunos virajes ascendentes. Los que siguen esta regla totalmente son estos: el
vocabulario y la fraseologia insuficientes, la falta de coherencia y cohesion, la comprension
oral deficiente, la nerviosidad excesiva y la carencia de espontaneidad en la interaccion.
Especificamente, también existen problemas que no mejoran con el aumento del nivel. Desde
el nivel Al hasta el A2, la mayoria de las lineas descienden en gran medida con las excepciones
del vocabulario y la fraseologia insuficientes y la fluidez insuficiente, problemas que no se
reforman mucho, asi como la otra excepcion de la conjugacion cuya linea se mueve hacia lo
alto. Si deducimos la causa, pensamos que se aprenden mas formas verbales de distintos
tiempos en el nivel A2, hecho que complica la conjugacion instantanea al hablar. Desde el A2
hasta el B1, se observan leves ascensos en las lineas de la entonacion, el pronombre, el articulo
y la pragmatica. Desde el nivel B1 hasta el B2, se encuentran més subidas curiosas, incluidos
los problemas de la concordancia, el articulo, el orden de palabras, el conector, la fluidez y el

espafiol coloquial. Ahora bien, no es facil conocer las causas, pero todos estos se van a estudiar
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y comprobar al analizar la grabacion de la entrevista en el préximo capitulo. Por ultimo, desde
el B2 hasta el C1, los problemas mas basicos sobre la pronunciacion y la entonacion vuelven a
subir ademds del mal dominio de la competencia pragmatica y del contexto. Otro punto
llamativo consiste en que la fluidez, la comprension oral, el alcance del vocabulario y la
fraseologia y la nerviosidad mejoran despacio con el aumento del nivel y siguen constituyendo

problemas graves en niveles altos.

2.4 El dominio de los aspectos mas evaluados de la oralidad

Segun el MCER, el alcance, la correccion, la fluidez, la coherencia y la interaccion son
los aspectos mas evaluados de la oralidad. Por tanto, incluimos en el cuestionario la
autoevaluacion de estos cinco conceptos para ver su dominio por parte de los estudiantes
sinohablantes. Asimismo, la pregunta tiene como objetivo descubrir cudl de los cinco aspectos
se domina peor y constituye la mayor dificultad. Para facilitar las estadisticas, se disefia esta
pregunta en forma escalonada seglin el grado de dominio, 1 es el peor y 5 es el mejor. Asi que

realizamos una estadistica con los valores que se asignan.

Tabla 87. Distribucion del dominio de alcance, correccion, fluidez, coherencia ¢ interaccion

Minimo Maximo Media Moda Mediana Total

Alcance 1 5 2,87 1 3 158
Correccion 1 5 2,96 4 3 158
Fluidez 1 5 2,56 2 2 158
Coherencia 1 5 3,23 4 3 158
Interaccion 1 5 3,38 5 4 158

En este caso, calculamos algunas estadisticas dentro de cada concepto para obtener un
visto general de la distribucion. Segun las cifras de la mediana, el alcance, la correccion y la
coherencia presentan la forma de la distribucion relativamente equilibrada mientras que en la
interaccion la distribucion se desplaza hacia “el dominio mejor” y en la fluidez, hacia “el
dominio peor”. Con las cifras del minimo, el maximo y la media, entendemos que los

encuestados no disponen de ideas muy uniformes sobre su dominio de estos cuatro aspectos,
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ya que la media no muestra una gran disparidad y cualquier concepto ha sido elegido tanto
como el peor como el mejor. Sin embargo, la media también presenta el grado promedio del
dominio de todos los aspectos, entre los cuales destacan la fluidez insuficiente, seguido por el
alcance, la correccion y la coherencia, y tienen el mejor dominio sobre la interaccioén que tiene

la media mas alta.
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Grafico 12. Distribucién del dominio de alcance, correccion, fluidez, coherencia e
interaccion

En este grafico, se observa mejor como ordenan los encuestados los cinco conceptos
tratados de acuerdo con el grado del dominio. En cuanto a la columna del alcance, el tramo
mas llamativo es el inferior que representa “el primer lugar”. Esto se traduce en que mas
encuestados consideran que el alcance es el aspecto que dominan peor en comparacion con los
otros aspectos tratados. En cuanto a la correccion, su distribucion es relativamente equilibrada.
Respecto a la fluidez, mas encuestados la colocan en el segundo lugar pensando que la dominan
relativamente peor. Y las modas de la coherencia y la interaccion son respectivamente 4 y 5,

lo cual supone que son los dos aspectos mejor dominados.

2.5 La influencia de las distintas variables en las destrezas orales

Después de analizar las cuestiones mas fundamentales sobre la produccion oral de los
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estudiantes sinohablantes, también nos interesa saber la influencia de algunas variables ejercida
sobre las destrezas orales, tales como la formacion académica, el tiempo que llevan estudiando
espanol, la posible estancia en paises hispanohablantes y la préctica del espafiol oral en el
trabajo. Detalladamente, vamos a estudiar si estos factores benefician la expresion y la
interaccion orales y en qué medida las mejoran aprovechando las estadisticas descriptivas y

pruebas de correlacion.

2.5.1 La formacion académica

Logicamente, mejoran la expresion y la interaccion orales a medida que reciben mas
ensefianza. Asi que en este apartado intentamos conocer la relacion entre ellas. Para ello,
escogemos 101 encuestados que todavia estan estudiando, sin incluir los que estan estudiando
y trabajando al mismo tiempo para evitar la posible influencia del trabajo. Los dividimos en 3
grupos: “grado”, “master” y “doctorado”, ademas el “grado” abarca 4 subgrupos: “1° curso”,
“2° curso”, “3° curso”, “4° curso”. No especificamos el curso exacto de master y doctorado, ya

que suponiamos que los datos de cada grupo serian muy pocos si dividiéramos el posgrado en

varios cursos, ademads, el master que se imparte en Espafia solo dura por lo general un afio.

Tabla 88. La formacion académica y el nivel de la expresion oral

Nivel de expresion oral Al A2 Bl B2 C1 C2 Total
Frecuencia 20 2 1 0 0 0 23
1° curso -
Porcentaje (%) 87 8,7 4.3 0 0 0 100
Frecuencia 3 11 3 1 0 0 18
2° curso ;
Porcentaje (%) 16,7 61,1 16,7 5,6 0 0 100
Frecuencia 0 5 10 0 0 0 15
3° curso .
Porcentaje (%) 0 333 66,7 0 0 0 100
Frecuencia 0 1 6 5 1 0 13
4° curso .
Porcentaje (%) 0 7,7 46,2 385 7,7 0 100
Frecuencia 1 2 2 8 2 0 15
Master -
Porcentaje (%) 6,7 133 13,3 53,3 133 0 100
Frecuencia 0 1 0 5 10 1 17
Doctorado

Porcentaje (%) 0 5,9 0 294 588 59 100
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Total Encuestados 24 22 22 19 13 1 101

Tabla 89. La formacion académica y el nivel de la interaccion oral

Nivel de interaccion oral Al A2 B1 B2 C1 C2 Total
Frecuencia 19 3 1 0 0 0 23
1° curso -
Porcentaje (%) 82,8 13 4,3 0 0 100
Frecuencia 6 9 2 1 0 0 18
2° curso -
Porcentaje (%) 333 50 11,1 5,6 0 0 100
Frecuencia 2 5 8 0 0 0 15
3° curso .
Porcentaje (%) 13,3 33,3 533 0 0 0 100
Frecuencia 0 1 9 2 1 0 13
4° curso -
Porcentaje (%) 0 7,7 692 154 7,7 0 100
Frecuencia 0 3 5 6 1 0 15
Master -
Porcentaje (%) 0 20 333 40 6,7 0 100
Frecuencia 0 0 1 9 5 2 17
Doctorado -
Porcentaje (%) 0 0 59 529 294 11,8 100
Total Encuestados 27 21 26 18 7 2 101

Segun las cifras, se observa que el nivel de la expresion y la interaccion orales sube
conforme se completa la formacion académica. En ambos casos, la mayoria de los estudiantes
del primer curso se autoevaluan en el nivel Al. Luego, mas de la mitad alcanza el nivel A2
cuando estudia el segundo curso. Aunque también existen estudiantes que dominan las
destrezas orales mejor o peor. En el tercer curso, los encuestados consideran que llegan al nivel
B1 en su mayoria, mas del 50 %. Sin embargo, los estudiantes del cuarto curso no siguen esta
regularidad. En el caso de la expresion oral, hay mas participantes (cerca del 46 %) que se
autoevaltan en el nivel B1 que los que piensan que llegan al nivel B2 (casi 39 %). En el caso
de la interaccion oral, el porcentaje de los que se autoevaltan en B1 llega al 69% mientras que
solo el 15 % considera que alcanza el nivel B2. Para los que han cursado o cursan el master, en
su mayoria, se consideran en el nivel B2. Por tltimo, las cifras de doctorado también muestran
una diferencia entre las dos formas de hablar. Cerca del 65 % de los doctorandos se autoevaltian
en el nivel C1 en cuanto a la expresion oral, pero en cuanto a la interaccion oral, el porcentaje

es 29 %, ya que mas encuestados (59 %) consideran que no llegan a este nivel. Para confirmar
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la correlacion, volvemos a utilizar el coeficiente de Spearman (Moreno Gonzalez, 2008: 168).

Tabla 90. Resultados de coeficiente de correlacion Spearman entre la formacién académica y

el nivel de la expresion e interaccion orales

Variable Coeficiente de Spearman Sig. (p)
Formacion académica - Expresion oral 0,840 0,000
Formacion académica - Interaccion oral 0,840 0,000

Con los coeficientes de Spearman mayores de 0,8, se establece una correlaciéon muy buena
y positiva tanto entre la formacidén académica y la expresion oral como entre la formacion
académica y la interaccion oral. Ademas, la significacion es bajo 0,05, lo cual confirma la

correlacion.

2.5.2 El tiempo de estudio del espaiiol

Igual que la formacion académica, el tiempo de estudio se considera como un factor
relevante para desarrollar las destrezas orales. Suponemos que los que llevan mas tiempo
aprendiendo espafiol disponen de un nivel més alto de expresion e interaccion orales. A
continuacion, pasamos a comprobar si existe esta correlacion positiva, y en caso afirmativo, en
qué nivel estd la correlacion. Ante todo, mostramos el tiempo que llevan los participantes

estudiando espafiol en el siguiente grafico, donde dividimos el tiempo segin afios: <1 afio,

1<T<2, etc.
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Grafico 13. Tiempo que llevan estudiando espaiol los encuestados

Teniendo en cuenta la distribucion de la edad y el tiempo que exige la educacion superior,
dividimos esta variable en 9 grupos desde “menos de un ano” hasta “mas de ocho afos”. Se
observa en el grafico que “5 afos” es un pilar separador, casi un 79 % (porcentaje acumulado)
aprende espafiol menos de 5 afios. Supongo que la causa por la que existe esta divergencia es
que hay mas estudiantes espafioles que pretenden cursar el méster en Espafia, el cual solo dura
1 afio, en lugar de estudiar este posgrado en China, donde dura tres afios. Ademas, también

mostramos el tiempo del estudio por niveles de la expresion y la interaccion orales.

Tabla 91. El tiempo del estudio y el nivel de la expresion oral

Nivel de expresion oral Al A2 Bl B2 C1 C2 Total
Frecuencia 23 2 1 1 0 0 27
<1 afio -
Porcentaje (%) 85,2 7.4 3,77 3,7 0 0 100
Frecuencia 3 16 5 3 0 0 27
1<T<2 -
Porcentaje (%) 11,1 59,3 18,5 11,1 0 0 100
Frecuencia 1 5 10 1 0 0 17
2<T<3 ;
Porcentaje (%) 5,9 294 58,8 59 0 0 100
Frecuencia 0 5 8 11 3 0 27
3<T<4 ;
Porcentaje (%) 0 18,5 29,6 40,7 11,1 0 100
Frecuencia 0 0 4 16 6 0 26
4<T<5 -
Porcentaje (%) 0 0 154 61,5 23,1 0 100
Frecuencia 0 0 1 6 1 0 8
5<T<6 ;
Porcentaje (%) 0 0 125 75 12,5 O 100
Frecuencia 0 0 2 3 2 0 7
6<T<7 ;
Porcentaje (%) 0 0 28,6 429 28,6 0 100
Frecuencia 0 0 0 4 2 0 6
7<T<8 -
Porcentaje (%) 0 0 0 66,7 333 O 100
Frecuencia 0 0 0 0 11 2 13
>8 afios -
Porcentaje (%) 0 0 0 0 84,6 154 100
Total Encuestados 27 28 31 45 25 2 101

De acuerdo con las cifras, se observa que el nivel de la expresion oral sube conforme se

aprende espafiol mas tiempo. La mayoria de los estudiantes que llevan no mas de 1 afo
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aprendiendo espafol se autoevaliian en el nivel Al. Luego, mas de la mitad alcanza el nivel A2
cuando lleva estudiando entre uno y dos afnos. Aunque también existen estudiantes que
dominan las destrezas orales mejor o peor. Después de dos afios, mas del 50 % de los
encuestados se autoevaltan en el nivel B1, pero también cerca del 35 % considera que no llega
a este nivel. Sin embargo, este crecimiento del nivel desacelera en los siguientes afios. Entre
los encuestados que estudian espafiol més de 4 afios, pero menos de 8 afios, destacan los del

nivel B2. Después de 8 afios, la mayoria de los participantes (84,5 %) alcanzan el nivel C1.

Tabla 92. El tiempo de estudio y el nivel de la interaccion oral

Nivel de interaccion oral Al A2 B1 B2 C1 C2 Total
Frecuencia 22 2 2 1 0 0 27
<1 afio -
Porcentaje (%) 81,5 74 74 3,7 0 0 100
Frecuencia 9 12 4 2 0 0 27
1<T<2 -
Porcentaje (%) 33,3 444 148 74 0 0 100
Frecuencia 1 7 8 1 0 0 17
2<T<3 -
Porcentaje (%) 5,9 41,2 47,1 59 0 0 100
Frecuencia 0 4 14 7 2 0 27
3<T<4 -
Porcentaje (%) 0 148 519 259 74 0 100
Frecuencia 0 0 8 12 0 26
4<T<5 i
Porcentaje (%) 0 0 30,8 46,2 23,1 0 100
Frecuencia 0 0 1 7 0 0 8
5<T<6 -
Porcentaje (%) 0 0 12,5 87,5 0 0 100
Frecuencia 0 0 1 4 1 1 7
6<T<7 -
Porcentaje (%) 0 0 143 57,1 14,3 14,3 100
Frecuencia 0 0 0 6 0 0 6
T<T<8 -
Porcentaje (%) 0 0 0 100 0 0 100
Frecuencia 0 0 0 3 9 1 13
>8 afios -
Porcentaje (%) 0 0 0 23,1 69,2 7,7 100
Total Encuestados 32 25 38 42 19 2 158

En cuanto al nivel de la interaccion oral, también se eleva a medida que se estudia el
espanol mas tiempo. Igual que la expresion oral, en los primeros tres afios, una gran parte de

los estudiantes suben un nivel al afio, de A1 a B1. Sin embargo, durante el tercer y el cuarto
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afio, mas de la mitad (51,9 %) todavia se autoevalua en el nivel B1 en el caso de la interaccion
oral, mientras que mas participantes piensan que alcanzan el B2 en la expresion oral. Luego, el
desarrollo de la interaccion oral también afloja el paso entre el cuarto y el octavo afio,
estancandose en el nivel B2 para una gran parte de encuestados. Después de 8 afios del estudio,
la mayoria de los participantes (69,2 %) alcanzan el nivel C1. Para confirmar esta concordia y
conocer el nivel de correlacion, volvemos a utilizar el coeficiente de Spearman (Moreno

Gonzalez, 2008: 168).

Tabla 93. Resultados de correlacion de Spearman entre el tiempo del estudio y el nivel de la

expresion y la interaccion orales

Variable Coeficiente de Spearman Sig. (p)
Tiempo del estudio - Expresion oral 0,836 0,000
Tiempo del estudio - Interaccion oral 0,823 0,000

Con los coeficientes de Spearman mayores de 0,8, se establece una correlaciéon muy buena
y positiva tanto entre el tiempo de estudio y el nivel de la expresion oral como entre el tiempo
de estudio y el nivel de la interaccion oral. Ademas, la significacion es inferior a 0,05, por lo

que podemos confirmar la correlacion.

2.5.3 La estancia en paises hispanohablantes

La posible estancia en paises hispanohablantes también constituye un factor importante
de cara al dominio de las destrezas orales, porque el ambiente de inmersion crea situaciones
auténticas de comunicacion, en las cuales no solo practican tanto la expresion e interaccion
orales como la comprension oral, sino que también aprenden conocimientos pragmaticos. Por
tanto, suponemos que la posible estancia en paises hispanohablantes beneficia la expresion y
la interaccion orales. Para verificar esta hipdtesis, llevamos a cabo la prueba Mann-Whitney
(Moreno Gonzélez, 2008: 214) para muestras independientes y calculamos las estadisticas
descriptivas, con el fin de comparar los niveles entre los dos grupos: encuestados que si cuentan

con estancia en paises hispanohablantes y encuestados que no (en adelante, Siy No).
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De acuerdo con los datos, 98 encuestados-cerca de un 62 %-han estado o estan en paises
hispanohablantes. Segun las informaciones que se rellenan, las causas son variables. Por un
lado, la mayoria, casi el 82 % de los 98, va al extranjero para estudiar, se incluyen aqui los que
cursan estudios de grado, de intercambio, de méster y de doctorado, asi como los que realizan
cursos de aprendizaje del espanol en colegios de idiomas. Por este motivo, casi todos eligen
Espafia como pais destino, aunque también hay unos pocos encuestados que realizan el
intercambio en México. Por el otro, cerca de 22 % de los 98 ha vivido alguna estancia en paises
hispanohablantes debido a viajes de negocios o por trabajo: en estos casos aparecen en la lista
todos los paises latinoamericanos que tienen el espafiol como lengua oficial y mas el pais
Guinea Ecuatorial. En cuanto a la estancia por niveles, mostramos los datos en el siguiente

grafico:
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Grafico 14. Posible estancia en paises hispanohablantes por niveles

Para comparar la diferencia, seleccionamos los participantes de A2 y B1 (nivel general
del espaiiol) como objeto de estudio, puesto que, por un lado, si estudiamos esta cuestion con
todos los encuestados, logicamente, los que llevan mas tiempo aprendiendo espafiol disponen
de mayor posibilidad de estancia y del nivel mas alto, asi que el “tiempo del estudio de espafiol”
serd una variable interferente; por otro lado, en estos niveles, la cantidad de encuestados
pertenecientes a los dos grupos comparativos es similar. Asi que, en total, el grupo “si”” abarca

23 encuestados, y el grupo “no”, 25. A continuacion, mostramos los resultados de la prueba
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Mann-Whitney:

Tabla 94. Resultados de la prueba Mann-Whitney para comparar el nivel de la expresion e
interaccion orales entre los participantes que si poseen estancia en paises

hispanohablantes y los que no

Concepto Variable comparada  Rango promedio Sig. (p)
. Si 27
Expresion oral 0,189
No 22,2
. Si 29,72
Interaccion oral 0,007
No 19,7

Segun la prueba, la significacion (valor p) es mayor de 0,05 en el caso de la expresion
oral, por lo que aceptamos la hipdtesis nula que estipula que no existe diferencia significativa
entre las dos variables comparadas. En cuanto a la interaccion oral, con el valor p inferior a
0,05, confirmamos que el nivel de los encuestados que cuentan con estancia en paises
hispanohablantes difiere de manera significativa de los que no. Ademas, en ambos casos, el
rango promedio del grupo “si”” es mayor que el del grupo “no”, lo cual concuerda con nuestra
suposicion inicial.

Después de verificar la influencia de la posible estancia en la expresion oral y la
interaccion, pasamos a estudiar si existe correlacion entre la duracion de la estancia y el nivel
de la expresion e interaccion orales. En cuanto a los afios concretos de la estancia, se observa

una distribucion relativamente equilibrada. Los datos concretos los mostramos abajo:

Tabla 95. Periodo de estancia en paises hispanohablantes

Periodo de estancia Al A2 B1 B2 C1 C2 Total

P<1 afio 1 2 6 13 5 1 27

1 <P<2afios 0 2 3 12 7 0 24
2<<P<3afios 0 2 5 6 6 0 19
P>3 afos 0 2 1 9 14 1 28
Total 1 8 15 40 32 2 98
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Para verificar la relacion, no se puede utilizar el conjunto (98 encuestados que cuentan
con estancia en paises hispanohablantes) como objeto de estudio, como hemos indicado antes,
los que llevan mas tiempo aprendiendo espanol disponen de mayor posibilidad de estar mas
tiempo en paises hispanohablantes, y al mismo tiempo, de poseer nivel mas alto. Por tanto,
seleccionamos los niveles B2 y C1, cuya cantidad es relativamente mayor, con el fin de estudiar
la correlacion entre el nivel de expresion e interaccion orales y el periodo de estancia
respectivamente. Para ello, aprovechamos el coeficiente de Spearman (Moreno Gonzalez, 2008:
168), estableciendo la hipdtesis nula de que no existe correlacion lineal. Mostramos los

resultados en la siguiente tabla:

Tabla 96. Resultados de correlacion Spearman entre el periodo de estancia y el nivel de la

expresion e interaccion orales

Nivel Variable Coeficiente de Spearman  Sig. (p)
B2 Expresion oral - Periodo de estancia -0,185 0,252
Interaccion oral - Periodo de estancia 0,058 0,732
1 Expresion oral - Periodo de estancia 0,428 0,015
Interaccion oral - Periodo de estancia 0,099 0,591

Seglin los datos obtenidos, solo existe correlacion lineal entre el periodo de estancia y la
expresion oral en C1, con el valor p menor de 0,05. Ademas, el coeficiente de Spearman indica
que la correlacion que se ha establecido es moderada y positiva. Por tanto, en este caso podemos
confirmar en gran medida que, cuanto mas tiempo permanezcan en paises de habla hispana,
mejor sera su expresion oral, y viceversa. Sin embargo, en los otros tres casos, no se puede

sacar tal conclusion con la significacion mayor de 0,05 y el coeficiente muy cercano a 0.

2.5.4 La frecuencia del uso del espaiiol hablado en trabajo

Entre todos los encuestados, hay 38 que trabajan en algiin &mbito relativo al espafiol. Entre
ellos, mas de la mitad (66 %) utiliza el espafiol hablado con frecuencia (normalmente y casi
siempre) mientras que cerca de un 34 % dispone de menos ocasiones (rara vez y a veces) en
las que deba expresarse oralmente en espafiol. En cuanto al nivel de la interaccion y la
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interaccion orales autoevaluado por estos encuestados, varia mucho, tal y como muestra la

siguiente tabla:

Tabla 97. Frecuencia del uso del espanol hablado en el trabajo

Concepto  Frecuencia Al A2 Bl B2 Cl1 C2 Total Porcentaje (%)

Rara vez 0 1 1 4 1 0 7 18,4

Expresion A veces 0 0 1 5 0 0 6 15,8
oral Normalmente 0 1 0 3 6 0 10 26,3
Casi siempre 0 1 3 7 3 1 15 39,5

Total 0 3 5 19 10 1 38 100

Rara vez 0 1 1 4 1 0 7 18,4

Interaccion A veces 0 0 2 3 1 0 15,8
oral Normalmente 0 0 1 5 4 0 10 26,3
Casi siempre 0 1 3 7 4 0 15 39,5

Total 0 2 7 19 10 0 38 100

Para estudiar si la practica del espafiol hablado en el trabajo puede mejorar el nivel de
destrezas orales, llevamos a cabo la prueba Mann-Whitney (Moreno Gonzalez, 2008: 214), a
fin de comparar el nivel de los dos grupos seglin tengan que “utilizar espafiol hablado mucho
en trabajo” y “utilizar poco”, asi como la prueba de correlacion Spearman, con el fin de conocer
la relacion entre la frecuencia del uso del espafiol hablado en trabajo y el nivel de la expresion
e interaccion orales. A continuacion, mostramos los resultados de las dos pruebas

respectivamente:

Tabla 98. Resultados de la prueba Mann-Whitney para comparar el nivel de la expresion e

interaccion orales a partir de la frecuencia del uso del espafiol hablado en trabajo

Concepto Variable comparada Rango promedio Sig. (p)
) Poco 16,04
Expresion oral 0,257
Mucho 21,30
) Poco 16,88
Interaccion oral 0,134
Mucho 20,86

A la vista de las cifras, la significacion (valor p) es mayor de 0,05 tanto en el caso de la
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expresion oral como en la interaccion oral, por lo que aceptamos la hipotesis nula que estipula
que no existe diferencia significativa entre las dos variables comparadas. Sin embargo, el rango
promedio presenta diferencia, lo que indica que los participantes que usan el espafiol hablado
con frecuencia en trabajo si disponen de nivel promedio més alto que los que no lo utilizan a

menudo.

Tabla 99. Resultados de correlacion Spearman entre la frecuencia del uso del espafiol hablado

y el nivel de la expresion e interaccion orales

Variable Coeficiente de Spearman Sig. (p)
Expresion oral - Frecuencia del uso 0,094 0,575
Interaccion oral - Frecuencia del uso 0,080 0,613

Segun los datos obtenidos, con los valores p mayores de 0,05, aceptamos la hipdtesis nula
de que no existe correlacion lineal entre la frecuencia del uso del espaiol hablado y el nivel de
la expresion e interaccion oral. Ademas, ambos valores del coeficiente de Spearman son muy
pequeiios, lo que indica que la correlacion que se ha establecido en los dos casos es baja, pero

positiva.

3. Conclusion

A la vista de estos datos analizados, podriamos afirmar varias cuestiones. Al comparar el
nivel general del espafiol y el nivel especifico de la expresion e interaccion orales, confirmamos
a través del célculo de las medias y la prueba de Mann-Whitney que el nivel promedio de este
ultimo es inferior al primero. En otras palabras, bastantes encuestados consideran que las
destrezas orales constituyen un aspecto relativamente débil dentro de la competencia integral.
Hay que indicar de nuevo que esta conclusion la obtenemos sin tener en cuenta el nivel Al y

el C2 debido a la escasez de datos.

En cuanto a los problemas fonético-fonologicos a los que deben enfrentarse los
estudiantes sinohablantes, destacan la confusion entre las consonantes oclusivas sonoras (b /b/,

d/d/, g /g/) y sordas (p /p/, t /t/, ck /k/) y la pronunciacion no natural de vibrantes (r /c/, rr /r/)
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en todos los niveles. Ademas, la confusion de al6fonos de consonantes, la desatencion al enlace
y la sinalefa y la entonacion inadecuada también constituyen problemas para la mayoria de
encuestados del nivel Al. Todos estos presentan una tendencia a bajar a medida que aumenta
el nivel general del espafiol, aunque algunos descienden siempre paulatinamente, mientras que

otros algunos van también en descenso, pero con virajes y ascensos repentinos.

Respecto a los problemas centrados en la expresion e interaccion orales, destaca el del
vocabulario y la fraseologia insuficientes, cuyo porcentaje se mantiene por encima de todos los
demas en todos los niveles estudiados. Ademas de este, la fluidez, la comprension oral y la
nerviosidad mejoran despacio con el aumento del nivel y siguen constituyendo problemas

graves en niveles altos.

Refiriéndonos a los cinco aspectos mas evaluados en la oralidad (el enlace, la correccion,
la fluidez, la coherencia y la interaccidon), obtenemos el grado promedio de su dominio a través
del calculo de la media. Entre ellos, la fluidez es lo que dominan peor los encuestados, seguido
por el alcance, la correccion y la coherencia; sin embargo, logran un mejor dominio sobre la

interaccion, que es el aspecto con la media mas alta.

Ademas, también hemos analizado las influencias de distintas variables en las destrezas
orales. Comprobamos que la formacion académica y el tiempo que llevan estudiando espaiol
son factores relevantes para mejorar la expresion e interaccion orales y que existe correlacion
positiva y muy buena entre ellos. Ademads, la estancia en paises hispanohablantes contribuye a
mejorar el nivel de la expresion y el de la interaccion orales al comparar el rango promedio y
la media, aunque la prueba solo confirma la contribucién significativa en el segundo caso.
Asimismo, confirmamos correlacion lineal positiva y moderada entre el periodo de estancia y
la expresion oral de los participantes del nivel C1. Sin embargo, con los participantes de B2,
no podemos llegar a la misma conclusion de que cuanto més tiempo permanezcan en paises de
habla hispana, mejor sera su expresion e interaccion orales. Otra variable que suponiamos que
mejora las destrezas orales es el uso frecuente del espafiol hablado en el trabajo. Las pruebas
que hemos realizado muestran que los participantes que usan el espafol hablado con frecuencia

en trabajo si disponen de nivel promedio mas alto que los que no lo utilizan a menudo, pero la
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diferencia no es significativa seglin la prueba de Mann-Whitney. Ademas, la correlacion entre
la frecuencia del uso del espafiol hablado y el nivel de la expresion e interaccion oral es positiva,

pero no lineal y con nivel muy bajo.

Por ultimo, cabe senalar los insuficientes que hemos detectado al analizar el cuestionario.
Por un lado, como el nivel de la expresion e interaccion orales es autoevaluado por los
encuestados, no puede presentar el nivel cien por cien real en algin sentido. Asi que las
conclusiones obtenidas sobre la influencia de las distintas variables en las destrezas orales,
sobre todo la estancia en paises hispanohablantes y el uso del espafiol hablado en trabajo,
quedan pendientes de ser confirmadas con mas experimentos. Por el otro, para limitar las otras
variables que tengan posibles influencias en algunas pruebas, las muestras que elegimos para
esta cuestion son pocas. La cantidad de muestras también puede afectar a los resultados. Por
tanto, para obtener conclusiones mas afirmativas, seria necesario incrementar el nimero de

muestras.
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CAPITULO V. ANALISIS DE LA PRUEBA DEL ENLACE

Como hemos mencionado en el capitulo II, en espafol, el fenomeno del enlace de
naturaleza fonética es omnipresente, pero en chino, se ve menos posibilidad de formar enlace
debido a la limitacion de la estructura silabica y a la articulacion clara, la enunciacion precisa
y la melodia completa con tono de cada silaba fuerte bien marcado. Debido a esta transferencia
de rasgos ritmicos desde la lengua tonal, el aprendiz sinohablante tiende a articular palabras o
caracteres por separado, con pausa y sin enlace también en espafol, intentando procurar
pronunciar cada silaba de manera precisa y completa sin tener en cuenta el enlace formado
dentro del mismo grupo fonico (Bega Gonzalez, 2014: 122; Cortés Moreno, 2009: 189; Cortés
Moreno, 2014: 180; Planas, 2009: 12). Como consecuencia, las resilabaciones y las
modificaciones fonéticas pueden constituir obstaculos para los estudiantes sinohablantes del
espanol tanto en la comprension oral como en la expresion oral. Por un lado, el hecho de que
las nuevas silabas construidas a través de la resilabacion puedan sonar distintas a las palabras
originales, asi como que el enlace y la disminucion silabica en algunos casos aceleren mas la
articulacion del espafiol dificultard mas la comprension oral, sobre todo, en la percepcion
correcta y la discriminacion precisa de los términos 1éxicos (Lopez Garcia, 2002: 70; Lorenzo,
1980: 201; Dominguez Gonzalez, 2008: 45; Santamaria Busto, 2007: 962). Por otro lado, las
nuevas agrupaciones de segmentos fronterizos y la reestructuracion proséddica influirdn en el
ritmo y la fluidez de la produccion oral (Hieke, 1984: 352; Uribe Guarin, 2013: 82; Lujan
Atienza, 1999: 192; Planas, 2013: 67). Por tanto, en este capitulo, diseilamos un experimento
sobre la percepcion y la realizacion del enlace por parte de los estudiantes sinohablantes. A
través del analisis, nos proponemos investigar la influencia del enlace en la discriminacion
Iéxica, conocer las situaciones de la realizacion del enlace, explorar la relacion entre la
percepcion y la realizacion del enlace y estudiar la posible influencia de la ensefianza y la

conciencia del encadenamiento y la sinalefa en su percepcion y realizacion.

Cabe volver a indicar que el término “enlace” que utilizamos en el presente trabajo es una

denominacién conjunta, que abarca el “encadenamiento con consonantes” y la “sinalefa”.
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1. Metodologia

Como se ha mencionado en el estudio contrastivo sobre el enlace, suponiamos que la
resilabacion y las modificaciones fonéticas, como fendmenos no existentes en chino mandarin,
pueden constituir nuevos obstaculos tanto en la comprension oral como en la expresion oral
para los alumnos chinos. Por un lado, el hecho de que las nuevas silabas construidas a través
de la resilabacion puedan sonar distintas a las palabras originales y el hecho de que el enlace y
la disminucion sildbica en algunos casos aceleren mas la articulacion del espafiol dificultaran
mas la comprension oral, sobre todo en la percepcion correcta y la discriminacion precisa de
las palabras. Por otro lado, las nuevas agrupaciones de segmentos fronterizos y la

reestructuracion prosoddica influiran en la fluidez y el ritmo de la produccion oral.

Tomando esto como hipotesis, disefiamos un experimento sobre el enlace (véase el Anexo
IIT). Esta compuesto por dos pruebas: un dictado y una lectura en voz alta. Ademas, cuenta con
cuatro preguntas sobre la ensefianza y la conciencia del enlace. En general, tiene como objetivo

principal estudiar las siguientes cuestiones:
1. La percepcion del enlace por los estudiantes sinohablantes.
2. La influencia del enlace en la discriminacion léxica.
3. El impacto de la ensefanza y la conciencia del enlace sobre la discriminacion 1éxica.
4. La realizacion del enlace por los estudiantes sinohablantes.
5. El impacto de la ensefianza y la conciencia del enlace sobre la realizacion del enlace.

6. La influencia del enlace en la fluidez.

1.1 El perfil de los participantes

El experimento estd dirigido a los estudiantes sinohablantes que han aprendido espafiol
como lengua extranjera en China. En total, se lleva a cabo entre 40 participantes. Entre ellos,

20 son del nivel B2, y 20, del nivel C1. La edad esta comprendida entre los 20 y los 28 afios.

Ademas de los datos personales, también recogemos informaciones sobre la ensenanza
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del enlace que han recibido y su propia percepcion de este fenomeno mediante cuatro preguntas
adjuntas en el experimento (Véase el Anexo III). Para ello, tienen que elegir entre cuatro
opciones de descripciones de la exigencia y la actitud por parte de profesores sobre el
encadenamiento con consonantes y sobre la sinalefa, asi como la propia conciencia al respecto

por parte de estudiantes. A continuacion, mostramos los resultados en las siguientes tablas:

Tabla 100. La ensefianza del enlace en el aula

Encadenamiento con .
N Sinalefa
Ensefanza del enlace consonantes

Frecuencia Porc. (%) Frecuencia Porc. (%)

No explicar 4 10 6 15
Explicar, no exigir 25 62,5 29 72,5
Explicar y exigir, no corregir 10 22,5 4 10
Explicar, exigir y corregir 1 5 1 2,5
Total 40 100 30 100

Segun las estadisticas del cuestionario, son muy pocos los encuestados que no reciben la
ensefianza del enlace con consonantes y la sinalefa en el aula de ELE, con porcentajes
respectivos de 10 % y 15 %. Mas de la mitad sefiala que los profesores explican estos
fendmenos, pero no les exigen realizarlos ni se los corrigen. Ademas, cerca del 22,5 % explica
y exige, pero no rectifica la realizacion del encadenamiento con consonantes, mientras que, en
el caso de la sinalefa, cerca del 10 %. En resumen, a la mayoria de los encuestados, les han
ensenado el enlace de ambos tipos, pero no les han exigido ni corregido la realizacion. A
continuacion, veamos mediante la siguiente tabla si ellos mismos son conscientes de la

realizacion del enlace.

Tabla 101. La conciencia sobre la realizacion del enlace

Encadenamiento con .
.. Sinalefa
Conciencia del enlace consonantes

Frecuencia  Porc. (%)  Frecuencia  Porc. (%)
No saber las reglas 4 10 11 27,5
Saber las reglas, 29 72,5 27 67,5
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Realizar el enlace a veces

Saber las reglas,

i 7 17,5 1 2,5
Realizar el enlace a menudo
Saber las reglas,
. . 0 0 1 2,5
Realizar el enlace siempre
Total 40 100 40 100

En cuanto a la conciencia sobre la realizacion del enlace, la mayoria de los encuestados,
un 72,5 % en el caso del encadenamiento con consonantes y un 67,5 %, en sinalefa, muestran
que saben las reglas relativas al fenomeno, pero solo de vez en cuando pronuncian con enlace.
Solo siete participantes entre los cuarenta realizan el enlace con consonantes a menudo, y uno,
en el caso de la sinalefa. Ademas, hay mas encuestados (27,5 %) que no saben las reglas de la
sinalefa que los encuestados (10 %) que no conocen el encadenamiento con consonantes. En

fin, aunque la mayoria sepa las reglas del enlace, no suele realizarlo.

1.2 La prueba y su analisis

El experimento respecto al enlace esta compuesto por dos pruebas: un dictado y una
lectura en voz alta. Se lleva a cabo de forma online a través de la aplicacion Estrella de
Examen®!'. A continuacion, explicamos respectivamente en qué consisten las dos pruebas y el

procedimiento de su analisis.

1.2.1 La prueba del dictado

El dictado consiste en rellenar doce frases en un texto, cada una es articulada con varios
enlaces en la audicion. El contenido del texto que elegimos trata de una conversacion diaria
entre dos amigos (Véase el Anexo III), asi que su registro favorece al habla relajada y la
realizacion del enlace. Los participantes pueden escuchar la audicion en forma de frase por

frase durante como maximo cuatro veces y rellenar los huecos sin limites del tiempo. Ademas,

3! Nombre traducido del chino Kaoshixing por la autora de esta tesis. Se trata de una plataforma o una aplicaciéon

destinada a llevar a cabo capacitaciones y evaluaciones. La pagina web: https://www.kaoshixing.com/
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cabe indicar que la audicion proviene de un ejercicio de nivel B1*?

, aunque el experimento esta
dirigido a estudiantes de nivel B2 y C1, porque suponemos que discriminar palabra por palabra
es mas dificil que capturar el significado general de la audicion. Mediante el analisis estadistico

de los errores relacionados con el enlace que comenten los participantes, intentamos conocer

la situacion general de la percepcion del enlace por los estudiantes sinohablantes.

Para analizar los datos recogidos del dictado, utilizamos el SPSS, que es una plataforma
de software estadistico. Mediante los siguientes estadisticos descriptivos y pruebas estadisticas,

intentamos obtener respuestas a las preguntas de investigacion:

Analisis con estadisticos descriptivos (Moreno Gonzalez, 2008: 65): analisis destinado a
calcular la frecuencia y el porcentaje de errores totales de cada nivel y errores cometidos en
cada tipo de enlace, con el fin de conocer la percepcion general del enlace por los estudiantes

sinohablantes.

Prueba T para muestras independientes (Moreno Gonzélez, 2008: 105): prueba destinada
a comparar las diferencias entre el grupo B2 y el grupo C1 en cuanto a las muestras con
distribuciéon normal. Establecemos la hipotesis nula (HO) de que las dos muestras no estan
relacionadas, si el nivel de significacion (valor p) obtenido es bajo 0,05, podemos rechazar esta

hipotesis nula.

Prueba de Mann-Whitney para dos muestras independientes (Moreno Gonzélez, 2008:
214): prueba destinada a comparar las diferencias entre el grupo B2 y el grupo C1 en cuanto a
las muestras que no cuentan con distribucion normal. Del mismo modo que podemos aceptar
la hipotesis nula (HO) de que las dos muestras no estan relacionadas si el valor p obtenido es

mayor a 0,05.

Coeficiente de correlacion de Spearman (Moreno Gonzalez, 2008: 168): prueba utilizada
para comprobar el nivel de correlacion entre las variables ordinales y las variables continuas

cuya distribucidon no posee normalidad. Para la interpretacion del resultado, si el coeficiente

32 Bjercicio de comprension auditiva de libro Preparacion al diploma de espafiol Nivel B1, p. 127.
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obtenido es positivo, indica que hay una correlacion positiva entre las variables; si el valor es
igual a cero indica que no hay correlacion; si el valor es negativo, indica que hay una
correlacion inversa. Ademas, si el coeficiente va entre 0 y 0,2, la correlacion es minima; si va
entre 0,2 y 0,4, es una correlacion baja; si va entre 0,4 y 0,6, es una correlacion moderada; entre
0,6 y 0,8, una correlacion buena; finalmente, entre 0,8 y 1, es una correlacion muy buena. Esto
mismo se aplica en negativo. Ademas, si el nivel de significacion (valor p) es mayor de 0,05,
aceptamos la hipdtesis nula que estipula que no existe correlacion significativa entre las

variables comparadas.

Coeficiente de correlacion de Pearson (Moreno Gonzélez, 2008: 167): prueba destinada a
comprobar si existe correlacion entre las variables que disponen de distribucion normal. La

interpretacion del resultado es igual que el coeficiente de correlacion de Spearman.

1.2.2 La prueba de la lectura en voz alta

En la prueba de la lectura en voz alta (Véase el Anexo III), los participantes leen y graban
las mismas doce frases. Como hemos mencionado, cada frase contiene varios enlaces. En el
capitulo destinado al estudio contrastivo, hemos clasificado el enlace del espanol en dos tipos
principales. Entre ellos, el enlace formado por consonantes y vocales resulta mas facil de
percibir por el oido, puesto que se produce la resilabacion explicita. En cuanto a las secuencias
vocalicas y el encadenamiento de consonantes homogéneas, no es sencillo distinguir si se
forma enlace fonético en algunos casos debido a la rapidez de la articulacion. Ademas, las
diferencias entre vocales en cuanto a la duracion y la intensidad no son tan notables y
perceptibles. Por tanto, nos valemos del Software Praat, que es una aplicacion dedicada a

analizar el habla en el ambito fonético-fonoldgico, con el fin de obtener resultados mas precisos.

Para determinar si se realiza el enlace de cada tipo, establecemos algunos criterios basados
en el oscilograma y el espectrograma. Pero antes de eso, cabe ofrecer algunas explicaciones
relacionadas (Boersma y Van Heuven, 2001: 341). En las siguientes figuras, se muestran yendo
de arriba abajo: el oscilograma (forma de onda), el espectrograma con una curva de intensidad
superpuesta (la amarilla) y tres formantes (los puntos rojos), y el etiquetado (TextGrid)

204



representado en tres Tier denominados “segmentos”, “silabas” y “palabras”, en el que se
transcriben, los segmentos vocalicos y consonanticos, las silabas y las palabras completas de
la locucion. El etiquetado lo realizamos segun las explicaciones sobre la representacion
espectral de la fonética espafiola de Bernal, Gomez y Bobadilla (1999). En el oscilograma, el
eje vertical representa la amplitud del habla y el eje horizontal es el tiempo, y podemos observar
la intensidad, la duracion, las pausas, la velocidad de elocucion y el ritmo y otras caracteristicas
fonicas. El espectrograma representa las variaciones de frecuencias en el eje vertical y la
amplitud en el nivel de gris a lo largo del tiempo que también se muestra por el eje horizontal.
Asimismo, se ven los mismos factores fonicos mencionados en este grafico tridimensional.
Ademas, la curva de intensidad refleja mas explicitamente el cambio de la amplitud o la energia
sonora cuya variacion es representada por el eje vertical (Duarte y Alejandro, 2014: 25). Por
ultimo, en las partes inferiores de las figuras, se indica el tiempo o la duracion con mucha
exactitud. A continuacion, explicamos el procedimiento del andlisis de los seis subtipos de

enlace con ejemplos correspondientes.

1) Analisis del encadenamiento entre consonante y vocal
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0048687 | 0.104848 [ 0.419387

Figura 2. Ejemplo de andlisis de rasgos fonicos en Praat de “un atasco”

Para confirmar la realizacion del encadenamiento entre consonante y vocal, en primer
lugar, hace falta observar el oscilograma o el espectrograma para comprobar si se produce

interrupcion entre los dos segmentos en contacto. En el caso de que no exista pausa, todavia se
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requiere verificar por el oido si se resilabea y por el oscilograma si hay solo una protuberancia
correspondiente a la nueva silaba formada. Por ejemplo, la figura de arriba muestra que se
articulan los segmentos “n” y “a” de manera continua, pero esto no garantiza la realizacion del

enlace, ha de observar la protuberancia del oscilograma y escuchar si se forma una nueva silaba

“na” y se pronuncia como [u.na.'tag.ko] en lugar de [un.a.'tag.ko].

2) Analisis del encadenamiento de dos consonantes homogéneas
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0.170807 [ 0.102374 |

Figura 3. Ejemplo de andlisis de rasgos fonicos en Praat “pues si”

Para confirmar la realizacion del encadenamiento de dos consonantes homogéneas,
principalmente observamos la duracion y la pausa de los segmentos consondnticos en contacto.
Por ejemplo, en la figura mostrada arriba, la ininterrupcion de la onda en el oscilograma
representa la articulacion continua sin pausa entre “pues” y “se”. El continuo bloque gris en el

[IP54]
S

espectrograma etiquetado de “s” (la parte seleccionada) supone que se pronuncia solo una vez

este fonema con una articulacion un poco alargada. Ademas, aunque la curva de intensidad

[YP=2]
S

desciende un poco a lo largo de pronunciar “s”, no presenta concavidad, la cual supondria que

se pronunciaria dos veces el mismo segmento. Por tanto, determinamos que se ha realizado el

[IP=2]

enlace entre dos consonantes homogéneas articulando solo una “s”.

3) Analisis de la sinalefa con diptongo
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Figura 4. Ejemplo de andlisis de rasgos fonicos en Praat de “te interesa”

En el caso de la sinalefa con diptongo, se requiere verificar si existe pausa entre las dos
vocales en contacto, mostrada como la interrupcion en el oscilograma y el espectrograma y la
concavidad en la curva de intensidad, asi como comparar la intensidad y la duracion de las
vocales. Como hemos mencionado en la parte teoérica, al producirse la sinalefa con diptongo,
una vocal abierta y una cerrada o dos vocales cerradas diptongan. Por tanto, la mas cerrada
reduce la duracion y la intensidad. En el ejemplo “te interesa”, por un lado, no existe pausa

(P2 [13%4]

entre “e” y “i”, por el otro, se puede observar a través del etiquetado que la

31
1

dura menos

tiempo y se relaja mas. Por eso, confirmamos la realizacion de la sinalefa con diptongo.

4) Andlisis de la sinalefa con hiato

(15/22)

Slabas
(9)
IJPalabras
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3" Se te ocurre
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b

Figura 5. Ejemplo de andlisis de rasgos fonicos en Praat de “se te ocurre’
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En cuanto a la sinalefa con hiato, igualmente requieren verificar si existe pausa entre las
dos vocales en contacto y comparar su intensidad y duracioén. Pero en este caso, ambas son
vocales abiertas. Para confirmar la realizacion de la sinalefa con hiato, la “e€” y la “0” suelen

13 7’

reducir su duracion y relajarse frente a la “a”, cuya apertura es maxima si todas las vocales
continuas son atonas. Aunque la soluciéon también depende del orden en el que aparezcan

ademas del caracter de los sonidos implicados (RAE y ASALE, 2009: § 8.9m). En el ejemplo

‘C 2 ‘4 bh

“se te ocurre”, no existe pausa, ademas, la y la “0”, que son vocales medias, cuentan con

la duracién similar, pero la primera posee mayor intensidad segin la curva. También,

confirmamos la realizacion.

5) Analisis de la sinalefa de tres vocales
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Figura 6. Ejemplo de andlisis de rasgos fonicos en Praat de “habia un”

En el caso de la sinalefa de tres vocales, de la misma manera, observamos la continuidad,
la intensidad y la duracion de las tres vocales en contacto. Tal y como muestra la figura, no

existe interrupcion en el oscilograma y el espectrograma ni concavidad en la curva de

(13 ’7 (1))

intensidad, ademas, la “1” dura més tiempo y es mds intensiva que la y la “u”, puesto que

es tonica, asi que confirmamos la realizacion.

6) Analisis de la sinalefa de dos vocales homogéneas
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Figura 7. Ejemplo de andlisis de rasgos fonicos en Praat de “la avenida”

Para confirmar la realizacion de la sinalefa de vocales iguales, el procedimiento es igual
que el del encadenamiento de dos consonantes homogéneas. El criterio principal consiste en
que no existe interrupcidon en ninguno de los dos graficos, ni la concavidad en la curva de
intensidad. Por ejemplo, en la figura mostrada arriba, la ininterrupcion de la onda en el
oscilograma y el continuo bloque gris representan la articulacion continua sin pausa entre “la”
y “avenida”, en la que se pronuncia solo una vez el segmento “a”. Por tanto, determinamos que

(192

se ha realizado el enlace con omision de una “a”.

Una vez terminado el trabajo de evaluar las grabaciones, utilizamos la aplicaciéon SPSS
para llevar a cabo algunos andlisis estadisticos con los datos recopilados. Igualmente,
aprovechamos la prueba de Mann-Whitney (Moreno Gonzalez, 2008: 214) para muestras

independientes y el coeficiente de correlacion de Spearman.

2. Analisis de la percepcion del enlace

En este apartado, intentamos analizar los errores de todos los tipos cometidos por los
participantes de ambos niveles a través de estadisticas descriptivas. Ademas, llevamos a cabo
una comparacion de la media entre los dos niveles mediante pruebas de SPSS. Por ultimo,
estudiamos si la ensefianza y la conciencia del enlace contribuyen a la discriminacion léxica o

a la reduccion de errores relativos al enlace.
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2.1 Analisis de los errores cometidos en el dictado

En el capitulo destinado al estudio contrastivo, hemos clasificado el enlace del espafiol en
varios tipos: el encadenamiento entre consonantes homogéneas (CC), el encadenamiento entre
consonante y vocal (CV), la sinalefa de vocales homogéneas (VV), la sinalefa con diptongo, la
sinalefa con hiato, la sinalefa con triptongo y la sinalefa de mas de dos vocales sin triptongo.
En el analisis de la prueba del dictado, descartamos el penultimo, puesto que en raros casos se

produce esta combinacion.

Ante todo, mostramos esta siguiente tabla con el fin de presentar en general las estadisticas
de los errores del enlace que cometen los participantes. Los datos mas detallados se pueden

consultar en el Anexo V.

Tabla 102. La frecuencia y el porcentaje de los errores del enlace

, Errores B2 Errores C1 B2y C1
Numero

Tipo de enlace Por. Por. Por.

en texto®®  Fr.3 Fr. Fr.
(%) (%) (%)
Encadenamiento CV 13 142 54,6 93 35,8 235 45,2
Encadenamiento CC 2 9 22,5 1 2,5 10 12,5
Sinalefa con diptongo 6 67 55,8 47 39,2 114 47,5
Sinalefa con hiato 10 89 44,5 61 30,5 150 37,5
Sinalefa de tres vocales 4 45 56,3 27 33,8 72 45,0
Sinalefa VV 7 67 47,9 18 12,9 85 30,4

Segin los datos, entre los 40 participantes, destacan los errores relativos al
encadenamiento entre consonante y vocal, la sinalefa con diptongo y la sinalefa de tres vocales,
con porcentajes entre 40 % y 50 %. Si se observan por separado los errores del nivel B2 y del

Cl1, el porcentaje del primero es superior al tltimo en todos los casos.

A continuacion, intentamos analizar todos los tipos de manera mas detallada, tomando

33 El ntimero de cada tipo de enlace que aparece en el texto, el niimero total sera el nimero mostrado multiplicado
por el nimero de participantes.

34 Frecuencia: el ntimero total de errores cometidos.
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como principales indicadores para evaluar el dictado la media de errores, el porcentaje de
errores, el nimero minimo y el méaximo de errores que uno puede cometer. Ademas, se

muestran algunas respuestas ofrecidas por los participantes como ejemplo.

2.1.1 El encadenamiento entre consonante y vocal

Tabla 103. Errores del encadenamiento entre consonante y vocal

. . Numero . Porcentaje . o
Tipo de enlace Nivel Media Minimo Maximo
en texto (%)
B2 13 7,1 54,6 0 11
Encadenamiento CV Cl 13 4,65 35,8 0 8
B2y Cl 13 5,88 45,2 0 11

El encadenamiento entre consonante y vocal supone un gran obsticulo para la
discriminacién léxica. La tasa de cometer errores del nivel B2 supera al 50 %, mientras que la
del C1 desciende en un 20 % aproximadamente. A la vista de las cifras del minimo y el maximo,
cabe senalar que el nivel real respecto a la discriminacion de los participantes varia mucho, hay
participantes de ambos niveles que no cometen ningun error relativo a este enlace, pero también
hay estudiantes que fallan hasta en 11 casos entre los 13 enlaces en el nivel B2, y en el C1, 8

de los 13.

Al prestar atencion a cada encadenamiento, tal y como muestra el siguiente grafico, las
combinaciones en las que los participantes comenten mas errores tanto en el nivel B2 como en
el C1 son “en enterarme” (B2: 85 %, C1: 85 %), “los helados” (B2: 80 %, C1: 65 %), “los
helados estan” (B2: 85 %, C1: 70 %) y “echan un documental” (B2: 90 %, C1: 85 %). Ademas,
se percibe la mayor diferencia entre los dos niveles en “un atasco”, un 50 % de los participantes
del B2 y un 10 % del C1 cometen errores en este enlace. Seria razonable atribuir la causa al

hecho de que los participantes del nivel C1 estdn mas familiarizados con la palabra “atasco”.
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Grafico 15. Porcentaje de errores del encadenamiento entre consonante y vocal

A continuacién, ofrecemos algunos ejemplos en torno a los enlaces que cuentan con alta
tasa de errores. En el caso de “en enterarme” (B2: 85 %, C1: 85 %), la mayor dificultad consiste
en discriminar la preposicion “en”. Encontramos respuestas en las que se omite la preposicion
“en” (B2: 20 %, C1: 30 %), se sustituye la preposicion “en” por “de” (B2: 25 %, C1: 50 %) y

“que” (B2: 10 %):
“*pues se ve que es el ultimo enterarme”
“*Pues se ve que si el ultimo de enterarme”
“*Pues sé que si el ultimo que enterarme”

En el caso de “los helados” (B2: 80 %, C1: 65 %), la mayoria de los participantes de
ambos niveles no logran discriminar este sintagma nominal (B2: 75 %, C1: 35 %), y algunos

consiguen escribir la preposicion “los” sin percibir “helados™ (B2: 5 %, C1: 30 %):
“*En esta...estan buenisimos”
“*1os xx son buenisimos”
“*los pasteles son buenismos”
En cuanto a “los helados estan” (B2: 85 %, C1: 70 %), unos solo logran escribir “helados”

y sustituir “estan” por “son” (B2: 5 %, C1: 5 %), algunos solo logran discriminar “estan” (B2:
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10 %, C1: 20 %) y los otros no consiguen oir ni el sustantivo ni el verbo (B2: 70 %, C1: 45 %):
“*]os helados son buenisimos”
“*]os restos estan buenisimos”
“*]os ratos () son buenisimos”

En el caso de “echan un documental” (B2: 90 %, C1: 85 %), aparecen muchas respuestas
que utilizan el singular del verbo “echa” (B2: 45 %, C1: 65 %) sin discriminar el enlace
articulado entre consonante y vocal, unos participantes escriben “hecha” (B2: 15 %, C1: 15 %),

y algunos no logran percibir este sintagma verbal (B2: 30 %, C1: 5 %).
“*maflana echa un documental buenisimo en la tele”

“*manana hecha un documento buenisima”

2.1.2 El encadenamiento de consonantes homogéneas

Tabla 104. Errores del encadenamiento de consonantes homogéneas

. . Numero . Porcentaje . o
Tipo de enlace Nivel Media Minimo Maximo
en texto (%)
B2 2 0,45 22,5 0 2
Encadenamiento CC Cl 2 0,05 2,5 0
B2y Cl 2 0,25 12,5 0 2

De acuerdo con las cifras, son pocos los que cometen errores en el encadenamiento de
consonantes homogéneas, con la tasa de 22,5 % en B2 y 2,5 % en C1. Esto supone que este
tipo de enlace no constituye gran obstaculo para la discriminacion 1éxica en ambos niveles. Sin
embargo, como el texto solo contiene dos enlaces del tipo CC, esta conclusion que obtenemos

aqui queda por confirmar con mas datos.
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Grafico 16. Errores del enlace entre consonantes homogéneas

Entre las respuestas con errores en el caso de “pues se ve”, la mayoria se escribe como
“pues ve” omitiendo “se”. Es posible que no se discrimine el pronombre debido al enlace
formado en la articulacion. Lo mismo pasa en el caso “pues si”, la mayoria omite “si” y solo

percibe “pues”.

2.1.3 La sinalefa con diptongo

Tabla 105. Errores de la sinalefa con diptongo

. . Numero . Porcentaje . .
Tipo de enlace Nivel Media Minimo Maximo
en texto (%)
i B2 6 3.4 55,8 1 6
Sinalefa con
. C1 6 2.4 39,2 0
diptongo
B2y Cl 6 2,85 47,5 0 6

En cuanto a la sinalefa con diptongo, la tasa de errores del nivel B2 también supera al
50 %, mientras que la del C1 casi llega al 40 %. En este caso, igualmente, los participantes
muestran capacidad distinta en cuanto a la discriminacion Iéxica. De acuerdo con las cifras del
minimo y el maximo, hay participantes de B2 que cometen solo un error, pero también hay
estudiantes que fallan en todas las sinalefas con diptongo. En el grupo C1, unos no se equivocan

en ninguna y algunos cometen cuatro errores como maximo.
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Grafico 17. Errores de la sinalefa con diptongo

Entre todos estos casos que contienen sinalefa con diptongo, los participantes comenten
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mas errores en “a ¢l 'y a su novia” (B2: 95 %, C1: 70 %) y “leer de Internet” (B2: 85 %, C1:

70 %) en ambos niveles de muestra.

Por ejemplo, en el primer caso, muchas respuestas fallan en la discriminacion 1éxica, en
ellas aparecen muchas resilabaciones erréneas como “Elia” y “ella” en lugar de “él y a” (B2:
25 %, C1: 40 %). Ademas, algunos participantes omiten la preposicion “a” y la sustituye por
la conjuncion “con” (B2: 25 %, C1: 40 %). Esto se puede interpretar en que ellos entienden el
significado de la frase original, pero no consiguen discriminar la “y”. Igualmente, unos no

perciben esta preposicion y ofrecen respuestas como “a €l y su novia” (B2: 10 %, C1: 10 %).

Tal y como muestran los siguientes ejemplos:
“*Me encontré a Elia su novia”
“*me le encontré a el con su novia”
“*Me encontré a €l y su novia”

Sobre la expresion “yo odio leer de Internet”, aparecen en las respuestas expresiones
distintas como “leer en Internet”, “leer el Internet”, “leer en el Internet”, “leer del Internet” y
“leer por el Internet”. Entre ellas destaca la primera, con porcentajes de 25 % en B2 y 60 % en
CI1. A pesar de que estas respuestas sean variadas, todas manifiestan que no logran percibir la

sinalefa con diptongo y recurren a los conocimientos gramaticales para deducir las respuestas.

2.1.4 La sinalefa con hiato

Tabla 106. Errores de la sinalefa con hiato

. . Numero . Porcentaje . o
Tipo de enlace Nivel Media Minimo Maximo
en texto (%)
B2 10 4,45 44,5
Sinalefa con hiato Cl 10 3,05 30,5 0
B2y Cl 10 3,75 37,5 0

Respecto a la sinalefa con hiato, la tasa de errores es mas baja que la sinalefa con diptongo,

con porcentajes de 44,5 % en B2 y 30,5 % en C1. Sin embargo, también existen enormes
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diferencias entre los participantes. Hay participantes de B2 que cometen solo un error, pero
también hay estudiantes que solo aciertan con una sinalefa. Mientras que en C1, unos no se
equivocan en ninguna y algunos cometen seis errores como maximo. Ahora, pasamos a ver las

situaciones de todas las sinalefas con hiato a través del siguiente grafico.
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Grafico 18. Errores de la sinalefa con hiato

Los errores que cometen mas los participantes en torno a la sinalefa con hiato son “el
ultimo en enterarme” (B2: 85 %, C1: 80 %) y “esta heladeria” (B2: 75 %, C1: 70 %) tanto en

el nivel B2 como en el Cl1.

En cuanto a la sinalefa “el ultimo en enterarme” (B2: 85 %, Cl: 80 %), algunos
participantes no perciben la preposicion “en” y solo escriben “el ultimo enterarme” (B2: 40 %,

C1: 25 %), y unos sustituyen “en” por “de” (B2: 10 %, C1: 50 %). Por ejemplo:
“*he sido el ultimo enterarme”
“*he sido el ultimo de enterarme”

Sobre el sintagma nominal “esta heladeria” (B2: 75 %, C1: 70 %), la sinalefa de hiato se
realiza muy répido en la audicion. Un 15 % de B2 y un 40 % de C1 no logran percibir el sonido
del inicio /e/ de la palabra “heladeria” dando respuestas como “esta laderia” o “esta lateria”.
Por el contrario, solo un participante de B2 no percibe la vocal /a/, escribiendo como “este

laderia”. Ademas, unos solo consiguen oir “esta”, o escriben palabras como “laderia”, “aldea”,

“galeria” y “loteria” en lugar de “heladeria”.
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2.1.5 La sinalefa de tres vocales

Tabla 107. Errores de la sinalefa de tres vocales

. . Numero . Porcentaje . .
Tipo de enlace Nivel Media Minimo Maximo
en texto (%)
) B2 4 2,25 56,3 1 4
Sinalefa de tres
C1 4 1,35 33,8 0
vocales
B2y Cl 4 1,8 45 0

La sinalefa de tres vocales es una combinacién que aparece relativamente menos en
comparacion con los otros tipos de enlace. Con las cuatro que contiene el texto de la prueba,
obtenemos unos porcentajes de errores no muy discrepantes de los de otros tipos de sinalefa.
La tasa de errores de B2 supera la mitad mientras que desciende mas de un 20 % en C1, con
porcentajes respectivos de 56,3 % y 33,8 %. Si observamos cada sinalefa con tres vocales, los

dos niveles presentan errores muy dispares, tal y como muestra el siguiente grafico:
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Grafico 19. Errores de la sinalefa con tres vocales

Los participantes del nivel B2 fallan mas en la secuencia vocal de la expresion “sacar el
coche a estas horas”, con un porcentaje de 85 %. Los errores residen principalmente en la
omision de la preposicion “a” (35 %) o la sustitucion de “a” por “en” (20 %). Este problema
ya lo supera la mayoria de los de nivel C1, pues solo un 25 % comete errores omitiendo la “a”.

En este ejemplo, no se puede juzgar si los participantes de C1 perciben por el oido toda esta

secuencia vocal o dan en el blanco valiéndose de los conocimientos gramaticales.

Ademas, “encontré a €él” constituye la sinalefa con tres vocales en la que cometen mas

errores los participantes de nivel C1, con un porcentaje del 65 %, al que corresponde, en B2,
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un 70 %. Entre las tres vocales que forman la sinalefa, cualquiera puede ser omitida en las
respuestas erroneas. Aparecen contestaciones falsas como “encontraron a €1, “encontré él1”,

“encontré a Elia” y “encontré con su novio”.

2.1.6 La sinalefa de vocales homogéneas

Tabla 108. Errores de sinalefa de vocales homogéneas

. Numero . Porcentaje . o
Tipo de enlace Nivel Media Minimo Maximo
en texto (%)
B2 7 3,35 47,9 0 6
Sinalefa VV Cl 7 0,9 12,9 0
B2y Cl 7 2,13 30,4 0

En cuanto a la sinalefa de vocales homogéneas, los de B2 tienen mas del doble de tasa de
errores en comparacion con los de C1. Es el tipo de enlace el que cuenta con la mayor diferencia
entre ambos niveles. Ademas, son distintas sinalefas las que suponen problemas graves para

los dos niveles, tal y como visualiza este siguiente grafico:

mB2 mCl1
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Laavenida [T 50
Teenteras —10 55
Que he sido |y e 70
Leeré esta noche [E—"T10 65
Estanocheen g 40
Yo odio |10 50

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Porcentaje de errores (%)

Grafico 20. Errores de la sinalefa de vocales homogéneas

Como en la visualizacion del grafico, en el nivel B2, destacan los errores en “que he sido
el ultimo”, “leeré esta noche”, “te enteras”, “yo odio” y “la avenida”, casos todos cuya tasa
supera el 50 %. Mientras que en C1, el porcentaje se rebaja a menos del 50 % en todos estos

enlaces, siendo el mas alto, con un 35 %, el de la sinalefa “que he sido”.
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En el caso de “que he sido el ultimo” (B2: 70 %, C1: 35 %), sinalefa en la que cometen
mas errores los participantes de B2, muchos omiten “he” y solo escriben “que” (B2: 15 %, C1:
0 %) o afiaden silabas segun lo que oyen o deducen como “que si” (B2: 30 %, C1: 30 %) y
“que es” (B2: 25 %, C1: 5 %). El hecho de que se pronuncie solo una vocal en la sinalefa de
vocales homogéneas dificulta mucho la discriminacion Iéxica si no estan familiarizados por el

oido con la primera persona del pretérito perfecto. Por ejemplo:
“*pues se ve que si soy el ultimo de enterarme”
“*pues se ve que es el ultimo enterarme”

En resumen, aunque la audicion provenga de un ejercicio de nivel B1, los participantes
cometen muchos errores, sobre todo, en cuanto al encadenamiento entre consonante y vocal, la
sinalefa con diptongo y la sinalefa de tres vocales, con porcentajes mayores al 50 % en el nivel
B2 y al 30 % en Cl. En cuanto a los errores, muchas combinaciones escritas por los
participantes pueden reflejar obviamente la fracasada discriminacién léxica y la erronea
silabacion, tales como “Elia” o “ella” en lugar de “a ¢l y a” en la frase “me lo encontré a él y a

»

su novia”, “una tasco” en lugar de “un atasco”. Por tanto, podemos afirmar que el enlace

dificulta en algun sentido la discriminacion Iéxica.

2.2 Comparacion entre el nivel B2 y el nivel C1

Con el fin de comparar las diferencias entre el grupo B2 y el grupo C1 en cuanto a todos
los tipos de enlace, utilizamos la prueba T y la prueba de Wilcoxon para dos muestras
independientes. Antes de realizar las pruebas, hemos de comprobar si la distribucion de las
muestras estudiadas es de normalidad, como premisa de la Prueba T, a través de la prueba de
normalidad Shapiro-Wilk (Moreno Gonzalez, 2008: 80). Tal y como muestra la siguiente tabla,
con el valor p (significacion) > 0.05, se admite la hipdtesis de que la variable cuenta con

distribucioén normal.

Tabla 109. Resultados de la prueba de normalidad Shapiro-Wilk

Variable Grupo Shapiro-Wilk
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Estadistico  Significacion
B2 0,945 0,303
Errores totales

Cl 0,957 0,482
) B2 0,911 0,068

Errores de encadenamiento CV
Cl 0,955 0,456
) B2 0,675 0,000

Errores de encadenamiento CC
Cl 0,236 0,000
) . B2 0,921 0,104

Errores de sinalefa con diptongo
Cl 0,899 0,040
) ) B2 0,948 0,344

Errores de sinalefa con hiato
Cl 0,947 0,329
Errores de sinalefa de tres B2 0,874 0,014
vocales Cl 0,856 0,007
) B2 0,947 0,319
Errores de sinalefa VV

Cl 0,806 0,001

En vista de los valores de significacion, utilizamos la prueba T para las variables “errores

2 ¢

totales”, “errores de enlace CV” y “errores de sinalefa de hiato”, y elegimos la prueba Wilcoxon

para las restantes variables. Los resultados de las dos pruebas se muestran en las siguientes

tablas:

Tabla 110. Resultados de la prueba T para muestras independientes

Prueba T para la igualdad de medias

Variable - - - ; . .
Nivel = Media  Diferencia de medias T Sig. (p)
B2 20,95
Errores totales 8,6 4,161 0,000
Cl 12,35
Errores de encadenamiento B2 7,1
2,45 3,189 0,003
(A% Cl 4,65
Errores de sinalefa con B2 4,45
) 1,4 2,291 0,028
hiato Cl1 3,05

Segun las cifras, en todos estos casos, el valor p es bajo 0,05, entonces rechazamos la

hipotesis nula de que la media de las dos muestras (B2 y C1) es igual. En otras palabras, se

presentan diferencias significativas entre el grupo B2 y el C1 en cuanto a los errores totales,

errores del encadenamiento entre consonante y vocal y errores de sinalefa con hiato.
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Tabla 111. Resultados de la prueba de Mann-Whitney para muestras independientes

Prueba de Mann-Whitney

Variable Nivel . .
Rango promedio Sig. (p)
) B2 23,55
Errores de encadenamiento CC 0,018
Cl1 17,45
Errores de sinalefa con B2 23,78 0.071
diptongo Cl 17,23 ’
Errores de sinalefa de tres B2 25,58
0,004
vocales Cl 15,43
) B2 28,2
Errores de sinalefa VV 0,000
Cl1 12,8

Tal y como muestran las cifras, el valor p es bajo 0,05 en las variables de “errores de enlace
CC”, “errores de sinalefa de tres vocales” y “errores de sinalefa de vocales homogéneas”, por
lo tanto, en estos casos existen diferencias significativas entre el grupo B2 y el C1. Sin embargo,
en cuanto a la variable “errores de sinalefa con diptongo”, el valor p es mayor a 0,05, con lo
cual tenemos que aceptar la hipotesis nula de que no existe diferencia significativa de errores
entre los dos niveles. Pero si observamos el rango promedio de los dos niveles, el rango del
nivel C1 es mayor que el del B2, esto supone que, en este caso, si existe diferencia en cuanto a

los errores entre ambos niveles.

2.3 Comparacion entre el encadenamiento y la sinalefa

Ademas de analizar los errores de los seis subtipos de enlace, también nos interesa conocer
si existe diferencia entre los errores cometidos relativos al encadenamiento y a la sinalefa, asi
como si cuentan con una correlacion entre ellos, o sea, si los participantes que cometen muchos
errores en el encadenamiento también fallan mucho en la sinalefa. Ante todo, mostramos la
frecuencia y el porcentaje de los errores cometidos respectivamente en el encadenamiento y en

la sinalefa de los dos niveles.

Tabla 112. Errores del encadenamiento y de la sinalefa

Tipo de enlace Errores B2 Errores C1 B2y C1

221



Numero
Fr3¢  Por. (%) Fr. Por. (%) Fr. Por. (%)

en texto’®
Encadenamiento 15 151 50,3 94 31,3 245 40,8
Sinalefa 27 268 49,6 153 28,3 421 39

Tal y como muestra la tabla, el porcentaje de errores no presenta mucha diferencia entre
los dos tipos de enlace tanto en el nivel B2 como en C1, asi como en conjunto. Para confirmarlo,
llevamos a cabo una prueba T de muestras relacionadas con el fin de comparar las medias.
Ademas, también utilizamos el coeficiente de Pearson para verificar si existe correlacion
significativa entre los errores del encadenamiento y de la sinalefa. Como las cantidades del
encadenamiento y la sinalefa son distintas en el texto, es mejor que realicemos la comparacion
con la variable “tasa de errores” en lugar de “frecuencia de errores”. Como premisa, hemos
comprobado que las variables comparadas son de distribucion normal con valores p respectivos

de 0,516 y 0,146. Los resultados de las dos pruebas se muestran en la siguiente tabla:

Tabla 113. Resultados de prueba T para muestras relacionadas y de prueba de correlacion de

Pearson en torno a la tasa de los errores del encadenamiento y de la sinalefa

Variable comparada Prueba T Correlacion de Pearson
Tasa de errores del encadenamiento T Sig. (p)  Coeficiente  Sig. (p)
y tasa de errores de la sinalefa 0,846 0,403 0,755 0,000

En la prueba T, establecemos la hipotesis nula de que no existe diferencia significativa
entre la media de la variable “tasa de errores del encadenamiento” y la de “tasa de errores de
la sinalefa”. Con el valor p mayor a 0,05, podemos aceptar esta hipdtesis y confirmar la
conclusion obtenida antes. En la prueba de correlacion de Pearson, se establece un nivel de
correlacion buena y la asociacion es positiva con el coeficiente 0,755. Segun la significacion, el

valor p es menor de 0,05, lo que indica que la correlacion buena que se ha establecido es muy

35 El ntimero de cada tipo de enlace que aparece en el texto, el niimero total serd el nimero mostrado multiplicado
por el nimero de participantes.

36 Frecuencia: el ntimero total de errores cometidos.
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probablemente cierta. Por lo que confirmamos en gran medida que mas errores del
encadenamiento cometen los participantes, mas errores relativos a la sinalefa cometen, y

viceversa. A continuacién, mostramos la correlacion mediante un grafico de dispersion:
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Tasa de errores del
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Tasa de errores de la sinalefa

Grafico 21. Diagrama de dispersion de tasa de errores del encadenamiento y de la
sinalefa

Del mismo modo, verificamos la relacion entre la tasa de errores del encadenamiento y de

la sinalefa dentro del grupo B2 y del C1 respectivamente.

Tabla 114. Resultados de prueba T para muestras relacionadas y de prueba de correlacion de

Pearson en torno a la tasa de los errores del encadenamiento y de la sinalefa de B2 y C1

Prueba T Correlacion de Pearson
T Sig. (p)  Coeficiente Sig. (p)

Variable comparada

B2: tasa de errores del encadenamiento
) 0,214 0,833 0,727 0,000
- tasa de errores de la sinalefa

C1: tasa de errores del encadenamiento
) 1,014 0,323 0,581 0,007
- tasa de errores de la sinalefa

Como resultados de la prueba T para muestras relacionadas, no existe diferencia
significativa entre la media de la variable “tasa de errores del encadenamiento” y la de “tasa de
errores de la sinalefa” ni en el nivel B2 ni en el nivel C1. La prueba de correlacion de Pearson

muestra que existe una correlacion positiva y buena entre la “tasa de errores del
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encadenamiento” y la “tasa de errores de la sinalefa” del nivel B2, con el coeficiente que va
entre 0,6 y 0,8, mientras que en C1, la correlacion entre las variables comparadas es positiva y

moderada, con el coeficiente de 0,581. Tal y como muestra el siguiente trafico:
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Grafico 22. Diagrama de dispersion de tasa de errores del encadenamiento y de la
sinalefa de B2 y C1

2.4 La relacion entre la ensefianza del enlace, la conciencia del enlace y la percepcion del

enlace

Ademas de la tasa de los errores cometidos, también nos interesa conocer si la enseflanza
del enlace por parte de profesores y la conciencia del enlace por parte de estudiantes
contribuyen a la discriminacion léxica, puesto que suponiamos que la posibilidad de
discriminar todos los sonidos es significativamente mayor para quienes toman conciencia de la
resilabacion en todos los tipos de enlace, mientras que la tasa de errores también tiene mas
probabilidad de ser menor entre quienes no reciben ensefianza de enlace ni son conscientes de

este fenomeno.

Para ello, utilizamos el coeficiente de Spearman (Moreno Gonzalez, 2008: 168) a fin de
verificar si existe correlacion entre las variables “ensefianza del enlace” y “errores del enlace”,
y entre “conciencia del enlace” y “errores del enlace”. Antes de eso, hemos aprobado a través
del coeficiente de Spearman que existe correlacion positiva entre la ensefianza de profesores y

la conciencia de estudiantes tanto del encadenamiento como de la sinalefa con valores p
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respectivos de 0,02 y 0,01. A continuaciéon, mostramos los resultados de la prueba

respectivamente.

Tabla 115. Correlacion entre la ensefianza, la conciencia del encadenamiento y la

discriminaciodn léxica

Errores del encadenamiento

Variable - .
Coeficiente de Spearman Sig. (p)
Enseflanza del encadenamiento -0,031 0,852
Conciencia del encadenamiento 0,248 0,124

Tabla 116. Correlacion entre la ensefianza, la conciencia de la sinalefa y la discriminacién

léxica

Errores de la sinalefa

Variable - .
Coeficiente de Spearman Sig. (p)
Ensefianza de la sinalefa 0,024 0,881
Conciencia de la sinalefa 0,106 0,515

Tal y como muestran los valores, se establece un nivel de correlaciéon minima o baja con
los coeficientes muy pequefios que estan mucho mas cercanos a 0 que a -1 o a 1. Ademas, con
valores p mayores de 0,05, permiten aceptar la hip6tesis nula de que no existe una correlacion
entre las variables analizadas. En otras palabras, la ensefianza y la conciencia del enlace no
contribuyen a la discriminacion léxica, ni en el caso del encadenamiento ni en el de la sinalefa.
Nos parece un resultado curioso, aunque concuerda con la conclusion obtenida por Uribe
Guarin (2013:85). El experimento que lleva a cabo también muestra que la ensefianza explicita

de la sinalefa y del encadenamiento no ha ayudado a mejorar la discriminacion 1éxica.

3. Analisis de la realizacion del enlace

En este apartado, intentamos conocer la situacion de la realizacion del enlace de todos los

tipos a través de estadisticas descriptivas. Ademas, llevamos a cabo una comparacion entre los
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dos niveles y una comparacion entre la realizaciéon del encadenamiento y la de la sinalefa
mediante pruebas de SPSS. Por ultimo, estudiamos si la ensefianza y la conciencia del enlace

contribuyen a la realizacion del enlace.

3.1 La realizacion del enlace en la lectura en voz alta

Igual que el anélisis del dictado, también estudiamos las situaciones de la realizacion del
enlace a partir de los seis subtipos: el encadenamiento entre consonantes homogéneas (CC), el
encadenamiento entre consonante y vocal (CV), la sinalefa con diptongo, la sinalefa con hiato,
la sinalefa de tres vocales (3V) y la sinalefa de vocales homogéneas (VV), sin considerar la
sinalefa con triptongo. A continuaciéon, mostramos en la siguiente tabla la frecuencia y el
porcentaje del enlace realizado por los participantes. Los datos mas detallados se pueden

consultar en el Anexo VI.

Tabla 117. La frecuencia y el porcentaje del enlace realizado

Numero Realizacion B2  Realizacion C1 B2y C1
Tipo de enlace

en texto’” Fr3® Por. (%) Fr. Por.(%) Fr. Por. (%)
Encadenamiento CV 13 39 10,8 60 23,1 99 19,0
Encadenamiento CC 2 24 60,0 24 60,0 48 60,0
Sinalefa con diptongo 6 87 72,5 97 80,8 184 76,7
Sinalefa con hiato 10 106 53,0 130 65,0 236 59,0
Sinalefa 3V 4 53 66,3 48 60,0 101 63,1
Sinalefa VV 7 38 27,1 53 37,9 91 32,5

A la vista de los datos, la realizacion del enlace varia mucho en cuanto al tipo. Se
pronuncia con enlace mas en los casos del encadenamiento de consonantes homogéneas, la
sinalefa con diptongo, la sinalefa con hiato y la sinalefa de tres vocales, con porcentajes
superiores al 50 % tanto en el nivel B2 como en nivel C1. Si se observan por separado la

situacion de la realizacion del nivel B2 y del nivel C1, el porcentaje del primero es superior al

37 El ntimero de cada tipo de enlace que aparece en el texto, el nimero total serd el nimero mostrado multiplicado
por el nimero de participantes.

3% Frecuencia: el ntimero total de la realizacion del enlace.
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ultimo en todos los casos, con la excepcion del encadenamiento de consonantes homogéneas,

en la que el porcentaje de realizacion es igual en los dos niveles.

A continuacion, intentamos analizar la realizacion en todos los subtipos de manera mas
detallada, tomando como principales indicadores para evaluar la lectura en voz alta la media
de realizacion, el porcentaje de realizacion, el nimero minimo y el maximo de realizacion del

enlace.

3.1.1 El encadenamiento entre consonante y vocal

Tabla 118. Realizacion del encadenamiento entre consonante y vocal

. . Numero . Porcentaje . .
Tipo de enlace Nivel Media Minimo Maximo
en texto (%)
B2 13 1,95 10,8
Encadenamiento CV Cl 13 3 23,1 0
B2y Cl 13 2,47 19,0 0

Seglin los datos, solo una minoria de los participantes ha realizado el encadenamiento
entre consonante y vocal en ambos niveles, con una tasa de realizacion de hacia el 11 % en el
nivel B2 y del 23 % en el nivel C1. A la vista de las cifras del minimo y el méximo, la situacion
de realizacion varia mucho, hay participantes de ambos niveles que no realizan ningtn enlace
de este tipo, pero también hay estudiantes que lo realizan hasta en 8 casos entre los 13 enlaces
en el nivel B2, yen el C1, 7 de los 13. A continuacion, pasamos a conocer la situacion de cada

encadenamiento mediante el siguiente grafico:
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Grafico 23. Realizacion del encadenamiento entre consonante y vocal

Tal y como muestra el grafico, las dos combinaciones en las que mas participantes del
nivel C1 realizan enlaces son “sacar el coche” y “en esta”, con porcentajes respectivos del 60 %
y del 50 %, mientras que en B2, son “en esta” y “ver el piso”, con porcentajes respectivos del
40 % y del 35 %. Ademas, cabe mencionar que ninguno de ambos niveles realiza el enlace “el
ultimo” pronunciandolo como [e.'lul.ti.mo] con la nueva silaba formada. Lo mismo aparece en
los enlaces “llevaron a ver” y “echan un documental” en C1 y en el enlace “en enterarme” en
B2. Debido a los escasos enlaces en estudio, no podemos concluir cual de las consonantes se
tiende a pronunciar resilabeando por parte de los estudiantes sinohablantes. Pero, en fin,
confirmamos que los participantes no suelen realizar el encadenamiento entre consonante y

vocal.

3.1.2 El encadenamiento de consonantes homogéneas

Tabla 119. Realizacion del encadenamiento de consonantes homogéneas

. . Numero . Porcentaje . .
Tipo de enlace Nivel Media Minimo Maximo
en texto (%)
B2 2 1,2 60 0 2
Encadenamiento CC Cl 2 1,2 60 0
B2y Cl 2 1,2 60
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De acuerdo con las cifras, un 60 % de los participantes de ambos niveles realiza el
encadenamiento de consonantes homogéneas. O sea, una gran parte tiende a enlazar las dos
consonantes homogéneas en contacto y pronunciar solo una. Sin embargo, esta conclusion que
obtenemos aqui queda por confirmar con mas datos, puesto que el texto solo contiene dos

enlaces de este tipo. Mostramos los dos en el siguiente grafico:

B2 mCl

Pues se ve | 79
36

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Porcentaje de realizacion (%)

Pues si

Grafico 24. Realizacion del enlace entre consonantes homogéneas

En los dos enlaces, el porcentaje de realizacion supera la mitad en ambos niveles. Ademas,
nos hemos dado cuenta de que la mayoria de los participantes tienden a alargar la vocal que

precede a las consonantes homogéneas, pronunciando como [pwe:.se.fe] y [pwe:.si].

3.1.3 La sinalefa con diptongo

Tabla 120. Realizacion de la sinalefa con diptongo

. . Numero . Porcentaje . .
Tipo de enlace Nivel Media Minimo Maximo
en texto (%)
i B2 6 4,35 72,5
Sinalefa con
. Cl 6 4,85 80,8
diptongo
B2y Cl 6 4,6 76,7

En cuanto a la sinalefa con diptongo, el porcentaje de realizacion es relativamente alto,
con un 72,5 % en B2 y un 80,8 % en C1. Ademads, muchos participantes de ambos niveles
realizan todos los enlaces de este tipo. Pero también hay estudiantes de B2 que no estan

acostumbrados a diptongar las vocales en contacto y no realizan ninguna sinalefa con diptongo.
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Grafico 25. Realizacion de la sinalefa con diptongo

Segun muestra el grafico, en todas las sinalefas con diptongo, la tasa de realizacion es
superior al 60 %, siendo la mayor de un 95 %, para el nivel C1, en el caso de “te imaginas”, y

de un 85 %, para el nivel B2 en “leer de Internet”.

3.1.4 La sinalefa con hiato

Tabla 121. Realizacion de la sinalefa con hiato

. . Numero . Porcentaje . o
Tipo de enlace Nivel Media Minimo Maximo
en texto (%)
B2 10 53 53 0 10
Sinalefa con hiato Cl 10 6,5 65 1 10
B2y Cl 10 5,9 59 0 10

Respecto a la sinalefa con hiato, la tasa de realizacioén es mas baja que en la sinalefa con
diptongo, con porcentajes de 53 % en B2 y 65 % en C1. Sin embargo, la situacion de realizacion
también varia mucho entre los participantes. Hay participantes de ambos niveles que
pronuncian todos los enlaces de este tipo, pero también hay estudiantes de B2 que no realizan
ninguna sinalefa con hiato. A continuacién, mostramos los porcentajes de realizacion a través

del siguiente grafico:
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Grafico 26. Realizacidn de la sinalefa con hiato

Como se muestra en el grafico, en las secuencias de “te ocurre” y “no has”, hay mas
participantes de C1 que realizan sinalefa con hiato, con un 90 %. Y la combinacion “el trafico
estaba” es la que mas estudiantes de B2 pronuncian con sinalefa. En general, se realiza la
sinalefa en la mayoria de estos casos, con las excepciones de “el ultimo en” (B2: 15 %, C1:

40 %) y “esta heladeria” (B2: 15 %, C1: 20 %).

3.1.5 La sinalefa de tres vocales

Tabla 122. Realizacion de la sinalefa de tres vocales

. . Numero . Porcentaje . .

Tipo de enlace Nivel Media Minimo Maximo
en texto (%)
) B2 4 2,65 66,3 0 4
Sinalefa de tres
C1 4 2,4 60 0 4
vocales
B2y Cl 4 2,53 63,1 0 4

Igual que la sinalefa con diptongo y la sinalefa con hiato, la tasa de realizacion en este
caso también supera la mitad. Aunque es curioso que el porcentaje del nivel B2 (66,3 %) sea
mayor que el del nivel C1 (60 %). Ademads, en ambos niveles, no solo hay participantes que
enlazan todas las vocales en contacto, sino que también hay estudiantes que no realizan ninguna

sinalefa de tres vocales. Pasamos a observar cada sinalefa de tres vocales en el siguiente grafico:
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Grafico 27. Realizacién de la sinalefa de tres vocales

Tal y como muestra el trafico, en las tltimas tres sinalefas, no se aprecia mucha diferencia
entre los dos niveles. Solo en “habia un”, el porcentaje de realizacion del nivel B2 es mucho
mayor. Cabe volver a indicar que, para confirmar la realizacioén de esta sinalefa, un criterio es
que no existe pausa entre las dos palabras (mostrada en el espectrograma como vacio o en el
oscilograma como interrupcioén de ondas), el otro consiste en que la intensidad y la duracion
de “1” tienen que ser mayores que “a” y “u”. Pero en el caso de “habia un”, muchos participantes

del nivel C1 enfatizan la articulacion del articulo indeterminado, aunque no pronuncien con

pausa. Por eso, consideramos que no han realizado la sinalefa de tres vocales.

3.1.6 La sinalefa de vocales homogéneas

Tabla 123. Realizacion de sinalefa de vocales homogéneas

. . Numero . Porcentaje . .
Tipo de enlace Nivel Media Minimo Maximo
en texto (%)
) B2 7 1,9 27,1 0
Sinalefa de vocales
) C1 7 2,65 37,9 0
homogéneas
B2y Cl 7 2,28 32,5 0

En cuanto a la sinalefa de vocales homogéneas, la tasa de realizacion de ambos niveles
desciende drasticamente, con un 27,1 % en B2 y un 37,9 % en Cl. Presenta enorme
discordancia con las sinalefas de otros tipos y con el encadenamiento de consonantes
homogéneas. Si observamos la realizacion de todas las sinalefas, existe mucha diferencia entre

ellas, tal y como visualiza este siguiente grafico:
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Grafico 28. Realizacion de la sinalefa de vocales homogéneas

Entre todas sinalefas, destacan las secuencias de “esta noche en” y “la avenida”, que mas
participantes de C1 pronuncian con omision de una vocal, mientras que las combinaciones en

las que mas estudiantes de B2 realizan la sinalefa son “que el trafico” y “esta noche en”.

3.2 Comparacion entre el nivel B2 y el nivel C1

De acuerdo con la tasa de realizacion mostrada en el apartado anterior, no existe mucha
diferencia entre los dos niveles en general. Con el fin de comparar de manera mas profunda las
situaciones de realizacion del enlace entre el grupo B2 y el grupo C1, a continuacion, llevamos
a cabo la prueba de Mann-Whitney 3° (Moreno Gonzalez, 2008: 214) para muestras
independientes, para verificar si existe diferencia significativa entre los dos grupos en cuanto
a la realizacion del encadenamiento entre consonante vocal, el encadenamiento de consonantes
homogéneas, la sinalefa con diptongo, la sinalefa con hiato, la sinalefa de tres vocales y la
sinalefa de vocales homogéneas, asi como en cuanto al encadenamiento total, la sinalefa total

y el enlace total.

Con la hipotesis nula de que las dos poblaciones difieren con respecto a su tendencia
central, realizamos la prueba Mann-Whitney para muestras independientes (Moreno Gonzalez,

2008: 214). Mostramos los resultados en la siguiente tabla:

39 Utilizamos solo la prueba de Mann-Whitney descartando la prueba T, puesto que, segin la prueba de normalidad

Shapiro-Wilk, la mayoria de las muestras estudiadas no cuentan con distribucion normal.
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Tabla 124. Resultados de la prueba de Mann-Whitney para la realizacion del enlace

Prueba de Mann-Whitney

Variable Grupo

Rango promedio Sig. (p)

o ) B2 17,3
Realizacion del encadenamiento CV 0,086

Cl1 23,7

o ) B2 20,4
Realizacion del encadenamiento CC 0,968

Cl1 20,6

o . ) B2 19,98
Realizacion de la sinalefa con diptongo 0,779

Cl1 21,03

o ) ) B2 18,2
Realizacion de la sinalefa con hiato 0,221

Cl1 22,8

o ) B2 21,95
Realizacion de la sinalefa 3V 0,445

Cl1 19,05

. ) B2 17,58
Realizacion de la sinalefa VV 0,107

Cl1 23,43

. ) B2 17,43
Realizacion del encadenamiento total 0,096

Cl1 23,58

] ] B2 18,95
Realizacion de la sinalefa total 0,399

Cl1 22,05

. B2 18,5
Realizacion del enlace total 0,278

Cl1 22,5

Tal y como muestran las ciftras, el valor p es mayor de 0,05 en todas las variables, por
tanto, aceptamos la hipotesis nula y afirmamos que no existe diferencia significativa entre el
grupo B2 y el C1 en cuanto a la realizacién del encadenamiento entre consonante vocal, el
encadenamiento de consonantes homogéneas, la sinalefa con diptongo, la sinalefa con hiato, la
sinalefa de tres vocales, la sinalefa de vocales homogéneas, el encadenamiento total, la sinalefa
total y el enlace total. Esto supone que los participantes del nivel C1 no mejoran mucho la
realizacion ni del encadenamiento ni de la sinalefa en la lectura en voz alta en comparacion
con los del nivel B2. Sin embargo, al comparar el rango promedio de los dos niveles, el rango
de nivel C1 es mayor que el del B2 en todos los casos, con la excepcion de la sinalefa de tres
vocales, lo cual indica que, salvo esta, los participantes del nivel C1 si disponen de progreso

en los otros casos.
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3.3 Comparacion entre el encadenamiento y la sinalefa

Después de analizar la realizacion del enlace de los seis subtipos, pasamos a comparar si
existe diferencia entre el encadenamiento total y la sinalefa total, asi como si existe correlacion
entre ellos, en otras palabras, si los participantes que suelen pronunciar el encadenamiento con
enlace también lo realizan en el caso de la sinalefa. Para ello, calculamos la frecuencia y el
porcentaje de la realizacion respectivamente del encadenamiento y de la sinalefa de los dos

niveles.

Tabla 125. Realizacion del encadenamiento y de la sinalefa

) Numero Errores B2 Errores C1 B2y C1
Tipo de enlace
en texto  Fr#'  Por. (%) Fr.  Por.(%) Fr.  Por. (%)
Encadenamiento 15 63 21 84 28 147 24,5
Sinalefa 27 284 52,6 328 60,7 612 56,7

Segun los datos, existe cierta discrepancia entre la realizacion del encadenamiento y la de
la sinalefa, con diferencia de porcentaje de cerca de un 30 % en ambos niveles y en conjunto.
Para confirmarla, llevamos a cabo la prueba de rangos con signo de Wilcoxon (Moreno
Gonzalez, 2008: 223) de muestras relacionadas, con el fin de comparar las medianas. Ademas,
también utilizamos el coeficiente de Spearman (Moreno Gonzalez, 2008: 168) para verificar si
existe correlacion significativa entre la realizacion del encadenamiento y la realizacion de la
sinalefa, puesto que hemos comprobado que una de las variables comparadas no es de
distribucion normal con valor p de 0,004. Como las cantidades del encadenamiento y de la
sinalefa son distintas en el texto, es mejor que realicemos la comparacion con la variable “tasa
de realizacion” en lugar de “frecuencia de realizacion”. Los resultados de las dos pruebas se

muestran en la siguiente tabla:

40 El nimero de cada tipo de enlace que aparece en el texto, el nimero total sera el nimero mostrado multiplicado
por el nimero de participantes.

4l Frecuencia: el numero total de la realizacion.
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Tabla 126. Resultados de prueba Wilcoxon para muestras relacionadas y de correlacion de

Spearman en torno a la tasa de la realizacion del encadenamiento y la de la sinalefa

Variable comparada Prueba Wilcoxon  Correlacion de Spearman
Tasa de realizacion del encadenamiento Sig. (p) Coeficiente Sig. (p)
-tasa de realizacion de la sinalefa 0,000 0,532 0,000

En la prueba de rangos con signo de Wilcoxon de muestras relacionadas, establecemos la
hipotesis nula de que la mediana de diferencia entre la “tasa de realizacion del encadenamiento”
y la “tasa de realizacion de la sinalefa” es igual a 0. Con el valor p bajo 0,05, podemos rechazar
esta hipotesis y confirmar que existe diferencia entre las dos variables comparadas. En la
prueba de correlacion de Spearman, el valor p también es inferior a 0,05, por tanto, afirmamos
que existe una relacion lineal entre las variables. Ademas, con el coeficiente que va entre 0,4 y
0,6, la correlacion es positiva y moderada. O sea, los participantes que suelen realizar el
encadenamiento, en gran medida, también pronuncian con sinalefa. La mostramos mediante un

grafico de dispersion:
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Grafico 29. Diagrama de dispersion de tasa de realizacion del encadenamiento y de la
sinalefa

Del mismo modo, verificamos la relacion entre la tasa de realizacion del encadenamiento
y la de la sinalefa dentro del grupo B2 y del C1 respectivamente. Mostramos los resultados de

las dos pruebas en la siguiente tabla:
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Tabla 127. Resultados de prueba Wilcoxon para muestras relacionadas y de correlacion de
Spearman en torno a la tasa de la realizacion del encadenamiento y de la sinalefa de B2

y Cl

Prueba Wilcoxon Correlacion Spearman

Variable comparada

Sig. (p) Coeficiente  Sig. (p)
Tasa de realizacion del encadenamiento -
. ) 0,000 0,600 0,005
tasa de realizacion de la sinalefa (B2)
Tasa de realizacion del encadenamiento -
0,000 0,482 0,031

tasa de realizacion de la sinalefa (C1)

Como resultado de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas,
con el valor p bajo 0,05, confirmamos que existe diferencia significativa entre la mediana de la
variable “tasa de realizacion del encadenamiento” y la “tasa de realizacion de la sinalefa” tanto
en el nivel B2 como en C1. La prueba de correlacion de Spearman muestra que existe una
relacion lineal entre las variables comparadas en ambos niveles con el valor bajo 0,05.
Igualmente, con el coeficiente entre 0,4 y 0,6, la correlacion es positiva y moderada. Esto
supone que los participantes de ambos niveles que suelen realizar el encadenamiento, en gran

medida, también pronuncian con sinalefa. Tal y como muestra el siguiente trafico:
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Grafico 30. Diagrama de dispersion de tasa de realizacion del encadenamiento y de la
sinalefa de B2 y C1
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3.4 La relacion entre la ensefianza del enlace, la conciencia del enlace y la realizacion del

enlace

Después de analizar las situaciones de realizacion del enlace de todos los tipos, pasamos
a estudiar la relacion entre la ensefianza, la conciencia del enlace y la realizacion del enlace.
Como objetivo, intentamos conocer si la ensefianza del enlace por parte de profesores y la
conciencia del enlace por parte de estudiantes fomentan la realizacion del enlace, puesto que
suponiamos que la posibilidad de la realizacion del enlace es significativamente mayor para
quienes toman conciencia de la resilabacion en todos los tipos de enlace, al mismo tiempo que
la tasa de realizacion también tiene mas probabilidad de ser menor entre quienes no reciben

ensefanza de enlace ni son conscientes de este fenOmeno.

Para ello, volvemos a aprovechar el coeficiente de Spearman (Moreno Gonzalez, 2008:
168) con el fin de verificar si existe correlacion entre las variables “ensefianza del enlace” y
“realizacion del enlace”, y entre “conciencia del enlace” y “realizacion del enlace”. Como
hemos sefalado, el enlace estudiado en el presente trabajo abarca el encadenamiento y la

sinalefa, por lo tanto, estudiamos la correlacion respectivamente a continuacion.

Tabla 128. Correlacion entre la ensefanza, la conciencia del encadenamiento y la realizacion

del encadenamiento

Realizacion del encadenamiento

Variable - .
Coeficiente de Spearman Sig. (p)
Ensefianza del encadenamiento 0,133 0,414
Conciencia del encadenamiento -0,181 0,265

Tabla 129. Correlacion entre la ensefianza, la conciencia de la sinalefa y la realizacion de la

sinalefa

Realizacion de la sinalefa
Variable

Coeficiente de Spearman Sig. (p)
Ensefianza de la sinalefa -0,059 0,717
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Conciencia de la sinalefa 0,150 0,356

Tal y como muestran las tablas, todos los coeficientes son muy pequefios, € incluso hay
negativos, ademas, todos los valores p son mayores de 0,05. Estas cifras permiten aceptar la
hipotesis nula de que no existe una correlacion entre las variables analizadas. En otras palabras,
la ensefianza y la conciencia del enlace no contribuyen a la realizacion del enlace en la lectura
en voz alta en nuestro experimento, ni en el caso del encadenamiento ni en la sinalefa. Se trata
de una conclusion no conforme a nuestra suposicion, pues supone que unos participantes
manifiestan en el cuestionario que conocen las reglas del enlace y estdn conscientes de este
fendmeno, sin embargo, no suelen pronunciar con enlace en el experimento. Por tanto,

sostenemos que esta conclusion requiere verificarse con mas datos.

3.5 La influencia del enlace en la fluidez

Seglin hemos estudiado en el primer capitulo, existen varias maneras para medir la fluidez:
aprovechar los aspectos temporales de las muestras de habla de manera cuantitativa (velocidad
del habla, frecuencia de pausas, velocidad de articulacion, etc.), describir los marcadores de la
falta de fluidez de manera cualitativa (pausas, correcciones y repeticiones), asi como recoger
impresion subjetiva del oyente sobre el discurso pronunciado por el hablante (muy fluido,
relativamente fluido, no fluido). En este apartado, para estudiar la influencia del enlace en la
fluidez, en primer lugar, estudiamos si existe alguna relacion entre la realizacion del enlace y
la velocidad de lectura; en segundo lugar, llevamos a cabo una comparacién sobre la velocidad
del habla entre el enlace realizado y el enlace no realizado centrandonos en algunos ejemplos
del enlace de los cinco tipos; por ultimo, intentamos detectar si los participantes producen

pausas u otros fenomenos de vacilacion en la lectura del texto.

3.5.1 Relacion entre la realizacion del enlace y la velocidad lectora

Como se menciona en la parte tedrica, muchos estudios anteriores sostienen que la
velocidad del habla constituye un pardmetro frecuentemente usado para medir y cuantificar la

fluidez y confirman que se puede lograr mayor fluidez con habla més rapida (Cucchiarini et al.,

239



2002; Jong et al., 2012; Kormos y Danes 2004; Segalowitz y Freed, 2004; Segalowitz, 2010;
Towell et al. 1996). Se suele calcular como el numero de silabas o palabras por 60 segundos,
en nuestro caso, el nuimero de palabras articuladas es igual, ya que todos los participantes leen
el mismo texto (véase el Anexo III), asi que basta con comparar el tiempo utilizado para la
lectura. Para esto, registramos el tiempo total que tarda cada participante en leer las doce frases.
Seglin los datos, la duracion de lectura varia mucho entre los participantes, con una media de
36,69 s. En cuanto al rango, la velocidad més alta es mas de dos veces que la més baja. A partir
del tiempo de lectura y del enlace realizado, pasamos a verificar si los que realizan mas enlaces
leen con mayor velocidad utilizando menos tiempo. A la vista del siguiente diagrama de

dispersion, se puede observar una correlacion negativa con la linea de tendencia hacia abajo:
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Grafico 31. Correlacion entre la realizacion del enlace y el tiempo de lectura

Asimismo, los resultados (mostrados en la siguiente tabla) de la prueba con el coeficiente
de Spearman confirman la correlacion negativa y significativa entre la realizacion del enlace y
el tiempo de la lectura en el nivel de significacion de 0,01, con el coeficiente bajo cero. Ademas,
como también contamos los enlaces realizados en cada frase y registramos el tiempo utilizado
para leer cada frase por todos los participantes, llevamos a cabo esta prueba en todas las frases
individuales. En todos los casos, los resultados presentan una correlaciébn negativa y
significativa entre las dos variables estudiadas, con coeficientes menores de 0 y valores p
menores de 0.05. Asi que podemos concluir que los estudiantes que leen con velocidad mas

alta suelen realizar mas enlaces; y viceversa, suelen leer més rapido quienes pronuncian con
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enlace*?.

Tabla 130. Correlacion entre el tiempo de lectura y la realizacion del enlace

Tiempo de lectura - Coeficiente de Sig. ()
Numero de enlaces realizados Spearman

Total -0,619 0,000
Frase 1 -0,453 0,003
Frase 2 -0,429 0,006
Frase 3 -0,414 0,008
Frase 4 -0,841 0,000
Frase 5 - 0,488 0,001
Frase 6 - 0,595 0,000
Frase 7 -0,573 0,000
Frase 8 -0,564 0,000
Frase 9 -0,344 0,030
Frase 10 -0,484 0,002
Frase 11 - 0,362 0,022
Frase 12 - 0,459 0,003

3.5.2 Comparacion de la velocidad lectora entre la pronunciacion con enlace y sin enlace

Después de conocer la relacion general entre la realizacion del enlace y la velocidad de
lectura, también nos interesa realizar una comparacion entre la pronunciacion enlazada y la
b
pausada con ejemplos especificos. Para ello, elegimos seis ejemplos de tipos distintos: “sacar
el coche”, “pues si”, “la inmigracion”, “venido andando”, “encontré a éI” y “la avenida”, ya
b b b

que estos son los que han sido pronunciados con enlace aproximadamente por una mitad de

participantes. Para obtener la duracion articulada de la secuencia mas precisa de todos los

42 Cabe tener en cuenta de que, segun las estadisticas que obtenemos anteriormente, el encadenamiento entre

consonante y vocal supone poco porcentaje entre todos los enlaces realizados.
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participantes, aprovechamos el software Praat para segmentar los fonemas y silabas de acuerdo

con lo que muestra el espectrograma.

1) Encadenamiento entre consonante y vocal “sacar el coche”

Registramos el tiempo utilizado para pronunciar el encadenamiento “sacar el” de todos
los participantes. Tal y como muestra la siguiente tabla: la media de duracion calculada entre
los 15 participantes que si han realizado el enlace es menor que la de los 25 estudiantes que no
han pronunciado con enlace. Ademads, se puede observar que el rango de tiempo usado es
grande, desde 0,38 s hasta 1,1 s. Por ultimo, realizamos la prueba T para dos muestras
independientes (segin la prueba de Shapiro-Wilk, la distribucion de las dos muestras
estudiadas es de normalidad con los valores p de 0,906 y 0,985). Los resultados confirman
estadisticamente las diferencias significativas entre la media del grupo “enlace realizado” y la
del grupo “enlace no realizado” con el valor p bajo 0,05. Por tanto, podemos concluir que los
estudiantes que realizan este enlace entre consonante y vocal “sacar el” utilizan menos tiempo
para su pronunciacion. Sin embargo, cabe indicar que, para confirmar esta conclusion en todos

los encadenamientos entre consonante y vocal, hace falta analizar con mas ejemplos.

Tabla 131. Comparacion sobre la duracion articulada de la secuencia "sacar el coche"

Enl Realizacion  Numero de Duracion de la secuencia Prueba T
nlace :
del enlace  participantes ~ Media  Minimo Maiaximo  Sig. (p)
Sacar el Si 15 0,5567 0,38 0,73
0,000
coche No 25 0,7128 0,54 1,1

2) Encadenamiento de consonantes homogéneas “pues si”

En el caso de la comparacion del tiempo utilizado para pronunciar el encadenamiento
“pues si”, hay el mismo numero de participantes en ambos grupos (el de “enlace realizado” y
el de “enlace no realizado”, pero la duracion media presenta enorme diferencia, tal y como
muestra la siguiente tabla. Al observar los espectrogramas, descubrimos que cuando los

participantes articulan esta secuencia sin enlace (sin omitir una consonante), suelen producir
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una pausa entre las dos consonantes homogéneas. Por eso, la duracion articulada se vuelve mas
larga. Ademas, los participantes cuentan con velocidad diferente de lectura, algunos tardan solo
0,38 s en leer este encadenamiento, mientras que otros utilizan 1,1 s. Por ultimo, como las dos
variables independientes son de distribuciéon normal segun la prueba Shapiro-Wilk, con valores
p respectivas de 0,657 y 0,126, también aprovechamos la prueba T para comparar la media de
los dos grupos. Como resultado, el valor (p=0,000) confirma estadisticamente esta diferencia
significativa. En otras palabras, los participantes que realizan el enlace entre “pues si” tardan

menos en terminar la pronunciacion.

Tabla 132. Comparacion sobre la duracion articulada de la secuencia "pues si"

Enl Realizacion  Numero de Duracion de la secuencia Prueba T
nlace )
del enlace  participantes  Media  Minimo Maiaximo  Sig. (p)
. Si 20 0,5640 0,38 0,98
Pues si 0,000
No 20 0,8390 0,52 1,1

3) Sinalefa con diptongo “la inmigracion”

En el andlisis del ejemplo de la sinalefa “la inmigracion”, también obtenemos idéntica
conclusion a la de los dos encadenamientos anteriores. Los datos se muestran en la siguiente
tabla. Existe enorme diferencia en cuanto a la media entre las dos variables comparadas, esta
diferencia distintiva también se ha confirmado estadisticamente por la prueba T. Sin embargo,
cabe indicar que, entre los estudiantes que no han realizado la sinalefa entre “la inmigracion”,
aparecen algunos valores extremos (B6: 2,6 s, B16: 2,36 s), porque estos participantes no estan
familiarizados con la pronunciacion de la palabra “inmigracion”, segun se deduce al escuchar

las grabaciones.

Tabla 133. Comparacion sobre la duracion articulada de la secuencia "la inmigracion”

Enl Realizacion  Numero de Duracion de la secuencia Prueba T
nlace .
del enlace  participantes =~ Media  Minimo Maiximo  Sig. (p)
) Si 28 0,9429 0,63 1,35
Pues si 0,008
No 12 1,5067 0,85 2,6
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4) Sinalefa con hiato “venido andando”

En cuanto a la sinalefa con hiato “venido andando”, realizamos la comparacién mediante
la prueba de Mann-Whitney para muestras independientes, ya que las dos variables no son de
distribucion normal seglin la prueba Shapiro-Wilk. La conclusion sigue siendo idéntica: las
medias de los dos grupos (el de “enlace realizado” y el de “enlace no realizado™) presentan

diferencia significativa en el nivel de 0,01, tal y como muestra la siguiente tabla:

Tabla 134. Comparacion sobre la duracion articulada de la secuencia "venido andando"

Duracion de la secuencia Mann-

Realizacion Numero de .
Enlace Whitney

del enlace articipantes Media Minimo Maximo )
particip Sig. (p)

Venido Si 18 0,8661 0,67 1,2
andando No 22 1,2868 0,93 2,02

0,000

5) Sinalefa con triptongo “encontré a é1”

En este caso, aprovechamos la prueba de Mann-Whitney para muestras independientes,
ya que las dos variables no son de distribucion normal segin la prueba Shapiro-Wilk. Los
resultados se muestran en la siguiente tabla: con el valor p menor de 0,01, también podemos
confirmar la diferencia significativa entre los dos grupos comparados. Segin nuestra
interpretacion, los participantes que no han enlazado la secuencia vocélica suelen producir una

pausa entre los segmentos, lo cual conduce al aumento del tiempo utilizado para la lectura.

Tabla 135. Comparacion sobre la duracion articulada de la secuencia "encontré a él"

L i Duracion de la secuencia Mann-
Realizacion Numero de )
Enlace .. . .. . Whitney
del enlace  participantes  Media Minimo Maximo Sig. (7)
ig.

0,006

Encontré Si 21 1,0024 0,73 1,36
aél No 19 1,243 0,91 1,8

43 Media de 18 muestras. Se elimina un valor extremo (B14: 3,48 s).
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6) Sinalefa de vocales homogéneas “la avenida”

Por ultimo, los resultados de la prueba de Mann-Whitney también presentan una
diferencia significativa en el nivel de 0,01 entre la pronunciacion enlazada y la pausada del
ejemplo “la avenida”. En este caso, la realizacion de la sinalefa no solo supone la omision de
una vocal, sino también la reduccion de una silaba y de la pausa producida entre las dos silabas
originales. Por tanto, en todos los andlisis de ejemplos especificos, podemos obtener la

conclusion de que la realizacion del enlace contribuye a incrementar la velocidad de lectura.

Tabla 136. Comparacion sobre la duracion articulada de la secuencia "la avenida"

L i Duracion de la secuencia Mann-
Realizacion ~ Numero de )
Enlace - : - - Whitney
del enlace  participantes  Media Minimo Maximo Sig. ()
ig.

0,004

La Si 19 0,72 0,51 1,07
avenida No 21 0,9538 0,61 1,6

3.5.3 Fenomenos de vacilacion en la lectura

Ademas de los analisis cuantitativos sobre la velocidad, también nos interesa detectar
si existen en la lectura fenémenos de vacilacion como pausas, autocorrecciones y repeticiones,
que son parametros clave para determinar el nivel de fluidez (Riggenbach, 1991). A través de
escuchar las grabaciones y observar el oscilograma y el espectrograma, nos damos cuenta de
que la produccion de pausa constituye una caracteristica destacada de la articulacion sin enlace,
mientras que en muy pocos casos se detectan repeticiones y autocorrecciones. Las pausas se
producen en todos los tipos de enlaces estudiados, tal y como muestran las siguientes figuras:
pausa producida entre el final consonantico y el principio vocalico (C6), pausa producida entre
consonantes homogéneas (C6), pausa entre dos vocales consecutivas que pueden formar
diptongo (C12), pausa entre dos vocales abiertas que pueden formar hiato (C11), pausa entre

secuencia vocalica (C16) y pausa producida entre vocales homogéneas (B12).
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Figura 9. Pausa entre encadenamiento de consonante y vocal (B16)
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Figura 13. Pausa entre sinalefa de vocales homogéneas (B12)

4. La relacion entre la percepcion del enlace y la realizacion del enlace

En los apartados anteriores, hemos terminado el analisis de los errores del enlace en el
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dictado y la realizacion del enlace en la lectura en voz alta, por eso mismo, este apartado esta
destinado a estudiar si existe relacion entre ambos. A través de la prueba de correlacion,
intentamos conocer si aumenta la posibilidad de que la tasa de errores sea menor entre quienes
suelen realizar el enlace, o sea, si es mas facil la discriminacion 1éxica para quienes pronuncian
con enlace a menudo. Cabe volver a sefialar que, como algunas muestras no presentan una
distribucion normal, elegimos el coeficiente de correlacion de Spearman (Moreno Gonzalez,
2008: 168) para todas las comparaciones. En primer lugar, llevamos a cabo la prueba de
correlacion en los errores y la realizacion del enlace, los errores y la realizacion del
encadenamiento, asi como los errores y la realizacion de la sinalefa. Los resultados se muestran

en la siguiente tabla:

Tabla 137. Resultados de correlacion de Spearman entre los errores y la realizacion de enlace,

encadenamiento y sinalefa

Variable comparada Coeficiente de Spearman Sig. (p)
Errores totales del enlace -
. - 0,648 0,000
Realizacion total del enlace
Errores totales del encadenamiento -
. ) - 0,546 0,000
Realizacion total del encadenamiento
Errores totales de la sinalefa -
-0,568 0,000

Realizacion total de la sinalefa

Seglin los valores, existe una asociacion negativa en las tres parejas de variables, puesto
que todos los coeficientes son inferiores a 0. En el primer caso, se establece un nivel de
correlacioén buena con el valor -0,648. Por lo que, en gran medida, cuantos mas enlaces realizan
los participantes, menos errores relativos al enlace cometen, y viceversa. En los casos del
encadenamiento total y la sinalefa total, se establece un nivel de correlacion moderada con valores
entre -0,4 y -0,6. Esto también supone que la posibilidad de cometer errores relativos al
encadenamiento y a la sinalefa es significativamente menor para quienes realizan el
encadenamiento y la sinalefa. Al analizar la significacion, todos los valores son de 0,000, por lo

que se cumple que sea menor de 0,05, lo que indica que la correlacion que se ha establecido (buena
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y moderada) es muy probablemente cierta. Por tanto, confirmamos que existe una fuerte correlacion

en todas las parejas de variables, también la mostramos a través del siguiente grafico:
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Grafico 32. Diagrama de dispersion de errores y realizacion de enlace, encadenamiento

y sinalefa

De mismo modo, pasamos a estudiar si existe correlacion entre los errores y la realizacion

de los seis subtipos: el encadenamiento entre consonante y vocal, el encadenamiento de

consonantes homogéneas, la sinalefa con diptongo, la sinalefa con hiato, la sinalefa de tres

vocales y la sinalefa de vocales homogéneas. Igualmente, aprovechamos el coeficiente de

correlacion de Spearman (Moreno Gonzalez, 2008: 168), puesto que algunas muestras no

cuentan con distribucion normal. Los resultados se muestran en la siguiente tabla:

Tabla 138. Correlacion entre los errores y la realizacion de los seis subtipos de enlace

Coeficiente de

Variable comparada Sig. (p)
Spearman
Errores del encadenamiento CV -
. . - 0,550 0,000
Realizacion del encadenamiento CV
Errores del encadenamiento CC -
., ) 1,77 0,273
Realizacion del encadenamiento CC
Errores de la sinalefa con diptongo -
-0,393 0,012

Realizacion de la sinalefa con diptongo
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Errores de la sinalefa con hiato -

o ] ) - 0,492 0,001
Realizacion de la sinalefa con hiato
Errores de la sinalefa de tres vocales-
o ] 1,76 0,278
Realizacion de la sinalefa de tres vocales
Errores de la sinalefa de VV -
- 0,492 0,001

Realizacion de la sinalefa de VV

Tal y como muestran los valores, existe una asociacion negativa y moderada entre los
errores y la realizacion en los casos del encadenamiento entre consonante y vocal, la sinalefa
con hiato y la sinalefa de vocales homogéneas, con coeficientes respectivos de - 0,550, - 0,492
y - 0,492. En cuanto a la sinalefa con diptongo, la correlacion también es negativa pero baja,
con el valor de - 0,393. Ademas, en estos cuatro subtipos de enlace, todos los valores p son
menores de 0,05, lo que indica que la correlaciéon moderada o baja que se ha establecido es muy
probablemente cierta. Por lo que, confirmamos en gran medida que los participantes que
realizan mas enlaces de estos subtipos también cometen menos errores relativos a estos enlaces,
y viceversa. Sin embargo, en cuanto al encadenamiento de consonantes homogéneas y la sinalefa
de tres vocales, no podemos obtener tal conclusion. El coeficiente supone que la correlacion es
positiva y minima, mientras que con el valor p mayor de 0,05, se acepta la hipotesis nula de que no
existe correlacion lineal entre las variables comparadas. A continuacién, mostramos las relaciones
de todos los casos a través del grafico de dispersion. Para que los puntos se presenten con mas

claridad, dividimos los seis casos en dos graficos:
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Grafico 33. Diagrama de dispersion de errores y realizacion de encadenamiento CV,
encadenamiento CC y sinalefa con diptongo

Segun el diagrama de dispersion, se puede observar la correlacion lineal entre los errores
y la realizacion del encadenamiento entre consonante y vocal y de la sinalefa con diptongo. En
cuanto al encadenamiento de consonantes homogéneas, se muestran pocos puntos, puesto que
solo existen dos combinaciones de este subtipo en el texto original, por lo que muchos datos
coinciden. Tal vez sea ésta la causa por la que no se presenta la correlacion lineal. Por tanto, la
asociacion entre los errores y la realizacion del encadenamiento de consonantes homogéneas

requiere verificarse con mas datos.
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Grafico 34. Diagrama de dispersion de errores y realizacion de sinalefa con hiato,
sinalefa de tres vocales y sinalefa de vocales homogéneas

En cuanto a la sinalefa con hiato, sinalefa de vocales homogéneas y sinalefa de tres vocales,
existe correlacion lineal entre los errores y la realizacion de los dos primeros casos, mientras
que, en el Ultimo, muchos puntos también coinciden debido a la poca cantidad de secuencias
de este tipo en el texto original. Por tanto, reiteramos que la conclusion de este caso queda

pendiente de ser confirmada con més datos.

5. Discusion y conclusion

En este capitulo, hemos analizado los errores relativos al enlace en el dictado y la
realizacion del enlace en la lectura en voz alta, a través de andlisis estadisticos descriptivos y

comparaciones mediante pruebas. A la vista de las cifras, podriamos confirmar varias hipdtesis.

En cuanto a los errores cometidos por los participantes, destacan los relativos al
encadenamiento entre consonante y vocal, la sinalefa con diptongo y la sinalefa de tres vocales,
con porcentajes superiores al 50 % en el nivel B2 y mayores del 30 % en el nivel C1. El
encadenamiento de consonantes homogéneas es el enlace en el que cometen menos errores los
participantes de ambos niveles. Al comparar el grupo B2 y el Cl, se presentan diferencias
significativas en cuanto a los errores totales del enlace y en cuanto a los errores de todos los
subtipos de enlace, con la excepcion de la sinalefa con diptongo. Al comparar la tasa de errores
en torno al encadenamiento y a la sinalefa, la prueba T muestra que no existe mucha diferencia
entre estos dos tipos de enlace en ambos niveles y en conjunto. Ademads, de acuerdo con el
coeficiente de Pearson y el diagrama de dispersion, entre la tasa de los errores del
encadenamiento y la de los de la sinalefa, se establece un nivel de correlacion positiva y
significativa. Por ultimo, con los resultados del coeficiente de correlacion de Spearman, hemos
obtenido conclusiones de que la ensefanza del enlace (encadenamiento y sinalefa) por
profesores y la propia conciencia del enlace de estudiantes no consiguen contribuir a reducir
los errores relativos. En el estudio que lleva a cabo Uribe Guarin (2013: 85), también obtiene

conclusiones coincidentes de que la ensefianza explicita de la sinalefa y del encadenamiento
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no ha ayudado a mejorar la discriminacion léxica.

Con respecto a la realizacion del enlace en la lectura en voz alta, los participantes
pronuncian con enlace mas en los casos del encadenamiento de consonantes homogéneas, la
sinalefa con diptongo, la sinalefa con hiato y la sinalefa de tres vocales, con porcentajes
superiores al 50 % tanto en el nivel B2 como en CI1, mientras que solo una minoria de los
participantes ha realizado el encadenamiento entre consonante y vocal y la sinalefa de vocales
homogéneas en ambos niveles, con tasa de realizacion menor del 30 % y del 40 %
respectivamente. Si se comparan los dos niveles, los participantes de nivel C1 no mejoran
significativamente en cuanto a la realizacion de los seis subtipos de enlace frente a los de B2.
Al comparar la realizacion del encadenamiento y la sinalefa, existe correlacion positiva y
moderada y cierta discrepancia entre los dos, con diferencia de porcentaje cercano a un 30 %
en ambos niveles y en conjunto. Por ultimo, con los resultados del coeficiente de correlacion
de Spearman, hemos obtenido conclusiones de que la ensenanza del enlace (encadenamiento y
sinalefa) por profesores y la propia conciencia del enlace de estudiantes no consiguen contribuir
a aumentar los enlaces realizados. En cuanto a este resultado negativo entre la ensefianza y
conciencia del enlace y su realizacion, no consideramos que sea una conclusion extrafia. Por
un lado, aunque los hablantes reciban bastantes conocimientos relativos al enlace y sean muy
conscientes de este fenomeno, si ellos no practican o los profesores no exigen la realizacion,
tampoco pueden adquirir las costumbres de pronunciar las palabras con enlace. Por otro lado,
la conciencia y el dominio de ciertos conocimientos no garantizan que acierten a usarlos, sobre
todo, en la pronunciacion, sobre la que poseemos muchisimo menos control y de la que somos
menos conscientes en comparacion con la gramatica y el 1éxico. A pesar de esto, sostenemos
que, los docentes tienen que ensefiar y exigir la realizacion del enlace, sobre todo, prestar mas
atencion al encadenamiento entre consonante y vocal, que los estudiantes sinohablantes no
suelen enlazar. Ademas, consideramos que la ensefianza y la exigencia de la realizacion del
enlace por parte de profesores, asi como el estudio y la practica de la pronunciacion con enlace
por parte de estudiantes tienen que ser un proceso largo y progresivo que atraviese todo el

aprendizaje del espainol, con el fin de forjar una costumbre espontanea.
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Ademas, se observa una correlacion negativa y estadisticamente significativa entre los
errores cometidos y los enlaces realizados a partir de los resultados obtenidos con el coeficiente
de Spearman, asi que podemos afirmar que los participantes que realizan mas enlaces cometen
menos errores relativos, tanto en el caso del encadenamiento como en la sinalefa, y viceversa.
Asimismo, se observa una correlacion negativa y buena entre los errores cometidos y los
enlaces realizados del encadenamiento entre consonante y vocal, la sinalefa con hiato y la
sinalefa de vocales homogéneas; asi como una asociacion negativa y baja entre los errores y la
realizacion de la sinalefa con diptongo. En este tltimo caso, los resultados muestran que los
participantes que suelen realizar el enlace de este tipo no tienen mayores posibilidades de
cometer menos errores relativos, puesto que la correlacion es minima y no es lineal. Pero en
los demas, es mas facil la percepcion del enlace para quienes suelen realizar el enlace. Por tanto,
en el ambito de la ensenanza y el aprendizaje de la comprension auditiva o la comprension oral,
sostenemos que seria método 1til practicar la articulacion con enlace, puesto que la
discriminacion léxica resulta facil con tal de estar bien familiarizado con las palabras
resilabeadas. Tomamos como ejemplo una frase sencilla “;qué vas a hacer?” Si los estudiantes
no toman conciencia y se familiarizan con el enlace, es posible que no puedan entender al

instante las silabas sucesivas “qué-va-sa-cer”, que son las que realmente oyen.

En fin, aunque el enlace no atafia a las cuestiones de pronunciacion correcta, sostenemos
que constituye un factor relevante en cuanto al ritmo y a la fluidez en la produccioén oral. Con
el fin de mejorar en todo lo relativo al enlace entre palabras, a nuestro juicio, los estudiantes
tendrian que conocer expresamente todas las reglas de la combinacion y volcarse en la practica.
El desarrollo de esta costumbre puede fomentarse de manera progresiva. Seria razonable
empezar la practica con la lectura en voz alta, pronunciando con enlace, empezando por los
sintagmas, luego con las frases hasta concluir con los textos completos. Ademas, la imitacion
y la repeticion de didlogos de nativos, noticias transmitidas u otras muestras de lengua reales y
contextualizadas nos parecen también métodos utiles. Como el espafiol suena muy rapido, para
seguir el ritmo y alcanzar la velocidad del audio, los estudiantes se ven obligados a enlazar las

silabas fronterizas de palabras sucesivas. Asimismo, aprender canciones espafiolas constituye
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otro método motivador, ya que suelen aparecer muchos enlaces en las canciones para
reproducir las melodias. Al aprender una cancion espafiola, los estudiantes ya practican la

Interconexion consciente o inconscientemente.
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CAPITULO VI. ANALISIS DEL EXPERIMENTO DE FLUIDEZ

El analisis del cuestionario expuesto en el capitulo IV muestra que, entre los cinco
aspectos cualitativos que se evaliian en la produccion oral segin las instrucciones del MCER,
la fluidez constituye el aspecto peor dominado por los estudiantes sinohablantes del espafiol de
acuerdo con sus autoevaluaciones. Ademas, en el capitulo I, hemos estudiado la definicion y
las caracteristicas de la fluidez oral, hemos explorado los marcadores de falta de fluidez, y
hemos resumido las causas a las que se debe la falta de fluidez. En este capitulo, pasamos a
realizar un analisis de 42 grabaciones de mondlogos producidos por estudiantes sinohablantes
que llevan dos afios aprendiendo espainol, con el objetivo de estudiar los comportamientos de
estos estudiantes sinohablantes en torno a los pardmetros de la fluidez, tales como la pausa, la
autocorreccion y la repeticion, fendmenos relacionados con la vacilacion que son factores clave
para determinar el nivel de fluidez (Riggenbach, 1991). Asimismo, intentamos identificar los
factores lingiiisticos que propician la aparicion de los fendmenos mencionados a través de la

revision de las transcripciones de grabaciones.

1. Metodologia

1.1 El corpus de grabaciones y el perfil de los estudiantes

Para el andlisis sobre la fluidez, utilizamos un corpus que abarca 42 grabaciones de
monologos realizados por sendos estudiantes sinohablantes de espafiol que llevan dos afios
aprendiendo espafiol. La edad estd comprendida entre los 18 y los 21 afios. No se conoce su
nivel exacto respecto a los niveles comunes establecidos por el MCER, debido a no haber
participado en los exdmenes Dele o Siele. Sin embargo, son estudiantes que estan terminando
el segundo semestre del segundo curso, y encontramos los contenidos que se aprenden en los
primeros dos afnos. En el plan curricular para los cursos primero y segundo, llamado Programa
de enserianza para cursos basicos de las especialidades de lengua espaiiola en escuelas
superiores chinas (1998: 18-22), se presentan los contenidos de 1éxico, gramatica y funciones

que hay que dominar. Por ejemplo, en cuanto al verbo, los estudiantes de esta etapa aprenden
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la mayoria de los tiempos y modos verbales: presente, pretérito perfecto simple, pretérito
imperfecto, pretérito perfecto compuesto, pretérito pluscuamperfecto, futuro imperfecto, futuro
perfecto, condicional simple y condicional compuesto del indicativo; presente, pretérito
perfecto, pretérito imperfecto y pretérito pluscuamperfecto del subjuntivo; asi como imperativo
y formas no personales. Ademas, al final de este semestre, tiene lugar el examen oficial de
espanol del nivel 4 para los estudiantes universitarios chinos de la especialidad de Filologia
Hispanica (EEE-4), que corresponde al nivel B1 o B2, por eso, se estima que la mayoria de los

estudiantes de esta etapa posee un nivel de espafiol entre B1 y B2.

1.2 El objetivo de la investigacion

Respecto al concepto general de fluidez, estudiamos en el primer capitulo su definicion y
caracteristicas e identificamos los marcadores que pueden servir como parametros para medir
la fluidez, y también exploramos las causas a las que se pueden atribuir este concepto. En
cuanto a la fluidez de los estudiantes sinohablantes, siempre ha dado la impresion de ser escasa
a la hora de hablar espafiol. A partir de esta suposicion, realizamos un analisis descriptivo y
estadistico en torno a la fluidez de la produccion oral entre 42 estudiantes sinohablantes del
espanol que llevan dos afos estudiandolo. A través del andlisis de las grabaciones, pretendemos
estudiar las siguientes cuestiones:

1. Las pausas llenas y las pausas silenciosas, como fenomeno de vacilacion.

2. Las repeticiones, como fendomeno de vacilacion.

3. Las autocorrecciones, como fenomeno de vacilacion.

4. La comparacion entre estos tres fendémenos de vacilacion.

1.3 El procedimiento de analisis

1.3.1 La transcripcion y la etiquetacion

Para llevar a cabo el andlisis posterior, transcribimos todas las grabaciones de monologos
en texto (véase el anexo V). La transcripcion es mas bien una transliteracion, ya que no

aparecen las particularidades de pronunciacion, sino que se centra en la representacion de los
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rasgos distintivos de la oralidad: pausas, repeticiones y autocorrecciones. De esta manera, se
presentan de manera mas explicita los fendmenos de vacilacion, que constituyen el objeto
principal de estudio en este capitulo, asimismo, “saltan a la vista y adquieren el protagonismo
que merecen las peculiaridades de construccion propias de la oralidad” (Bajo Pérez, 2007: 504).

Para ello, utilizamos los siguientes signos, tomando como referencias los criterios de
transcripcion y etiquetados de textos de Briz y Grupo Val.Es.Co. (2002: 9-10) y del Corpus
Oral de Referencia de la Lengua Esparniola Contemporanea. Para evitar que la etiquetacion
impida la lectura fluida, marcamos las repeticiones y autocorrecciones con letras en subindice
y versalita en diple, y la duracion de las pausas silenciosas, entre paréntesis. Ademads, cabe
indicar que las incorrecciones gramaticales (fonicas, morfosintacticas y 1éxicas) no se marcan,
pues solo se deja constancia de las autocorrecciones, que se consideran obsticulos para la

fluidez.

Signos
(0,33)

fay/, 1o/, I/, lm/, /e/, /an/
<REPETICION SILABICA>
<REPETICION LEXICA>

<REPETICION DE EXPRESION>
<AUTOCORRECCION MORFOLOGICA>

<AUTOCORRECCION SINTACTICA>

<AUTOCORRECCION LEXICA>

0( )()

(RISAS)

Codificacion
Tiempo de pausa silenciosa en segundos (solo se marca la pausa
igual o mayor de 0,3 segundos).
Pausa llena mostrada por el Alfabeto Fonético Internacional*.
Repeticion silabica: pue pue puedo...
Repeticion 1éxica: para para para...

Repeticion de mas de una palabra: asi que asi que...

Autocorreccion de errores morfologicos, incluida la
autocorreccion fallida.
Autocorreccidon  de  errores  sintacticos, incluida la

autocorreccion fallida.

Autocorreccion en torno al 1éxico: ortografico, semantico, etc.,
incluida la autocorreccion fallida.

Fragmento pronunciado en un tono de voz mas bajo, proximo
al susurro.

Anotaciones pragmaticas que ofrecen informacion sobre las

circunstancias de la enunciacion.

[T3%¢ 1)

4 Aqui no hemos distinguido la duracion de las pausas llenas con la marca “:”, por ejemplo, los casos de /mmm/

0 /1:/ también se muestran con un fonema.
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(... Fragmento no transcrito o indescifrable

1.3.2 La seleccion de los elementos analizados

Como hemos mencionado en el capitulo I, los estudios anteriores proponen muchos
pardmetros diferentes tanto cuantitativos como cualitativos en torno a la fluidez, con los cuales
llevan a cabo el andlisis para evaluar la fluidez oral de los estudiantes que aprenden la segunda
lengua o la lengua extranjera. Entre todos los marcadores mencionados, seleccionamos los
siguientes elementos, que pasamos a estudiar cualitativa y cuantitativamente en los analisis
posteriores. Ademas, cabe indicar que solo tenemos en cuenta los fendémenos producidos de
manera intencional y que no cumplen objetivos funcionales (como la intensificacion).

PAUSAS SILENCIOSAS: basandose en el tiempo establecido para la pausa vacia en algunos
estudios, que adoptan la duracién de 2,5 s 0 3 s como la pausa minima que se marca (Goldman-
Eisler, 1968; Grosjean y Deschamps, 1972, 1973, 1975; Towell, 1987; Raupach, 1980; Towell
et al., 1996), también solo tomamos en consideracion las pausas silenciosas de no menos de 3
segundos. Al respecto, calculamos la frecuencia y la duracion. Debido al hecho de que las
muestras de habla no son de igual longitud, ademas de contar las pausas totales, también se
calcula el nimero promedio de pausas por 60 segundos y por 100 palabras. Para detectar las
pausas silenciosas, utilizamos la anotacion automatica del silencio del software Praat, con el
fin de etiquetar las pausas vacias iguales o superiores a 300 milisegundos (véase el Anexo V).

PAUSAS LLENAS: pausas con fonaciones como /a/, /a/, /ay/, /e/ y /m/. Aqui las mostramos
con el Alfabeto Fonético Internacional. Igualmente, calculamos su frecuencia mostrada en
numero por 60 segundos y por 100 palabras a partir de contar las pausas llenas totales, de nuevo
debido al hecho de que las muestras del habla no son de igual longitud.

REPETICION: aparicion sucesiva en el discurso de los mismos segmentos exactamente
iguales en forma y funcion. Se trata de uno de los fendmenos cuantitativa y cualitativamente
mas importantes del discurso oral (Agudo, 2000). De acuerdo con la extension de repeticion,
marcamos respectivamente repeticiones silabicas, repeticiones Iéxicas (de una palabra entera)

y repeticiones de expresion (de mas de una palabra). Al respecto, calculamos la frecuencia
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promedio por 60 segundos y por 100 palabras, ademds de contar las todas producidas en los
monodlogos.

AUTOCORRECCION: correccion realizada por los hablantes mismos en el discurso. La
clasificamos segun los elementos corregidos en tres grupos: autocorreccion léxica en los
aspectos graficos, fonético-fonoldgicos y semanticos, autocorreccion morfologica en cuanto a
la flexion nominal y la conjugacion verbal, autocorreccion sintactica tanto en torno al orden
como en torno a las construcciones. Al respecto, calculamos la frecuencia promedio por 60
segundos y por 100 palabras, en relacion a estos tres tipos de autocorrecciones a partir de las
autocorrecciones totales contadas en los monologos.

VELOCIDAD DE HABLA*: también denominada en “tasa de habla” o “ratio de habla” en
algunos estudios redactados en espaiol. Se calcula adoptando el método de Riggenbach (1991):
el nimero total de silabas producidas en una muestra de discurso se dividi6 por la cantidad de
tiempo total para producir la muestra del habla (incluido el tiempo de pausa) expresado en
segundos, el nimero obtenido se multiplica por sesenta para dar una cifra final expresada en
silabas por minuto. Con la misma férmula, también calculamos la velocidad de habla mostrada

en palabras por minuto.

1.3.3 El analisis

Para todos los elementos seleccionados, llevamos a cabo tanto analisis cuantitativos como
cualitativos. Para la evaluacion cuantitativa sobre los datos recogidos de las transcripciones,
volvemos a recurrir al software estadistico SPSS, aprovechando el andlisis estadistico-
descriptivo para calcular la frecuencia y el porcentaje de todos los elementos mencionados, y

algunas pruebas estadisticas: prueba de rangos con signo de Wilcoxon para dos muestras

45 Este concepto, aunque pueda recibir el mismo nombre, varia mucho en cuanto a su célculo en los estudios
anteriores. Ademas del calculo de silabas y palabras, Cucchiarini et al. (2002) calculan la velocidad de habla
mostrada en nimero de fonemas dividido por tiempo total, que también constituye un parametro relacionado con
la percepcion de fluidez (r=0,57 entre 28 estudiantes del nivel inicial, =0,37 entre 29 estudiantes del nivel

intermedio).
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relacionadas, coeficiente de correlacion de Spearman (Moreno Gonzalez, 2008). Ademas,
después de obtener los resultados, intentamos llevar a cabo una comparacién con algunos
estudios que también analizan de manera cuantitativa estos elementos relativos a la fluidez,
con el fin de conocer la situacion de los estudiantes de otras nacionalidades en torno a la fluidez
y conseguir una comprension mas explicita sobre nuestro célculo estadistico.

Para el andlisis cualitativo, describimos los fenomenos de vacilacion producidos en el
discurso e intentamos analizar los factores a los que se puede atribuir esa vacilacién con
algunos ejemplos. Por ejemplo, en el caso de las pausas llenas y silenciosas, en lugar de adoptar
la distincion recomendada en muchos estudios entre pausas de planificacion, pausas
articulatorias, pausas de respiracion, pausas que cumplen funciones retdricas e interrupciones
en el flujo del discurso (e.g.: Deese, 1980), solo resumimos los factores 1éxicos, morfologicos,
estratégicos y sintacticos, y los presentamos con ejemplos, tal y como clasifica Cenoz (2000:
61) en su estudio. Y es que compartimos la idea de Hilton (2009: 648) de que es
extremadamente dificil asignar una sola funcion para cada pausa a través de la mera escucha
del audio, debido a que cualquier vacilacion individual puede cumplir més de una funcion

(Rochester, 1973).

2. Analisis del corpus

2.1 Datos basicos del corpus

En las 42 grabaciones, hemos realizado estadisticas basicas en torno a la duracion de habla,
el nimero de silabas y palabras. Los resultados se muestran en el siguiente grafico, en el que
el eje horizontal presenta la duracién del habla expresada en segundos, mientras que el eje
vertical representa el numero de palabras y de silabas (incluidas las silabas y palabras repetidas).
De esta manera, cada punto, que corresponde a cada hablante, puede exhibir de manera

explicita estos conceptos basicos de cada grabacion.
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Grafico 35. Duracion del habla y nimero de palabras y silabas de las grabaciones

En el grafico, se observa que la duracion del habla y el nimero total de palabras y silabas
(incluidas las repetidas) varian mucho entre las grabaciones. Con el fin de obtener una vision
mas precisa e integral sobre las muestras, calculamos respectivamente la media, el minimo y

el maximo, tal y como muestra la siguiente tabla:

Tabla 139. Duracion de habla y nimero de silabas y palabras de las grabaciones

Concepto Media Minimo Maximo
Duracion de habla (s) 85,31 44 169
Numero de palabras 110,05 42 189
Numero de silabas 204,1 84 356

Los resultados muestran que la duracion de las grabaciones cuenta con un rango que va
entre 44 y 169 segundos, con la media de 85,31 segundos, mientras que el nimero de palabras
varia desde 42 hasta 189, y oscila entre 84 y 356, en el caso de las silabas.

A partir de estas cifras, calculamos la velocidad del habla. Sin embargo, como estas
muestras del habla no poseen igual longitud, seria mejor calcular la frecuencia en los siguientes
analisis en términos de “frecuencia por 60 segundos” y “frecuencia por 100 palabras”
basandose en el numero total del objeto de estudio. En cuanto a la velocidad del habla, muchos

estudios anteriores sostienen que constituye un parametro frecuentemente usado para medir y
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cuantificar la fluidez y confirman que se puede lograr mayor fluidez con habla mas rapida
(Cucchiarini et al., 2002; Jong et al., 2012; Kormos y Danes 2004; Segalowitz y Freed, 2004;
Segalowitz, 2010; Towell et al. 1996). Sin embargo, existen algunas variantes dependiendo de
si se calcula excluyendo o no las discontinuidades, tales como pausas, autocorrecciones y
fragmentos indescifrables, asi como atendiendo al nimero de palabras o silabas por minuto, o
al nimero de fonemas. Aqui como tampoco nos vemos exentos del cédlculo de esta medida,
calculamos la velocidad del habla como el nimero tanto de silabas como de palabras
incluyendo las discontinuidades por 60 segundos. Los resultados estadisticos se muestran en la

siguiente tabla:

Tabla 140. Velocidad del habla

Silabas por 60 segundos Palabras por 60 segundos
Velocidad del habla Media Minimo Maximo Media Minimo Maximo
144,66 89,68 211,36 77,89 45 120

Tal y como se aprecia en la tabla, cuando se calcula la velocidad del habla con el nimero
de silabas, la cifra obtenida oscila entre 89,68 y 211,36 silabas por 60 segundos, con la media
de 144,66. Si se atiende al nimero de palabras, el intervalo se establece entre 45 y 120 palabras
por 60 segundos, con un promedio de 77,89 palabras. A continuacidn, se muestra en el siguiente

trafico la frecuencia de silabas y palabras producidas por 60 segundos de todos los estudiantes:
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Grafico 36. Velocidad de habla de todos los hablantes

2.2 Analisis de la pausa

Las pausas constituyen un parametro imprescindible para medir la fluidez, como se ha
explicado en el primer capitulo, y se pueden clasificar en pausas llenas y pausas silenciosas,
dependiendo de si existe o no fonacién. En el andlisis de pausas, por un lado, estudiamos
cuantitativamente la frecuencia de los dos tipos de pausas y la duracion de pausas silenciosas
superiores a 0,3 segundos; por otro lado, exploramos analiticamente las causas a las que se
pueden atribuir las pausas producidas por los hablantes. Cabe volver a indicar que solo se toman
como objeto de estudio las pausas de vacilacion, es decir, aquellas cuya produccién no es

intencionada y que no cumplen funcién gramatical.

2.2.1 Estadisticas de las pausas llenas

Las pausas llenas pueden ser clasificadas en 1éxicas y no 1éxicas. Pero en nuestra revision
de las transcripciones, no hemos identificado palabras que estén despojadas de su valor 1éxico
y cumplan funciones de vacilacion. Por el contrario, hemos encontrado numerosas pausas
llenas no léxicas, algunas de las cuales se utilizan para obtener tiempo destinado a la

planificacion, otras parecen muletillas de los hablantes. Los sonidos producidos por los

265



estudiantes sinohablantes como pausas llenas son: /on/, /o/, /a/, /m/ y /e/, entre los cuales destaca
el primero. Ademas, estas pausas llenas suelen aparecer como un sonido articulado de manera
alargada (como /on:/, /a:/), o como un sonido producido varias veces sucesivamente con
duracién normal (como /on/ /ay/ /oy/). En cuanto a su frecuencia, en total, se detectan 546
pausas llenas en las muestras del habla recogidas. Todos los hablantes las han producido (todas
ellas), como minimo, 2 veces. A continuacion, mostramos en el siguiente grafico la frecuencia
de las pausas llenas por 60 segundos y por 100 palabras en lugar del numero total debido a la
longitud desigual de las grabaciones. Se puede observar que el nimero difiere en gran medida
entre los hablantes, algunos las producen muy a menudo (P20, P40), con la frecuencia por
encima de 30 veces por 100 palabras y de 15 veces por 60 segundos, mientras que otros realizan
muy pocas pausas llenas (P1, P18, P31, P39), con una frecuencia no superior a 4 tanto por 60

segundos como por 100 palabras.
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Grafico 37. Frecuencia de pausas llenas por 60 segundos y por 100 palabras

Igualmente, calculamos la media, el minimo y el méximo de todas las muestras del habla.
Los resultados se muestran en la siguiente tabla: en promedio, las pausas llenas aparecen unas

9 veces por 60 segundos, y cerca de 13 veces por 100 palabras.

Tabla 141. Frecuencia de pausas llenas

Concepto Frecuencia por 60 segundos Frecuencia por 100 palabras
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Media Minimo Maximo Media Minimo Maximo
Pausas llenas 9,12 1,2 18,16 12,78 1,31 36,11

2.2.2 Estadisticas de las pausas silenciosas

2.2.2.1 Frecuencia de las pausas silenciosas

En las trascripciones, también marcamos las pausas silenciosas superiores a 3 segundos,
tomando como referencia el tiempo establecido por algunos estudios anteriores para la pausa
vacia, que adoptan la duracion de 2,5 s 0 3 s como la pausa minima que se marca (Goldman-
Eisler, 1968; Grosjean y Deschamps, 1972, 1973, 1975; Towell, 1987; Raupach, 1980, 1984;
Towell et al., 1996). Ademas, cabe indicar que las pausas silenciosas producidas detras de una
oracion o una expresion que cuenta con significado completo (graficamente, antes de coma y
punto), no las registramos. Igualmente, debido al hecho de que las muestras del habla no sean
de igual longitud, no se cuentan las pausas totales, sino que se calcula el nimero promedio de
pausas por 60 segundos y por 100 palabras. Los resultados de todos los estudiantes se muestran

en el siguiente grafico:
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Grafico 38. Frecuencia de pausas silenciosas por 60 segundos y por 100 palabras de todas
las grabaciones
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Tal y como muestra el grafico, la frecuencia de pausas silenciosas varia entre los
estudiantes, algunos (P1, P14) las producen no mas de 5 veces por 60 segundos y por 100
palabras, mientras que en algunas grabaciones (P3, P21, P26, P28, P36, P40), destacan mucho
los fenémenos de pausas vacias, con la frecuencia superior a 30 por 100 palabras. Ademas,
calculamos la frecuencia medio y el rango, cuyos resultados se pueden apreciar en la siguiente
tabla. Entre todas las 42 grabaciones, las pausas silenciosas se producen cerca de 14 veces por
60 segundos y unas 19 veces por 100 palabras en promedio. Asimismo, el rango de la

frecuencia es entre 3,53 y 35,45 por 60 segundos y entre 3,96 y 39,68 por 100 palabras.

Tabla 142. Frecuencia de pausas silenciosas por 60 segundos y por 100 palabras

Frecuencia por 60 segundos Frecuencia por 100 palabras

Concepto - — — : = PR
Media Minimo Maximo Media Minimo Maximo

Pausas silenciosas 13,96 3,53 35,45 19,42 3,96 39,68

2.2.2.2 Duracion de las pausas silenciosas

A partir de todas las pausas silenciosas, del total de palabras y de la duracion total de todas
las grabaciones, calculamos la duracion total de las pausas silenciosas producidas por todos los
hablantes en términos de tiempo por 60 segundos y por 100 palabras, en lugar de atender a la
duracion total (debido a la diferente longitud de las grabaciones). Los resultados se muestran

en el siguiente grafico:
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Grafico 39. Duracion total de pausas silenciosas por 60 segundos y por 100 palabras de
todas las grabaciones

En el grafico, se observa que, entre las distintas grabaciones, existe una enorme diferencia
en cuanto a la duracion de las pausas silenciosas. Junto con las estadisticas mostradas en la
siguiente tabla, podemos apreciar que la duracién de las pausas silenciosas (suma de las
superiores a 3 segundos) producidas en algunas grabaciones (P3, P20, P36, P40) alcanza los
25 segundos dentro de la longitud de 100 palabras, con el maximo de 37,14 s (P20); y en
algunas grabaciones (P19, P24, P26, P36), la duracion llega a 15 s dentro del discurso de 60 s,
con el maximo de 22,36 s (P19). Por el contrario, algunos estudiantes (P1, P7, P14) producen
menos pausas silenciosas y su duracion total es menos de 5 segundos dentro del discurso de 60
segundos o de 100 palabras. Por ltimo, la media calculada es 9,35 por discurso de 60 segundos

y 13,25 por discurso de 100 palabras.

Tabla 143. Duracidn total de pausas silenciosas por 60 segundos y por 100 palabras

Duracion por 60 segundos  Duracion por 100 palabras

Concepto - — — ; P -
Media Minimo Maximo Media Minimo Maximo

Pausas silenciosas (s) 9,35 2,6 22,36 13,25 2,89 37,14
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2.2.2.3 Distribucion y duracion media de las pausas silenciosas

Entre todas las pausas silenciosas detectadas, el rango de duracion abarca entre 0,3
(tiempo minimo desde el que se ha marcado) y 4,17 segundos. La mayoria es inferiora 1 s, con
un porcentaje de cerca del 87 %, un 11 % de las pausas silenciosas producidas es igual o mayor
de 1 s, pero no supera 2 s; las restantes superiores a 2 s son muy pocas, tal y como muestra el

siguiente grafico:

9 4
1,11% 0,49%
-

90
11,07%

710
87,33%
'

=0,3<P<1 =1<P<?2 "2<P<3 pP=3

Grafico 40. Distribucion de duraciéon de pausas silenciosas

Ademas, calculamos la media de las pausas silenciosas producidas por cada hablante, que
es la duracion total dividida por la frecuencia. Tal y como muestran los resultados en el
siguiente grafico, no existe mucha diferencia en cuanto a la media entre todos los hablantes,

aunque destaquen algunos (P11, P20, P24), los cuales producen pausas mas largas, con una

media superior a 0,9 segundos.
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Grafico 41. Duracion media de pausas silenciosas de todos los hablantes

Duracion media de pausas silenciosas

En total, la duracion media entre todas las pausas silenciosas producidas en las 42

grabaciones es 0,66 s, y el rango vacila entre 0,44 s (P34) y 1,04 s (P20).

Tabla 144. Duracion media de pausas silenciosas

Concepto Media  Minimo Maximo
Pausas silenciosas (s) 0,66 0,44 1,04

2.2.3 Analisis de los factores de pausas

Como hemos explicado en el apartado 1.2 del capitulo I, el proceso psicolingiiistico de la
produccion oral abarca tres etapas: fijar el contenido que se quiere transmitir en cuanto al
agente, tema, accion y otros aspectos, realizar la codificacion gramatical y fonoldgica, asi como
llevar a cabo la articulacion. Esto implica muchas tareas concretas en el momento de la
produccién espontanea, tales como la planificacion de los contenidos del habla, la seleccion
léxica, la determinacion de las estructuras funcionales, la asignacion léxica, la flexion
morfoldgica del 1éxico en torno a varias categorias gramaticales, la seleccion de marcos de
planificacion del nivel posicional con los formantes gramaticales correspondientes, la

asignacion de la estructura segmental y prosddica a las palabras, asi como la interpretacion y

271



asentamiento de la informacion de los nodos (Garrett, 1984). Por tanto, cuando los hablantes
vacilan frente a tantas decisiones que tienen que tomar, aparecen las pausas tanto llenas como
silenciosas, con el fin de mantener el turno de produccioén y para organizar y elaborar todo lo
mencionado en la mente. En el andlisis, a través de la revision de las transcripciones, buscamos
ejemplos de pausas correspondientes a estos factores que las ocasionan, y las clasificamos en
varios grupos: “pausas por 1éxico”, que se producen con el fin de obtener mas tiempo en la
busqueda léxica” (Torras, 1997: 197); “pausas por morfologia”, que aparecen por realizar la
flexion morfoldgica en cuanto al género, nlimero, persona, tiempo y modo; “pausa por sintaxis”,
que se produce por considerar las distintas unidades sintacticas: las clases de palabras, los
grupos sintacticos, las funciones y las oraciones; “pausa estratégica”, que suele situarse antes
de la emision de un constituyente con el fin de obtener tiempo para poder planear los contenidos

siguientes.

En el caso de las pausas llenas, sostenemos que la mayoria se produce como “pausa
estratégica”, a fin de poder planificar lo que se va a decir a continuacion (P8, P17), sobre todo,
cuando estan situadas antes de la emision de una frase. Ademas de seleccionar los contenidos,
los hablantes también utilizan pausas llenas para obtener tiempo para organizar o construir la

frase (P24, P16), tal y como se aprecia en los siguientes ejemplos:

- /an//ay/ /ay/ Creo que /m/ es /ay/ interesante, pero casado. (P8)
- Me gusta escuchar cancion, /ay/ /ay/ por ejemplo, cuando estoy corriendo /m/. (P17)
- el lugar /ay/ el lugar al mas quiero /ay/ ir es Hainan. (P24)

- hay una /ay/ yo solo sé una norteamericano. (P16)

Asimismo, también se pueden encontrar ejemplos de pausas llenas que se pueden atribuir
a busquedas Iéxicas concretas. Por ejemplo, se realizan pausas llenas para buscar en la mente
una palabra que no se recupere automaticamente para el output, como recorrer en el ejemplo
P4 y componer en el P17; o para seleccionar una palabra semanticamente mas adecuada o
precisa, como la opcidn entre hablar-mencionar en el ejemplo P16 y entre ver-saber en el

ejemplo P25; asi como para conformar una voz cuya formacidn se resiste, como co-comer-
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comercial en el ejemplo P28 y chi-china en el P2, aunque finalmente hayan producido el 1éxico

incorrecto.

me gusta me gusta /m/ recorrer en en en el parque. (P4)

- los fans /a/ /a/ compone componen /en/ unas canciones sobre el gru grupo para ayu
ayu para apoyar. (P17)

- como estamos hablando de la musica, no podemos evitar /a/ habla mencionar las
estrellas en esta area. (P16)

- por un viaje, podemos /a/ ver /a/ saber las las otras personas que viven también viven
en el mismo cielo azul. (P25)

- me gusta ver las /m/ las las co /m/ las comer /m/ comercial entre China y y otros otros

paises. (P28)

mi madre también /ay/ es profesora, /an/ enseria /ay/ chi enseria china. (P2)

Ademas, también se producen pausas llenas a fin de obtener tiempo destinado a realizar
la flexion morfoldgica. Algunos estudiantes las realizan antes de la conjugacion verbal, con el
fin de procesar, por ejemplo, la flexion en torno al nimero y persona: de-debe-debemos (P3),
al tiempo: vivi-vivia (P34). Ademads, algunas pausas llenas aparecen al pensar o seleccionar los
morfos flexivos de género, por ejemplo, del articulo: /a-al (P7), del sustantivo: profesor-

profesora (P2).

me parece que como un profesor /ay/ de /an/ debe debe debe /a/ debemos esta esta
llenas estar llenas de amor por los estudiantes. (P3)

- Cuando yo era muy pequerio, /e/ vivi /ag/ vivia con mis abuelos en el campo. (P34)

- sededicaran dedicaran a la /ay/ al comercio exterior. (P7)

- Quiero /ay/ quiero /ay/ quiero ser profesor /a/ profesora /a1/ de espaiiol en el fruto.

(P2)

Curiosamente, no hemos detectado muchas pausas llenas producidas al escoger entre
indicativo y subjuntivo, eleccién que se suele considerar como una de las mayores dificultades

en el aprendizaje de la lengua, ni al realizar la conjugacion. La causa puede ser que el verbo
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“ser” es el mas usual y el mejor dominado, tal y como muestran los primeros cuatro ejemplos.
Pero en los ejemplos P4 y P6, aunque no se realizan pausas llenas, si producen otros fenomenos
de vacilacion antes del verbo, pero no podemos deducir si es por la eleccion del modo o por la

conjugacion del verbo.

- Medeseo que w,61) /2/ mi futura 7 futura w4s /ay/ trabajo sea /ay/ profesor. (P3)

- Ojala sea sea sea cierto. (P7)

- Cualquiera que sea mi profesion en el futuro, hoy tengo que estudiar con voluntad y
alentar mi suenio. (P9)

- Y por supuesto, espero que mi salario sea mayor. (P12)

- Cuando cuando me retire, /211/ /21/ me gusta me gusta /m/ recorrer en en en el parque.
(P4)

- Y ojala y ojala /m/ y y ojald @6 pueda lle 37 pueda llegar a ser una profesora

universitaria cuando .8 gradue (1,17 me gradue de de doctorado. (P6)

Asimismo, nos damos cuenta de que muchos estudiantes parecen estar acostumbrados a
realizar pausas llenas consciente o inconscientemente. Estos sonidos producidos
automaticamente parecen muletillas propias de los hablantes. Segiin Vigara (1980/1992), las
muletillas se definen como “apoyaturas coloquiales que pierden su significado original, su uso
es inconsciente y casi automatico”. Las muletillas clasificadas en “muletillas procesadoras”
(como mmm, eh) cumplen la funcidon de proporcionar tiempo para que el hablante planifique
mentalmente el discurso (Vigara, 1980; Porroche Ballesteros, 2009; Hernando Cuadrado,
1994). De modo similar a las pausas llenas estratégicas, se pueden utilizar para mantener la

continuidad del discurso. Por ejemplo, algunos suelen producir sonidos al iniciar una frase:

- /3/ Después de graduarme, quiero ser funcionario en mi ciudad natal. (P1)
- /ay/ Ultimamente, he visto muchas peliculas como la Carta de amor. /m/ Fui a ver con

Javier. (P31)

Por ultimo, algunas pausas llenas también pueden considerarse interjecciones propias,
aunque sean pocas en este caso. Segun Wilkins (1992), la interjeccion consiste en una forma
léxica convencional (a veces una frase) que convencionalmente constituye un enunciado por si

mismo y no entra en construcciones con otras clases de palabras. Se caracteriza por la vaguedad
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semantica en comparacion con los otros mecanismos lingiiisticos (Cuevas Alonso y Fernandez
Gallo, 2003: 257). Y segun Quirk, Greenbaum, Leech y Svartvik (1972: 413), son “palabras
puramente emotivas que no tienen contenido referencial.” Por ejemplo, se produce una
interjeccion de suspiro en el ejemplo P27: /h/, porque, tal vez, el hablante encuentra muy dificil
de construir frases completas o no sabe lo que va a decir. En el P40, se utiliza interjeccion para
expresar la sorpresa: /a/ (ah), ya que el hablante descubre que se ha equivocado en su propio

género inesperadamente.

-y nosotros nosotros via viajamos por la pro la provincia Jiangsu, /a/ /s/ 'y /h/ en
realidad, en realidad, el viaje es /an/ /an/ du duro tres o cuatro dias. (P27)
- cuando soy nifio /a/ nifia mis mis padres /an/ /an/ /an/ /an/ son ocupados, no no pueden

acompariarme. (P40)

En cuanto a las pausas silenciosas, igualmente, aparecen en su mayoria para planear y
organizar los contenidos que se van a decir, sobre todo, las pausas mas largas con duracion de

mas de 1 segundo, tal como muestran los siguientes ejemplos:

- Jay/ (1,48) /ay/ Cualquiera que sea mi profesion en el futuro, hoy tengo que estudiar
con voluntad y alentar mi suerio. (P9)

- Esuna es una ciudad muy hermosa. /a1/ (3,14) Porque me quiero quiero tomar muchas
fotos bonitas con falda. (P24)

- Qingdao es una ciudad /ay/ internacional /an/ con con una economia desarrollada

desarrollada. /an/ (2,36) /an/ Pero prefiero /ay/ el ambiente alli. (P30)

Ademas, algunas pausas silenciosas son producidas a fin de obtener tiempo para escoger

la voz o voces adecuadas (P3) o para intentar recuperar su forma exacta (P40), por ejemplo:

- también /an/ deber deber tener bueno (1,32) cualidad buena calidad. (P3)

- me ayuda /an/ /an/ en los tareas /a1/ (0,9) /a1/ (0,34) domasti (0,4) domastico. (P40)

Asimismo, se encuentran muchas pausas silenciosas que son utilizadas para procesar las
flexiones morfologicas. Por un lado, muchos estudiantes tardan bastante tiempo en conjugar

los verbos, es decir, por ejemplo, a la hora de asignar los morfos flexivos de persona y nimero,
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o de tiempo y modo, como en el ejemplo P33: crecio y convirtio y en el ejemplo P38-1: veiamos
y montdabamos; la determinacion del morfo de persona y nimero en el P36: vivia-viviamos; y
la conjugacion de formas impersonales en el ejemplo P24: encen-encendida y en el ejemplo
P6: siguiendo y estudiando. Por otro lado, algunas pausas silenciosas estan destinadas a realizar
la flexion nominal: por ejemplo, para escoger el morfo flexivo de género del participio

relacionado en P19, o el cambio de género del articulo en el ejemplo P38-2: al-a la.

- Enfin (risas) en fin la pelicula (0,47) /an/ cuenta principalmente como una ninia (0,39)
crecio y (0,5) se convirtio independiente. (P33)

- Cuando era nifio, /a1/ mis abuelos y yo (1,22) /on/ vivia (0,65) vivia (0,42) /ay/
viviamos en campo. (P36)

- Y cuando éramos ninos, siempre (0,47) veiamos la television juntos y mon (0,4)
montabamos la bicicleta por por el campo campo. (P38-1)

- Pero es una pena que el catedral de norte (4,17) se encen encendida. (P24)

- por eso, /ay/ todavia necesito siguien siguiendo (0,4) es (0,94) estudiando espariol.
(P6)

- Su su musica es muy /an/ popular, y pero /an/ /an/ es relaciona (0,38) do relacionada
con /an/ muchas cosas. (P19)

- desde el segundario hacia /ay/ a al (0,37) a la universidad. (P38-2)

2.3 Analisis de la repeticion

La repeticion también consiste en un destacado fenomeno de vacilacion que afecta a la
fluidez. Muchos estudios relativos han tenido en cuenta este concepto, calculando la frecuencia
de la repeticion cada 100 palabras o en una unidad de tiempo determinada. En este apartado
destinado al andlisis de la repeticion, en primer lugar, intentamos estudiar su aparicion en las
producciones orales de los estudiantes sinohablantes mediante algunos calculos estadisticos;
en segundo lugar, pretendemos deducir los factores lingiiisticos y extralingiiisticos que

provocan esas repeticiones, a través del analisis de las muestras obtenidas.
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2.3.1 Estadisticas de las repeticiones

Sobre las repeticiones no intencionadas, las clasificamos, segin lo que se repite, en tres
tipos: repeticion silabica, repeticion léxica y repeticion de expresion. Al revisar las
transcripciones etiquetadas, encontramos numerosas repeticiones de cada tipo, con la
frecuencia respectiva de 97, 230 y 98 en total, en las 42 grabaciones. Sin embargo, teniendo en
cuenta las diferencias en torno al tiempo y al niimero de palabras producidas entre las
grabaciones, calculamos la frecuencia por 60 segundos y la frecuencia por 100 palabras. A

continuacion, mostramos los datos estadisticos en la siguiente tabla:

Tabla 145. Frecuencia de repeticiones

. . Frecuencia por 60 segundos Frecuencia por 100 palabras
Tipo de repeticiones

Media Minimo Maximo Media Minimo Maximo

Repeticion silabica 1,62 0 4,09 2,18 0 5,56
Repeticion léxica 3,72 0 8,18 4,95 0 9,72
Repeticion de expresion 1,65 0 6,12 2,12 0 6,85
Repeticion total 6,99 0,82 16,36 9,25 1,34 18,06

Tal y como muestran los datos, la tasa de repeticion varia en cuanto al tipo. Destaca la
repeticion 1éxica, que se produce aproximadamente 4 veces en promedio durante 60 segundos
y cerca de 5 veces por 100 palabras. Ademas, la frecuencia de este fendmeno varia mucho entre
los estudiantes, algunos repiten mucho las palabras producidas, hasta mas de 8 veces durante
60 segundos y cerca de 10 veces por 100 palabras, mientras que otros parecen tener la
costumbre de repetir palabras, pues no lo hacen ni una sola vez. Este contraste entre estudiantes
también aparece en la repeticion sildbica y la repeticion de expresion. En resumen, la tasa
promedio de la repeticion total es alta, con frecuencia de 6,99 por 60 segundos y de 9,25 por
100 palabras; en otras palabras, se produce una repeticion aproximadamente cada 10 segundos
y cada 10 palabras. A continuacion, pasamos a ver la frecuencia de repeticion silabica, 1éxica

y de expresion de cada estudiante, reflejada en el siguiente grafico:
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Grafico 42. Frecuencia de repeticion por 60 segundos

Las columnas del grafico muestran que existe gran diferencia entre todos los estudiantes
en cuanto a la frecuencia de repeticion por 60 segundos. En el caso de la repeticion silabica,
hay estudiantes que no producen ninguna (P1, P8, P10, P13, P33), mientras que algunos repiten
mucho las silabas, més de 3 veces durante 60 segundos (P17, P19, P23, P29, P32). En cuanto
a la repeticion 1éxica, se observa que solo un estudiante (P20) no la realiza, mientras que
algunos repiten palabras mas de 6 veces durante 1 minuto (P5, P7, P17, P19, P29, P34, P38,
P41). Por ultimo, la frecuencia de repeticiones de expresion también revela una enorme
heterogeneidad entre los estudiantes. Algunos no la producen ninguna vez (P1, P3, P10, P13,

P26, P33), mientras que otros repiten expresiones mas de 4 veces (P19, P15, P34).

2.3.2 Analisis de los factores de repeticiones

A la vista de las estadisticas mostradas, la repeticion constituye un fendmeno destacado
en la produccion oral de los participantes sinohablantes. Al revisar las transcripciones de
grabaciones (véase el Anexo V), encontramos que varian mucho los factores a los que se deben
las repeticiones, tales como la “repeticion estratégica”, que constituye una forma para obtener
tiempo y evitar las pausas demasiado largas (Torras, 1997: 198); o la “repeticion por razones

Iéxicas”, que se produce para seleccionar el Iéxico, acceder al 1éxico o concretar el 1€xico; por
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ultimo, la “repeticion por razones morfoldgicas” que aparece para intentar acertar con la
variante flexiva necesaria en el devenir del discurso.
A continuacidon, pasamos a concretar los factores mencionados ofreciendo algunos

ejemplos respectivos.

En el caso de la repeticion silabica, puede ser causada por carecer del dominio necesario
del vocabulario, como consecuencia, no se puede acceder al 1éxico completo con rapidez y se

requiere tiempo para concretar la palabra, tal y como se aprecia en los siguientes ejemplos:

- Mi pronun mi pronun pronunciacion, /ay/ fue mala. (P2)

- Para con convertirse en una profesora universitaria, se requiere /ay/ muchos

esfuerzos. (P6)

A veces, cuando los estudiantes no pueden realizar al instante la flexion nominal y la
concordancia entre varias palabras, repiten las letras iniciales de palabras para concertar las

formas morfoldgicamente correctas, por ejemplo:

- por lo general, /o1)/ selecciono las canciones que me gustan, recomen recomendadas
en la App. (P21)
- el mas impresionante viaje en mi vida es /an/ el viaje que /an/ con mis compaiie

compaiieras en en segundaria. (P27)

Igualmente, la conjugacion verbal también tarda tiempo en procesarse. Para ello, los
estudiantes también repiten silabas para obtener tiempo para determinar el tiempo, el modo, la
persona y el nimero adecuados al contexto, y después, encontrar las formas morfologicamente

correctas, con independencia de que al final acierten o fallen. Por ejemplo:

- enrealidad, el viaje es /a1/ /o1y du duré tres o cuatro dias. (P27)

- Pero es una pena que el catedral de norte se encen encendida. (P24)

En cuanto a las repeticiones 1éxicas, se observa que, en su mayoria, se pueden considerar
“repeticion estratégica”, con las cuales los estudiantes pueden evitar pausas vacias demasiado

largas y obtener tiempo para planificar lo que van a decir. En este caso, las clases de palabras
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repetidas son varias, tales como preposiciones (P1), conjunciones (P4), adverbios (P4), verbos

(P6), pronombres (P22) y adjetivos (P3).

- Quiero encontrar un trabajo temporal en Shanghai, para, para, para ganar un poco
dinero. (P1)

- Cuando cuando me retire, /on/ /an/ me gusta me gusta /m/ recorrer en en en el parque,
Yy y /an/ con mis nifios y charlar con ellos. (P4)

- me gusta /a/ trabajar en un equipo, porque /3/ porque /ay/ parece que /ay/ es muy efi
eficiente. (P12)

- si soy una profesora, /ay/ puedo puedo hacer todo lo que quiero después de salir de
trabajo. (P6)

- Lo envidio los los que pue pueden tocar tocarlo. (P22)

- Deber tener bueno calidad buena calidad, por ejemplo, /a/ puntual, responsable, /an/

amable, si si si (risas), amable y /ay/ amable. (P3)

Cabe indicar que, en el ultimo caso, se puede afirmar a través de la entonacioén que la
repeticion de adjetivos es involuntaria y se produce por escasez de vocabulario. Hay que
distinguirla de la repeticion intencionada de adjetivos que busca efectos de superlacion: es
guapo guapo. Ademas, todas las repeticiones que se han marcado en las transcripciones (véase
el Anexo V) y se han mostrado como ejemplos no son intencionadas, y no pertenecen a aquellas
que pueden servir como estrategia discursiva, producidas para intensificar un segmento que
quiere destacarse o para insistir en algiin aspecto concreto (Gonzalez Argiiello, 2011: 233;

Garcés, 2002: 443).

Ademas de planear los contenidos del habla, los hablantes también repiten palabras para
procesar mentalmente la flexion morfoldgica; por ejemplo, se produce la repeticion de articulos
al mismo tiempo que realizan la concordancia con las palabras que siguen (P5), se repite el
adverbio destinado a construir oraciones subordinadas o el verbo mismo con el fin de obtener
tiempo para encontrar la forma correcta del verbo en cuanto al nlimero, tiempo, modo y persona

(P4, P36). Sin embargo, cabe indicar que esta suposicion es deductiva y no llega a confirmarse.
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- Me me gusta la /ay/ la los los trabajos sobre la di diploma macia. (P5)
- Cuando cuando me retire, /ay/ /an/ me gusta me gusta /m/ recorrer en en en el parque.
(P4)

- Cuando era nifio, /a1/ mis abuelos y yo /an/ vivia vivia /oy/ viviamos en campo. (P36)

Asimismo, sostenemos que algunas repeticiones 1éxicas también pueden explicarse por el
uso no automatico del vocabulario, asi que a veces se duplica para afirmar esa misma palabra

(P15, P21) o acceder a la siguiente (P18). Tal y como se aprecia en:

- en efecto, me gusta echar echar la musica /a1/ casi de todas las formas. (P15)
- en mi playlist playlist list, hay varios tipos tipos de canciones. (P21)

- la musica puede /e/ ayudarnos a dormir mds mds mds bien (P18).

Respecto a las repeticiones de expresiones, también se utilizan mucho estratégicamente

para preparar los contenidos que se van a producir. Por ejemplo:

- Ypor eso la mujer tenia que tenia que soportar los cargos de la familia solo. (P34)
- Ahora ahora mi trabajo es aprender o estudiar, y en el futuro, en el futuro, espero

que tengo yo tenga un trabajo estable como funcionaria o profesora. (P11)

Ademas, los hablantes también repiten algunas expresiones para organizar la estructura
sintactica de la oracidn siguiente, tal y como muestran los siguientes ejemplos, en los que se
ve que la expresion repetida y la oracion posterior estdn estrechamente relacionadas por el
sentido, suponemos que ya obtienen en su mente los contenidos que van a decir, asi que repiten

para organizar la oracion sintacticamente.

- Y/ay/por supue por supuesto, y por supuesto, espero que mi salario sea mayor (risas).
(P12)
- Y de repente mi hermano desmayo, sin conciencia y su y su cuerpo, volvio se volvio a

frio y rigido poco a poco. (P35)

Igualmente, cuando los hablantes tardan en acceder al 1éxico o en concretar una palabra
en su forma morfoloégicamente adecuada, también se puede producir la repeticion de expresion.

Por ejemplo:
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- Y mi favorito y mi favorito y mi favorita banda de /o1/ es /an/ The Beatles. (P15)
- Porque me porque me nacio en Jiangxi, no he visto el mar grande. (P29)

- algo muy ma algo muy malo pa paso. (P34)

2.4 Analisis de la autocorreccion

La autocorreccion constituye otro fendmeno de vacilacion normalmente tratado al estudiar
la fluidez. En las transcripciones, marcamos todas las autocorrecciones y las dividimos en tres
tipos: a) la autocorreccion léxica consiste en que el hablante realiza alguna modificacion en
torno al 1éxico, como el cambio de las letras constituyentes, la alteracion de palabras o la
rectificacion de la pronunciacion; b) la autocorreccion morfologica incluye modificaciones de
flexion nominal y conjugacion verbal; c¢) la autocorreccion sintdctica engloba las restantes
correcciones gramaticales. En el andlisis de las autocorrecciones, calculamos su frecuencia y
ofrecemos algunos ejemplos correspondientes a cada tipo. Por ultimo, cabe indicar que

anotamos todas las autocorrecciones, incluidas las fallidas.

2.4.1 Estadisticas de las autocorrecciones

En comparacion con las repeticiones, se encuentran mucho menos autocorrecciones, con
la frecuencia respectiva de los tres tipos clasificados de 12, 78 y 25 en todas las transcripciones.
Igualmente, teniendo en cuenta la diferencia sobre el tiempo y el nimero de palabras
producidas entre todas las grabaciones, adoptamos la frecuencia relativa. Los resultados se

muestran en la siguiente tabla:

Tabla 146. Frecuencia de autocorrecciones

Frecuencia por 60 Frecuencia por 100
Tipo de autocorreccion segundos palabras

Media Minimo Maéximo Media Minimo Maximo

Autocorreccion 1éxica 0,19 0 1,07 0,25 0 1,64
Autocorreccion morfologica 1,32 0 3,46 1,72 0 4,76
Autocorreccion sintactica 0,41 0 2,37 0,54 0 3,09
Autocorreccion total 1,92 0 5,53 2,51 0 7,22
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Tal como se observa, se produce autocorreccion cerca de 2 veces en promedio durante 60
segundos y cerca de 2,5 veces por 100 palabras. Al observar los tres tipos clasificados,
comprobamos que la que mas se produce es la autocorreccion morfoldgica, con una media de
1,32 por 60 segundos y 1,72 por 100 palabras. Por el contrario, los estudiantes corrigen menos
en torno al léxico en los aspectos fonético-fonologicos y semanticos, con la media de 0,19 por
60 segundos y 0,25 por 100 palabras. En realidad, la frecuencia de autocorreccion también
varia mucho entre los estudiantes, tal y como se aprecia en la tabla de arriba y en el siguiente
grafico: como minimo, algunos estudiantes no producen repeticion alguna de ningln tipo (P1,
P13, P29, P30), mientras que, como maximo, la frecuencia de repeticion total alcanza a 5,53
veces por 60 segundos y 7,22 veces por 100 palabras (P2). Ademés, muchos estudiantes (P4,
P10, P14, P34) suelen corregir los errores morfoldgicos, con una frecuencia superior a 3 veces

por 60 segundos.
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Grafico 43. Frecuencia de autocorreccion por 60 segundos
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2.4.2 Ejemplos de las autocorrecciones

Al revisar las 42 transcripciones, solo se detectan doce autocorrecciones léxicas, que
pueden ser la modificacion fonética (P4), el cambio de pronunciacion (P23) y la sustitucion de

una palabra por otra (P24).

- me gusta ser un ser una per pro profesora. (P4)
- Yen en sexto grado /a1/ de la escuela de pri /on/ primaria primaria, de repente quise
estudiar la guitarra (risas). (P23)

- Sanya estd se encuentra en el sur de China. (P24)

En cuanto a la autocorreccion morfoldgica, principalmente se detectan modificaciones en
torno a la flexién nominal y a la conjugacion verbal. Como se puede apreciar en los siguientes
ejemplos: la autocorreccion del género tiene lugar en los sustantivos (P2), adjetivos (PS8, P15,
P20), demostrativos (P11) y articulos definidos (P14) e indefinidos (P25). Sobre todo, cuando
los determinantes y los adjetivos estan antepuestos a sustantivos, suelen modificar el género
para realizar la concordancia (P11, P14, P25, P15). Ademas, interesa darse cuenta de que a
veces hablantes de sexo femenino utilizan en masculino sustantivos o adjetivos para referirse
a ellas mismas (P2, P20). Esta negligencia puede atribuirse a la falta de flexiéon en chino
mandarin de género gramatical tanto en sustantivos referidos a seres animados como en

referidos a seres no animados.

- Quiero /ay/ quiero /ay/ quiero ser profesor /a/ profesora /an/ de espaiiol. (P2)

- tengo que compartirte /o1/ mi experiencia de un trabajo /ay/ en las vacaciones pasado
pasadas /ay/ de /o1/ de invierno. (P8)

- Eso estas vocaciones tienen dias festivos fijos. (P11)

- Yenelenlaé época contemporanea. (P14)

- viajar podemos /2/ puede dar un una ocasion para ver el mundo. (P25)

-y mi favorito y mi favorita banda de /ay/ es /an/ The Beatles. (P15)

- Me encanta escuchar musica solo sola. (P20)
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La autocorreccion de nimero es relativamente menor en comparacion con la de género.
La encontramos en sustantivos (P14), adjetivos (P21), articulos (P16), participios (P33) y

pronombres (P17). Por ejemplo:

En la antigiiedad de China, la mayor parte de la poblacion trabaja, trabaja como
agricultora agricultores (P14)

- en mi playlist playlist list, hay vario varia varios varios tipos tipos de canciones. (P21)
- Y/a/y también en es y sobre la las estrellas internacionales. (P16)

- Ylas personajes en sus peliculas son dibujado, son dibujados por si mismo. (P33)

- sé que hay otras personas en el mundo a quien le les gusta también el el grupo. (P17)

Ademas, muchas autocorrecciones morfologicas estan relacionadas con la conjugacion
verbal, tal como muestran los siguientes ejemplos. Hallamos modificaciones referentes al
tiempo (P34), modo (P11), nimero y personas (P2, P4). También se encuentra que algunos
hablantes producen el verbo en infinitivo primero y lo transforman luego en la forma adecuada
(P14). Asimismo, ocurren muchas autocorrecciones en la conjugacion del verbo “gustar”, sobre
todo, en cuanto a la persona y numero, aunque solo suela utilizarse la tercera persona en
singular y en plural (P2, P4). También, se producen errores y autocorrecciones de verbos
irregulares para encontrar la forma flexiva correcta (P10, P39), en este caso, la falta de dominio
de la conjugacion irregular constituye una dificultad afiadida a la gestion de la propia flexion
de cada forma verbal. En general, las alternaciones se generan en su mayoria debido a la
imperita conjugacion, es decir que no pueden producir las formas adecuadas a todas las

categorias gramaticales inmediatamente.

Cuando yo era muy pequerio, /an/ vivi /ay/ vivia con mis abuelos en el campo. (P34)

- en el futuro, espero que tengo yo tenga un trabajo estable como funcionaria o
profesora. (P11)

- sus estudiantes le gustan le gusta mucho. (P2)

- porque me gusta me gustan los nirios. (P4)

- he estar he estado pensar que pensando en en este trabajo. (P14)

- después de graduarme, creo que vol vuelto a mi pueblo natal. (P10)
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pero mi abuela ya ha morito ha muerto. (P39)

Por ultimo, sobre la modificacion sintactica, encontramos muchos ejemplos en los que se

agregan palabras de distintas clases, tales como articulos (P3), pronombres (P22), verbos (P15),

preposiciones (P34). Ademas, detectamos muchas sustituciones: el articulo definido por el

indefinido (P32), el pronombre nominativo por el acusativo (P25), el adverbio por el

superlativo (P27), la preposicion por la otra (P39-1). Asimismo, también existen

autocorrecciones como la supresion del articulo (P1), el cambio de posicion entre sustantivo y

adjetivo (P39-2), la recuperacion del pronombre del verbo pronominal (P6).

sin embargo, amor a estudiantes los estudiante no es una cosa facil. (P3)

aprendi /an/ tocar el violin en el en la escuela segundaria, pero pero ab lo abandoné
por los estudios. (P22)

quiero que quiero decir que en /a1/ efecto en efecto, me gusta echar echar la musica
/an/ casi de todas las formas. (P15)

porque la mujer tenia que /e/ que lavar la ropa y cocinar y ayudar su ayudar a su
esposo a ducharse. (P34)

incluyen las peliculas hispanoamericanas y también la las la una pelicula japonesa.
(P32)

creo que lo mas importante es que puedes conocer tu mis conocerte a a ti mismo mejor.
(P25)

El muy el mas el mas impresionante viaje en mi vida es /ay/ el viaje que /an/ con mis
compaiie companieras en en segundaria. (P27)

Pero la unica vecina que que puedo recordar ahora es la anciana que vivia en vivia
al lado de la casa de mi abuela. (P39-1)

quiero ser profesor /a/ profesora /a1/ de espariol en el fruto en fruto. (P1)

En chino, hay un refran que dice un veci un bueno vecino un buen vecino es mejor
que un leja que que un paliente lejano. (P39-2)

v ojald pueda lle pueda llegar a ser una profesora universitaria cuando gradue me
gradiie de de doctorado. (P6)
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2.5 Analisis de la precision morfologica

Como hemos sefialado en el primer capitulo, ademas de las variables temporales, que
pueden servir como marcadores principales de la fluidez, también existen otras variables
lingiiisticas, fonoldgicas e interaccionales, que pueden desempefiar papeles importantes en las
percepciones de la fluidez (Riggenbach, 1991; Hieke, 1984; Wennerstorm, 2000; Kormos y
Danes, 2004). Los resultados del experimento realizado por Kormos y Danes (2004: 161)
muestran que la precision influye mucho en la fluidez y que esté positivamente relacionada con
la velocidad de produccion. Como nuestro trabajo se centra en los aspectos morfoldgicos, aqui
solo llevamos a cabo un analisis de la precision morfoldégica de las producciones orales, sin

tener en cuenta la precision de los restantes elementos gramaticales o 1éxicos.

2.5.1 Estadisticas de los errores morfologicos

Ademas de los errores morfoldgicos autocorregidos, también detectamos todos los errores
morfoldgicos producidos en las grabaciones, y los clasificamos, de acuerdo con las varias
categorias gramaticales, en 6 grupos, que son respectivamente errores relativos al numero, al
género, al tiempo, al modo, a la persona y nimero, asi como otros errores de conjugacion*®,
que se refieren a aquellos relacionados a las formas impersonales. Mostramos los resultados de
todos los hablantes en el siguiente grafico: no reflejan el nimero total de errores sino los

resultados en términos de frecuencia por 100 palabras.

46 Abarcan el uso incorrecto de las formas impersonales, tal como el uso de infinitivos donde se exige formas
conjugadas, la confusion entre distintas formas impersonales, el uso del participio conjugado (en femenino o plural)

en tiempos compuestos. Por ejemplo: “todavia necesito siguien siguiendo es estudiando espafiol.”
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Grafico 44. Frecuencia de errores morfologicos por 100 palabras

El nimero de los errores morfoldgicos varia enormemente entre los distintos estudiantes.
Algunos no cometen a ninguna de las categorias mencionadas (P4, P9, P27, P35), mientras que
otros fallan hasta 10 veces por 100 palabras (P5, P36, P40). En cuanto a cada tipo de errores
morfoldgicos (véanse consecutivamente el grafico anterior y la siguiente tabla), se observa que
los errores relativos al género son los mas cometidos, con una media de 1,14 por 100 palabras.
En este caso, muchos estudiantes no cometen ningln error del género, mientras que algunos
estudiantes fallan mas de 3 veces. Por el contrario, los estudiantes cometen menos errores
relativos al modo, una causa relevante consiste en que ellos suelen utilizar los esquemas
oracionales que exigen el indicativo. En este aspecto, solo unos pocos estudiantes fallan (P18,
P22, P24, P25, P33, P39). Ademas, cabe mencionar los errores relativos al tiempo, cuya media
no es la mayor (0,79), aunque el maximo alcanza a 8,88 por 100 palabras. Esto se debe a que
algunos estudiantes solo usan verbos en presente en lugar de en pasado para narrar las historias
de su infancia, a pesar de que el tiempo pasado ya se haya estudiado. En total, 1a media de los
errores morfolégicos cometidos es 3,68, cifra mayor que la de los errores morfologicos

autocorregidos (1,72) que se ha mostrado en el apartado anterior.

Tabla 147. Frecuencia de errores morfologicos por 100 palabras

Frecuencia por 100 palabras

Tipo de errores morfolégicos - — —
Media Minimo Méximo
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Errores relativos al nimero 0,81 0 4,23
Errores relativos al género 1,14 0 4,17

Errores relativos al tiempo 0,79 0 8,88

Errores relativos al modo 0,12 0 1,35

Errores relativos al numero y persona 0,49 0 4,23
Errores relativos a las formas impersonales 0,33 0 2,38
Total 3,68 0 15,28

2.5.2 Ejemplos de los errores morfologicos

En el caso del nimero, como hemos explicado en el capitulo II, los sustantivos y los
pronombres poseen inherentemente este rasgo gramatical, mientras que los adjetivos,
determinantes y verbos lo manifiestan por el efecto de la concordancia. En las transcripciones,
encontramos errores cometidos en todas las clases de palabras mencionadas que experimentan
la flexion morfologica en cuanto al numero, tal como muestran los siguientes ejemplos:
respectivamente, son incorrectos los morfos flexivos de nimero del sustantivo chinos (P13), el
pronombre personal /o (P37), el pronombre relativo quien (P17), el adjetivo interesante (P34),
el posesivo su (P5), el articulo definido e/ (P26), el demostrativo esta (P29), el indefinido

alguno (P37), el participio llamada (P16).

Mi mi trabajo soriado es ser un maestro, por ejemplo, pobre probablemente, enseriar

chinos al extranjeros. (P13)

- cuando algu alguno vecinos encuentra dificultades o problemas, otras vecinos van a
ayudar ayudarlo. (P37)

- sé que hay otras personas en el mundo a quien le les gusta también el el grupo. (P17)

- porque quiero ve ver el Museo de Prado, y también experimentar experimentar el las
fiestas, los San Fermines y las fallas, son son interesante. (P34)

- enseiio un estudiante de segunderio, para ayudar su matemdticas. (P5)

- En el vacaciones de verano, viajaré a Fuzhou. (P26)

- quiero viajar a Xiamen durante durante esta esta vacaciones de verano. (P29)

- hay unas ex excelentes estrellas llamada Deng Zi qi, o Zhou Jie lun, etc. (P16)
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En cuanto a los errores relativos al género, también se cometen en distintas clases de
palabras. Igualmente, como hemos indicado en el capitulo II, ademds de los sustantivos y los
pronombres que poseen género inherentemente, muchas otras clases de palabras lo adquieren
por concordancia, tales como los articulos y muchos otros determinantes, los adjetivos
calificativos, especificativos y adverbiales, los participios y, cuando van pospuestos, los
relativos y los posesivos, asi como los demostrativos y algunos indefinidos. Al revisar las
transcripciones, encontramos errores cometidos en sustantivos (P20), pronombres (P5),
articulos definidos (P33), articulos indefinidos (P2), adjetivos (P10, P34), demostrativos (P41),
participios (P28-1) e indefinidos (P28-2). Entre ellos, destacan los errores sobre Ia

concordancia del género entre sustantivos y adjetivos, articulos.

- me gusta normalmente la musica popular, pero de América y chino. (P20)

- el es una hija de mi, de, de de de hija de un amiga de mi madre. (P5)

- Ylas personajes en sus peliculas son dibujado, son dibujados por si mismo. (P33)
- tengo una profesor, que nunca olvidaré en mi vida. (P2)

- Pero creo que ahora me gusta un vida comodo, estable. (P10)

- Ypor eso la mujer tenia que tenia que soportar los cargos de la familia solo. (P34)
- Esta fenomeno es mas ah no sé, no sé, es una es un fenomeno buena o no. (P41)

- Yiwu es es una ciudad llenado muchos extranjeros para comerciar (P28-1)

- también hay muchos comidas comidas sobrosas (P28-2)

Respecto al tiempo verbal, detectamos que, mayoritariamente, los errores consisten en
usar el presente en lugar del pretérito en un contexto pasado creado por el propio hablante (P19),
frecuentemente, se alternan dos tiempos en la misma oracion*’: era-gusta (P18), era-son (P34),

y algunos hablantes confunden las conjugaciones del pasado y del presente: hice-hace (P17).

- Desde yo era ni nifio, ser un profesor o maestro me gusta mucho (P18)

47 Cabe indicar que en espafiol puedan alternarse pasado y presente en la misma narracion recurriendo al llamado
“presente historico”, sin embargo, es algo que se hace con toda intencion para producir dinamismo e inmediatez

en la narracion. Consideramos que la alternancia que hemos detectado en las grabaciones no pertenece a este caso.
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En la antigiiedad de China, la mayor parte de la poblacion trabaja, trabaja como
agricultora agricultores. (P19)

Y era era una para era un pareja y son muy, son muy enamorados. (P34)

Cuando estoy escuchando las canciones, sé que hay otras personas en el mundo a

quien le les gusta tambieén el el grupo, el hecho me me hice muy feliz. (P17)

En cuanto al modo verbal, también se encuentran ejemplos de errores, aunque sean pocos.

Algunos hablantes sustituyen el subjuntivo por indicativo o, al contrario, debido a que,

probablemente, no saben o no dominan la seleccién del modo en tal contexto (P18, P39, P32).

Ademas, algunos fallan en la conjugacion del modo subjuntivo (P24).

Puede puede ser que e estoy mas maduro ahora. (P18)
Porque hace mucho que no vuelva al pueblo. (P39)
me me encantaba esta pelicula ha hasta que estuviera en bachillerato. Y vol volvi a

verla en el cine. (P32)

Pero es una pena que el catedral de norte se encen encendida. (P24)

Sobre la persona y numero del verbo, se encuentra que muchos hablantes utilizan la tercera

persona en singular en lugar de en plural, esto aparece tanto en el tiempo presente como en el

pasado, y tanto en la construccidn activa como en la pasiva refleja (P37, P42, P6). Asimismo,

algunos estudiantes confunden la primera persona y la tercera persona en singular tanto en el

presente como en el pasado (P36, P29). Ademas, muchos estudiantes cometen errores en la

conjugacion del numero del verbo gustar (PS5, P21). Por Gltimo, se detectan algunos errores en

torno al uso reflexivo de “se”, que no se altera de acuerdo con la persona (P8, P21).

Cuando algu alguno vecinos encuentra dificultades o problemas, otras vecinos van a
ayudar ayudarlo. (P37)
Cuando mi papd y mama estaba estaba fuera de casa, yo iba a su casa. (P42)

En China, para con, convertirse en una profesora universitaria, se requiere muchos

esfuerzos. (P6)
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- Pero ahora, cuando cuando vivia vivi vivo en la ciudad, no no habla mucho con los
vecinos. Y no, no, no sé los incluso no, no sé los nombres. (P36)

- Porque me porque me nacio en Jiangxi, no he visto el mar grande. (P29)

- Me me gusta la la los los trabajos sobre la diploma macia. (P5)

- A mi me gusta mucho las canciones de Wang Yibo. (P21)

- fui a fui a hacerse un maestro de lengua chino. (P8)

- amime gusta mucho escuchar la musica, porque creo que me da, me da la oportunidad

de de relaxse y y y reducir el estrés, estrés. (P21)

Por ultimo, los errores relativos a las formas impersonales son diversos. Por ejemplo, se
utiliza el infinitivo en el contexto donde se exige la forma flexiva: vivir (P29); se flexiona
incorrectamente el participio invariable en femenino para construir el tiempo compuesto: ha

cambiada (P32); se usa un gerundio en lugar de infinitivo: siguiendo (P6).

- Un importante razon es quiero ir a la Xiamen porque mi mi bueno amigo vi vivir en
Xiamen. (P29)

- Yvolvolvi a verla en el ci, en el cine con Eloisa el mes pasado, y resulto mi amor por
esta pelicula no ha cambiada nada. (P32)

- Todavia necesito siguien siguiendo es estudiando espariol. (P6)

2.6 Comparacion entre los distintos fendmenos

2.6.1 Comparacion entre pausas llenas y pausas silenciosas

De acuerdo con lo que se muestra en los gréaficos y tablas del apartado 2.2, tanto las pausas
llenas como las silenciosas son fenomenos de vacilacién frecuentes en el habla de los
participantes sinohablantes. Asi que interesa realizar una comparacion entre los dos, con el fin
de explorar cuél es el fenomeno mas destacado y si existe alguna relacion entre ellos. Por tanto,
resumimos las medias respectivas en el siguiente grafico para compararlas de manera que se

capte mejor visualmente.
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Grafico 45. Comparacion de la frecuencia media entre pausas llenas y pausas silenciosas

A la vista de las barras y las cifras, se observa que la frecuencia promedio de las pausas
silenciosas es relativamente superior a la de las llenas en todos los casos. Para confirmar este
resultado de manera estadistica, llevamos a cabo la prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
(Moreno Gonzalez, 2008: 214) para muestras relacionadas, puesto que los resultados de la
prueba de normalidad de Shapiro-Wilk (Moreno Gonzélez, 2008: 80) muestran que algunas

muestras no siguen una distribucién normal.

Tabla 148. Comparacion entre pausas llenas y silenciosas a través de la prueba de Wilcoxon

. Frecuencia por 60  Frecuencia por
Frecuencia total
Variable comparada segundos 100 palabras

Z  Sig.(») Z  Sig.(p) Z  Sig ()

-3,593 0,000 -3,790 0,000 -3,875 0,000

Pausas llenas-

Pausas silenciosas

Tal y como se aprecia en los resultados de la prueba de los rangos con signo de Wilcoxon,
con el valor p inferior a 0,05, podemos confirmar la diferencia estadisticamente significativa
entre las pausas llenas y pausas silenciosas tanto en el caso de contar la frecuencia por tiempo
como en el caso de realizarlo por palabras.

Ademas, también nos interesa saber si existe una correlacion negativa entre las pausas

llenas y las silenciosas, es decir, si es posible que realicen menos pausas silenciosas los
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hablantes que producen mas pausas llenas. Para ello, utilizamos el coeficiente de Spearman

(Moreno Gonzalez, 2008: 168). Los resultados se muestran en la siguiente tabla:

Tabla 149. Correlacion entre pausas llenas y pausas silenciosas

Correlacion de Spearman

Variable comparada

Coeficiente Sig. (p)
Pausas llenas-pausas silenciosas (totales) 0,235 0,135
Pausas llenas-pausas silenciosas (por 60 segundos) 0,071 0,656
Pausas llenas-pausas silenciosas (por 100 palabras) 0,473 0,002

Alavista de los valores obtenidos, la correlacion es positiva en las tres parejas de variables,
puesto que todos los coeficientes son superiores a 0. Sin embargo, solo en el tercer caso, se
puede confirmar estadisticamente esta correlacion lineal positiva y moderada, con el
coeficiente entre 0,4 y 0,6, mientras que la correlacion de las primeras dos parejas es minima,
tal y como muestra el siguiente diagrama de dispersion. Esto supone que los estudiantes que
suelen realizar pausas llenas también producen mas pausas silenciosas al contar su frecuencia
por 100 palabras. No obstante, no es obtenible esta conclusion cuando tomamos en
consideracion las pausas totales producidas en las grabaciones y su nimero por 60 segundos.

La disconformidad puede ser causada por la diferente velocidad del habla.
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Grafico 46. Correlacion entre las pausas llenas y las pausas silenciosas
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2.6.2 Comparacion entre pausas llenas, repeticiones y autocorrecciones

En los andlisis anteriores, hemos calculado respectivamente la frecuencia de pausas llenas,
repeticiones y autocorrecciones por 60 segundos y por 100 palabras. Para compararlas de
manera que se capte mejor visualmente, resumimos las medias en el siguiente grafico. Se puede
observar que, entre los tres fendmenos de vacilacion, destacan las pausas llenas y las

repeticiones, mientras que la frecuencia de las autocorrecciones es mucho menor.
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Grafico 47. Comparacion de frecuencia media entre pausas llenas, repeticiones y
autocorrecciones

Para confirmar la diferencia de manera estadistica, aprovechamos la prueba de los rangos
con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas en lugar de la prueba T, ya que segun la
prueba de normalidad de Shapiro-Wilk (Moreno Gonzalez, 2008: 80), algunas muestras no
siguen una distribucion normal. Los resultados de la prueba Wilcoxon muestran que existe
diferencia estadisticamente significativa entre cualesquier dos de las tres variables (pausas
llenas, repeticiones y autocorrecciones) en cuanto a la frecuencia total, frecuencia por 60
segundos y frecuencia por 100 palabras, con los valores p inferiores a 0,05 en todos los casos,

tal como muestra la siguiente tabla:
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Tabla 150. Comparacion entre pausas llenas, repeticiones y autocorrecciones con la prueba de

los rangos con signo de Wilcoxon

. Frecuencia por 60 Frecuencia por 100
Variable Frecuencia total
segundos palabras

Z Sig. (p) Z Sig. (p) Vi Sig. (p)

-2,160 0,031 -2,274 0,023 -2,365 0,018

comparada

Pausas llenas-

Repeticiones

Repeticiones-
) -5,266 0,000 -5,294 0,000 -5,345 0,000
Autocorrecciones

Autocorrecciones-
-5,362 0,000 -5,410 0,000 -5,423 0,000
Pausas llenas

Igualmente, pasamos a estudiar mediante el coeficiente de Spearman (Moreno Gonzalez,
2008: 168) si los tres fendmenos presentan algunas correlaciones, en otras palabras, si es
posible que, cuando los participantes sinohablantes producen con frecuencia uno de ellos, se
produzca reduccion de la frecuencia de los demés. En los resultados de la prueba, tal y como
se muestran en la siguiente tabla, aparecen correlaciones tanto positivas como negativas, pero
el nivel que se ha establecido es muy bajo en todos los casos, con los coeficientes muy cercanos
a 0. Ademas, los valores p superiores a 0,05 permiten rechazar estadisticamente la correlacion
entre cualesquier dos de las tres variables (pausas llenas, repeticiones y autocorrecciones). En
conclusion, los tres fendmenos de vacilacion son coexistentes en la produccion oral de los
participantes sinohablantes, el uso mas frecuente de uno no conduce a una utilizacion inferior

de cualquiera de los otros dos.

Tabla 151. Correlacion entre pausas llenas, repeticiones y autocorrecciones

) Frecuencia por 60  Frecuencia por 100
Frecuencia total
Variable segundos palabras

comparada Coeficiente  Sig. Coeficiente ~ Sig.  Coeficiente  Sig.

Spearman ) Spearman ) Spearman )

Pausas llenas-

. 0,291 0,061 0,093 0,556 0,291 0,061
Repeticiones
Repeticiones-
) 0,142 0,371 -0,068 0,669 -0,065 0,681
Autocorrecciones
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Autocorrecciones-
0,066 0,677 -0,092 0,563 0,056 0,725
Pausas llenas

3. Discusion y conclusion

En este capitulo, hemos analizado, de manera cuantitativa y cualitativa, las pausas llenas
y silenciosas, las repeticiones y las autocorrecciones como fendmenos de vacilacion. Asimismo,
hemos detectado los errores morfologicos producidos en los 42 mondlogos. A continuacion,
resumimos los resultados y los comparamos con algunos estudios que también toman en

consideracion estos conceptos de la fluidez oral.

De acuerdo con las estadisticas realizadas, la velocidad del habla de los participantes
sinohablantes est4 entre 89,68 y 211,36 silabas y entre 45 y 120 palabras por 60 segundos, con
medias de 144,66 silabas y 77,89 palabras. Interesa comparar estas cifras con la velocidad de
habla de los estudiantes de otras nacionalidades. Por ejemplo, en el experimento llevado a cabo
por Sanchez Avendafio (2002: 142) entre 8 estudiantes del espafiol de nacionalidad suiza y
alemana en inmersion en Costa Rica, entre los cuales la mayoria lleva menos de medio afio
aprendiendo espaiol, el rango de velocidad puede encontrarse entre 125 y 200 palabras por 60
segundos, con media de 162,5, cifra que es mucho mayor que la de los sinohablantes. Ademas,
en el experimento realizado por Berber y Macias (2016: 144) sobre la percepcion de la fluidez,
la ratio de habla (palabras reconocibles en espafiol por el tiempo explicitado por el estudiante
con pausa) esta entre 20 y 100 palabras en 20 estudiantes daneses de tercer semestre de espaiol
y estudios internacionales. En suma, la velocidad del habla de los participantes sinohablantes

es relativamente baja.

En cuanto a las pausas, tanto las llenas como las silenciosas aparecen con mucha
frecuencia. Segun los cdlculos, las pausas silenciosas se producen cerca de 14 veces por 60
segundos y unas 19 veces por 100 palabras en promedio, con el rango entre 3,53 y 35,45 por
60 segundos y entre 3,96 y 39,68 por 100 palabras. Respecto a la duracion de las pausas

silenciosas, la media calculada es 9,35 por discurso de 60 segundos y 13,25 por discurso de
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100 palabras. Al revisar los estudios anteriores a los que hemos podido acceder, no
encontramos investigaciones que mencionen las pausas silenciosas en produccion oral de
estudiantes de espafiol, pero si en otras lenguas. Por ejemplo, en el experimento realizado por
Jong et al. (2009: 12), entre 179 estudiantes de holandés del nivel intermedio o avanzado, el
rango del niimero de pausas silenciosas va desde 22,8 hasta 30,5 por 100 palabras, con una
media de 27,2. Entonces, las cifras que obtenemos son relativamente bajas, es decir que
nuestros participantes producen en promedio menos pausas silenciosas. Sin embargo, hay que
indicar que, en el experimento mencionado, se consideran las pausas no inferiores a 250 ms
como pausas de vacilaciones. Como el limite establecido en su experimento es menor, es logico
que se detecten mas pausas silenciosas por 100 palabras. En cuanto a la duracion media, el
rango esta entre 720 y 886 milisegundos, con un promedio de 809 ms. Estos valores mayores
muestran que los estudiantes chinos producen pausas mdas cortas (660 ms). Ademads, el
experimento llevado a cabo por Cenoz (2000: 59) entre 15 estudiantes del inglés del nivel
intermedio y avanzado muestra que las pausas silenciosas duran menos de 1 s en su mayoria,
con un porcentaje del 70 %, y solo un 9 % es superior a 2 s. De modo similar, los participantes
sinohablantes también producen mas pausas silenciosas con duracion corta. En el caso de las
pausas llenas, en promedio, aparecen unas 9 veces por 60 segundos y cerca de 13 veces por
100 palabras. En el experimento llevado a cabo por Sanchez Avendaiio (2002: 142), también
se registran las pausas llenas en términos de “pausas vocalizadas”, con el rango de la frecuencia
media entre 0,58 y 14,29 por 100 palabras*. En el experimento realizado por Jong et al. (2009:
12), el nimero promedio de las pausas llenas es de 11,8 por 100 palabras y oscila entre 9,7 y
13,6. El hecho de que estos valores sean menores que los que obtenemos parece mostrar que
los participantes sinohablantes tienden a producir mas pausas llenas al realizar producciones

orales en espanol.

Sobre las repeticiones, la frecuencia es de 6,99 veces por 60 segundos y de 9,25 por 100

palabras. En comparacion con el experimento realizado por Jong et al. (2009: 12), cuyo niimero

48 Las cifras se han obtenido a través del célculo de los datos ofrecidos en el estudio: la duracién total de la historia,

el total de palabras contabilizadas, la cantidad de pausas vocalizadas y no vocalizadas (Sanchez, 2002: 143).
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de repeticiones oscila entre 1,8 y 2,3, con una media de 2,1 por 100 palabras, las cifras que
calculamos son mucho mayores (9,25), lo cual indica que los participantes sinohablantes

producen muchas repeticiones en la exposicion oral en espafiol.

Igualmente, los estudiantes de este grupo también realizan muchas autocorrecciones en
los monoélogos, con una media de cerca de 2 veces durante 60 segundos y cerca de 2,5 veces
por 100 palabras. Al volver a comparar los resultados con el experimento realizado por Jong et
al. (2009: 12), cuyo numero de correcciones oscila entre 1,3 y 1,9, con una media de 1,6 por
100 palabras, el nimero promedio que calculamos (3,68) es del doble de la media suya, lo cual
permite deducir que los participantes sinohablantes producen maés autocorrecciones en la

exposicion oral en espafiol.

Al analizar los factores a los que se deben las pausas y las repeticiones, principalmente
los hemos clasificado en cuatro tipos y hemos encontrado ejemplos correspondientes en las
transcripciones de las grabaciones. En primer lugar, el aspecto 1éxico constituye un factor
relevante. Los hablantes pueden producir los distintos fendmenos de vacilacion para obtener
un tiempo destinado a seleccionar el 1éxico, acceder al 1éxico o concretar el 1éxico buscado. En
segundo lugar, como la flexion morfologica también lleva tiempo, los hablantes se valen de los
fendémenos de vacilacion para procesar la flexion nominal en cuanto a la persona y nimero y
la conjugacion verbal en cuanto al tiempo, modo, nimero y persona, asi como la concordancia
entre varias clases de palabras. En tercer lugar, también tienen lugar estos fendmenos por la
necesidad de organizar el discurso atendiendo a las distintas clases de palabras, al
establecimiento de los sintagmas, a las diversas funciones y estructuras oracionales. Ademas,
las pausas y las repeticiones pueden servir como estrategia, y se generan con el fin de obtener

tiempo para poder planificar los contenidos que se van a decir.

Por ultimo, al comparar estos fenomenos de vacilacion, nos hemos dado cuenta de que los
participantes sinohablantes producen mas pausas silenciosas que llenas. En cuanto a la
frecuencia por 100 palabras, existe una correlacion lineal, positiva y moderada entre los dos
tipos de pausas. Es decir que los estudiantes que suelen realizar pausas llenas también producen

mas pausas silenciosas al contar su frecuencia por 100 palabras. Ademas, se observa que los
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estudiantes sinohablantes producen mdas pausas llenas y repeticiones, mientras que la
frecuencia de las autocorrecciones es mucho menor. Sin embargo, no se ha detectado ninguna
correlacion entre los tres fenomenos de vacilacion; en otras palabras, son coexistentes en la
produccion oral de los participantes sinohablantes, pero el uso frecuente de uno de ellos no

conduce a un uso mas infrecuente de cualquiera de los otros.

Igualmente, hemos detectado algunas insuficiencias al analizar el experimento. Por un
lado, la exposicion espontanea no favorece al uso de los modos y tiempos cuya conjugacion es
mas complicada, aunque se hayan aprendido. Como resultado, solo se ha encontrado un
ejemplo, en el que se utiliza el pretérito simple de subjuntivo (aunque sea erréoneo): “me
encantaba esta pelicula ha hasta que estuviera en bachillerato”. Esto, en algn sentido, puede
impedir el estudio integral sobre la influencia de la flexion verbal en la fluidez. Quiza sea un
remedio adoptar la interpretacion visual, en la que se pueden incluir frases que exigen tiempos
distintos del modo subjuntivo. Pero de esa manera, el objeto de estudio se convertiria en “la
fluidez en la interpretacion visual”. Por otro lado, respecto a la identificacion de los factores
que ocasionan los fenomenos de vacilacion, la intencion original era investigar la influencia de
la flexion morfologica de manera cuantitativa, es decir que se pretendia obtener el porcentaje
preciso que ocupaban, por ejemplo, las pausas llenas producidas por la flexion morfologica
entre todas las pausas llenas. Sin embargo, resulta complicado asignar una sola causa para cada
fenomeno de vacilacion, tal y como sostiene Hilton (2009: 648), debido a que cualquier
vacilacion individual puede cumplir mas de una funcion (Rochester, 1973). Para ello, la inica
soluciéon que se nos ocurre es entrevistar a los participantes para confirmar los factores

concretos, aunque, a menudo los hablantes no son los mejores jueces de su forma de hablar.

300



CONCLUSIONES

En este trabajo, hemos estudiado las destrezas orales de los estudiantes sinohablantes en
espafiol, en general, y su comportamiento en torno a la fluidez, en particular. Nos hemos
centrado principalmente en tres cuestiones concretas: la ensefianza y el aprendizaje de las
destrezas orales del espafol en las universidades chinas, la diferencia en cuanto al enlace
fonético (como factor influyente en la fluidez) entre las dos lenguas y los comportamientos
correspondientes por parte de los estudiantes sinohablantes, asi como la diferencia en cuanto a
seis categorias gramaticales: género, nimero, modo, tiempo, aspecto y persona (como factores
influyentes en la fluidez) entre espafiol y chino y los comportamientos de los estudiantes
sinohablantes al respecto. Cada cuestion la hemos investigado tanto consultando estudios

anteriores especificos como recurriendo al analisis de experimentos o cuestionarios.

En cuanto a la primera cuestion, por un lado, hemos conocido, a través de la revision
bibliografica, la situacion sobre la ensefianza de las destrezas orales en universidades chinas:
las asignaturas regladas para la oralidad son pocas en comparacion con las clases destinadas a
impartir conocimientos lingliisticos; el enfoque comunicativo es aplicado cada vez mas en la
asignatura oral por los profesores nativos, a pesar de que todavia domine la metodologia de
gramatica-traduccion y el audiolingual; la prueba oral no desempefia un papel importante en
los exdmenes oficiales de espafol en China, estd ausente en el nivel 4 (EEE-4) y solo hay una
interpretacion visual en el nivel 8 (EEE-8). Por otro lado, a través de la revision bibliografica
y el analisis del cuestionario, en el que 158 estudiantes sinohablantes de espafol autoevaluan
sus destrezas orales, hemos detectado los mayores problemas a los que se enfrentan en la
produccion oral: el insuficiente control del vocabulario y la fraseologia, la falta de fluidez
(aspecto peor entre los cinco aspectos evaluados en el MCER), la debilidad en la comprension
oral y el nerviosismo al hablar; y las principales dificultades en el &mbito fonético-fonolédgico:
la confusion entre las consonantes oclusivas sonoras (b /b/, d /d/, g /g/) y sordas (p /p/, t /t/, ¢
/k/), la pronunciacion no natural de vibrantes (r /c/, tr /t/), la confusion de los al6fonos de
consonantes, la desatencion al enlace y la sinalefa y la entonacién inadecuada. Ademas,

también hemos identificado algunas variables como factores influyentes en las destrezas orales:
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el nivel de la formacion académica, el tiempo que llevan estudiando espafiol, la estancia en
paises hispanohablantes y el uso frecuente del espafiol hablado en el trabajo, aunque las dos

ultimas no se hayan podido confirmar estadisticamente en las pruebas.

En cuanto al enlace fonético, hemos llevado a cabo un estudio contrastivo entre espafiol y
chino, a través del cual, hemos conocido que el encadenamiento y la sinalefa constituyen
fendmenos omnipresentes en espafiol y abarcan muchos subtipos, ya que el proceso de
resilabacion en las fronteras de palabras del mismo grupo fonico suele formar un enlace de
naturaleza fonética. Por el contrario, en chino, se ve menos posibilidad de formar enlace debido
a la limitacion de la estructura sildbica y a la exigencia de marcar bien el tono. Aunque también
existan fenémenos de modificaciones fonéticas similares al enlace del espafiol, tales como la
de la particula modal () con el caracter que la precede y el fendmeno de Erhua (erizacion).
A causa de esta diferencia que puede conducir a una transferencia negativa, suponiamos que el
aprendiz sinohablante tiende a articular palabras o caracteres por separado, con pausa y sin
enlace también en espafiol. Por tanto, hemos llevado a cabo un experimento, compuesto por
una prueba de dictado y una prueba de lectura en voz alta para realizar la verificacion. Como
resultados principales, hemos podido confirmar que, en primer lugar, los participantes
sinohablantes de nivel B2 y C1 cometen mas errores relativos al encadenamiento entre
consonante y vocal, la sinalefa con diptongo y la sinalefa de tres vocales, mientras que el
encadenamiento de consonantes homogéneas es el enlace en el que fallan menos en el dictado;
en segundo lugar, con respecto a la realizacion del enlace en la lectura en voz alta, los
participantes pronuncian con enlace mas en los casos de encadenamiento de consonantes
homogéneas, sinalefa con diptongo, sinalefa con hiato y sinalefa de tres vocales tanto en el
nivel B2 como en CI1, mientras que solo una minoria de los participantes ha realizado el
encadenamiento entre consonante y vocal y la sinalefa de vocales homogéneas en ambos
niveles; en tercer lugar, si se comparan los dos niveles, se presentan diferencias significativas
en cuanto al nimero de errores cometidos en el dictado, con la excepcion de la sinalefa con
diptongo, mientras que no existen diferencias significativas en cuanto a la realizacion de los

seis subtipos de enlace; en cuarto lugar, existe una correlacion positiva y significativa entre la
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realizacion del enlace y la velocidad de lectura, es decir que la pronunciacion enlazada tarda
menos tiempo en comparacion con la pronunciacion pausada; en quinto lugar, los participantes
que realizan mas enlaces cometen menos errores relativos, tanto en el caso del encadenamiento
como en la sinalefa, y viceversa, segiin muestran los resultados obtenidos con el coeficiente de
Spearman; por tltimo, la ensefianza del enlace (encadenamiento y sinalefa) por profesores y la
propia conciencia del enlace por parte de los estudiantes no consiguen contribuir a reducir los
errores relativos ni a aumentar los enlaces realizados, segin los resultados del coeficiente de

correlacion de Spearman.

Respecto al estudio sobre las seis categorias gramaticales, por un lado, también hemos
realizado un estudio contrastivo entre espanol y chino, en el que hemos encontrado ciertas
similitudes y considerables diferencias en torno a estos rasgos gramaticales. En primer lugar,
el género consiste en una propiedad inherente de sustantivos y pronombres, y no inherente en
otras muchas clases de palabras (articulos y restantes determinantes, adjetivos, participios, etc.).
Todas estas clases de palabras presentan, en bastantes casos, morfos flexivos de género (sean
inherentes o no) y respetan siempre la concordancia esperable en espafiol, mientras que el
concepto del género gramatical no existe en chino y las palabras chinas no presentan morfos
flexivos de género ni se agrupan en paradigmas flexivos. En segundo lugar, el nimero consiste
en un rasgo gramatical que puede expresar la cantidad del referente en ambas lenguas, aunque
tenga que ser indicado morfoldgicamente en casi todos los contextos y ser expresado en muchas
clases de palabras (sustantivos, pronombres, adjetivos, determinantes, verbos, etc.) en espafiol,
mientras que esto no es obligatorio en chino. En tercer lugar, las categorias de tiempo, aspecto,
modo, persona y numero se manifiestan de manera simultdnea a través de la desinencia verbal
en espafiol, mientras que se suele expresar por medio de procedimientos léxicos en chino,
debido a que el verbo chino solo transmite el significado Iéxico y mantiene la misma forma
invariable. Por otro lado, con el fin de investigar las influencias de la flexion morfologica del
espafiol en la fluidez, hemos llevado a cabo otro experimento, en el que hemos analizado, de
manera cuantitativa y cualitativa, las pausas llenas y silenciosas, las repeticiones y las

autocorrecciones como fenémenos de vacilacion. A través del analisis cuantitativo, hemos
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podido confirmar varias hipétesis. En primer lugar, tanto las pausas llenas como las silenciosas
se producen frecuentemente en el habla de los participantes sinohablantes, y destacan mas las
segundas; en segundo lugar, al comparar la aparicion de las pausas llenas, repeticiones y
autocorrecciones, la frecuencia sigue el mismo orden; por ultimo, entre los errores
morfoldgicos, los relativos al género son los mas cometidos, mientras que los estudiantes fallan
menos en cuanto al modo, una causa relevante puede ser que ellos suelen utilizar los esquemas
oracionales que exigen el indicativo. Mediante el andlisis cualitativo, hemos resumido los
factores principales que ocasionan las pausas y repeticiones, y los hemos clasificado en cuatro
tipos: factor Iéxico (como para seleccionar el Iéxico, acceder al 1éxico o concretar el 1éxico
buscado), factor morfoldgico (como para procesar la flexion nominal, la conjugacion verbal y
la concordancia), factor sintactico (como para organizar el discurso atendiendo a las distintas
clases de palabras, al establecimiento de los sintagmas, a las diversas funciones y estructuras

oracionales) y factor estratégico (como para planificar los contenidos que se van a decir).

Las conclusiones que hemos obtenido tras algunos trabajos de campo nos permiten
afirmar que hemos cumplido fundamentalmente los objetivos principales que hemos
establecido al principio de la investigacion: estudiar las destrezas orales del espafol de los
estudiantes sinohablantes en general, centrandonos en los problemas, errores y dificultades
generales con los que se enfrentan en la produccion oral; e investigar la fluidez del alumnado
chino como un aspecto particular, incidiendo en dos elementos especificos que pueden influir
en la fluidez: la flexion morfoldgica en cuanto a varias categorias gramaticales y el enlace

fonético del espaiol.

Sin embargo, al concluir la investigacion, también seria necesario reflexionar sobre los
aspectos débiles que se encuentran en el presente trabajo, asi que podriamos prestar mas
atencion al respecto e introducir y desarrollar ciertas modificaciones en futuras investigaciones.
Ademas, a lo largo de la elaboracion de este trabajo, nos han venido surgiendo ideas o lineas
nuevas que pueden redondear esta investigacion o dar lugar a nuevas investigaciones. Por tanto
y, por ultimo, pasamos a sintetizar las insuficiencias que hemos detectado y las posibles
mejoras que podemos llevar a cabo en investigaciones futuras.
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Primero, las destrezas orales abarcan un amplio ambito en la ensefianza de LE/L2, en el
que merece la vena profundizar en muchos aspectos. En nuestra investigacion, hemos estudiado
la enseflanza de las destrezas orales en universidades chinas, describiendo la situacion con
detalle y analizando las fortalezas y debilidades que favorecen o no el desarrollo de la expresion
oral. Para futuras investigaciones, seria interesante elaborar una propuesta, con el fin de
explorar como mejorar el rendimiento de la ensefianza de la oralidad dentro de clases con cierta
duracion y como fomentar las practicas fuera de la clase. Ademas, en cuanto al aprendizaje de
las destrezas orales por parte de los estudiantes sinohablantes, hemos estudiado los problemas,
los errores y las dificultades con los que se enfrentan a través del andlisis del cuestionario, asi
que las conclusiones que hemos obtenido son resultados de la autoevaluacion propia del
aprendiz. Por tanto, seria interesante llevar a cabo un experimento para verificar de manera mas

precisa los problemas y dificultades encontrados.

Segundo, en cuanto al trabajo de campo, hemos realizado un cuestionario y dos
experimentos en esta investigacion. A lo largo del anélisis, hemos detectado algunos problemas,
como un numero insuficiente de participantes de nivel C2 y demasiadas variables
incontrolables al analizar los factores. Por tanto, para futuras investigaciones, intentariamos
aumentar el nimero de muestras o delimitar mas claramente el perfil de los participantes y
crear grupos experimentales y grupos de control. Ademas, seria razonable ampliar nuestros
experimentos a los estudiantes sinohablantes de espafiol de todos los niveles, ya que solo hemos
estudiado la percepcion y la realizacion del enlace fonético de los estudiantes de niveles B2 y
C1, y la fluidez de los estudiantes de un nivel entre B1 y B2. Asi que una de las investigaciones
futuras seria la de analizar los fenomenos de vacilaciones y el enlace fonético de los estudiantes
sinohablantes de otros niveles. En fin, hemos aprendido muchos métodos de investigacion
durante el estudio. Pero el trabajo de campo, como método cientifico, conlleva muchos pasos
complicados desde disefiar el experimento hasta obtener una conclusion, en cada uno de los
cuales se requieren procedimientos rigurosos, asi que pretenderiamos profundizar mas en el

aprendizaje en esta area, con el fin de sentar una base sélida para las futuras investigaciones.

Por ultimo, propondriamos explorar medidas concretas destinadas a mejorar las destrezas
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orales de los estudiantes sinohablantes y disefiar propuestas didacticas para las asignaturas
orales. Solo hemos indicado en este trabajo los aspectos que el alumnado chino necesita
mejorar en el &mbito de la oralidad, tales como los problemas y dificultades en la produccion
oral, la realizacion infrecuente del enlace fonético (aunque no atafia a las cuestiones de
pronunciacion correcta, constituye un factor relevante en cuanto al ritmo y a la fluidez en la
produccion oral y un obstaculo para la comprension oral) y la falta de fluidez con produccion
frecuente de pausas y repeticiones, por eso nos interesaria también proponer soluciones

ofreciendo recomendaciones y disefiando actividades especificas.
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ANEXO I. ENCUESTA SOBRE LA CLASE DE ESPANOL ORAL EN

UNIVERSIDADES CHINAS
1. Sexo:
O Hombre O Mujer
2. Edad:

3. Numero de estudiantes en la clase:

O N<I15 O 16-20 O 21-25 O  26-30 O =31

4. ;Cuantas horas tiene la clase de conversacion a la semana? (Una seccion dura 40-50

minutos generalmente, se cuenta como una hora)

O 1h O 2h O 3h O 4h O 5h O o6h

5. (En cudl o cudles de los cursos tiene clases de conversacion? (Puede elegir mas de uno)
En el primer semestre

En el segundo semestre

En el primer semestre del segundo curso

En el segundo semestre del segundo curso

En el primer semestre del tercer curso

En el segundo semestre del tercer curso

O O O o oA

En el primer semestre del cuarto curso

6. (Usa libro didéctico determinado o materiales de apoyo distribuidos por el profesor para

la clase de conversacion?
O Libro didactico determinado
O Materiales de apoyo
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O Ambos

O  Solo conversar sin libro ni materiales

7. {Qué contienen los materiales didacticos generalmente?
O  Chino (para la interpretacion del chino al espafiol)

Ejercicios gramaticales (huecos, etc.)

Ejercicios de audicion

Imagenes

Preguntas o temas

Situaciones

Estructuras gramaticales

Vocabulario asociado

Expresiones corrientes

O O O oo o o o g

Frases fijas

8. (En qué aspecto hace hincapié la clase oral (clase de conversacion)?
Interpretacion del chino al espafiol

Gran cantidad de expresiones espontaneas

O  Fluidez de la expresion
O  Precision de la expresion (gramatical, 1€xica, fonética)
O Memorizacion de gran nimero de expresiones usuales

9. (Ensefia la clase de conversacion un profesor chino o un profesor extranjero?
O  Profesor chino
O  Profesor extranjero

O  Tanto profesor chino como profesor extranjero, depende del curso
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10. ;Qué actividades se realizan mas en la clase de conversacion? (Puede elegir mas de una

opcion)

O

O O OO 0O oo oo o o o

Ejercicios de audicion

Ejercicios escritos (tales como los gramaticales o los huecos, etc.)
Repeticion de frases corrientes o para memorizar y usar luego
Doblaje de peliculas

Diélogo libre sobre un tema

El profesor pregunta y los estudiantes contestan

Debate

Traduccion entre chino y espaiol

Practica de pronunciacion y entonacion (como imitacion de video o audio)
Conversacion entre compaiieros

Juegos del rol

Exposicion espontanea

Exposicion con preparacion previa

11. ;Cémo se evalua en el examen final de la clase de conversacion? (Puede elegir mas de

una opcion)

O

O O O 0o O O

Exposicion con preparacion previa

Conversacion entre compaiieros (Preparada previamente)
Conversacion entre compaiieros (Sin preparacion previa)
Contestar preguntas del profesor

Conversar o interactuar con el profesor

Traduccion entre chino y espaiol

Expresar opiniones sobre un tema determinado

Leer textos y resumir las ideas principales
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O  Juego de rol (con preparacion previa)

12. ;Qué le parece el ambiente de la clase de conversacion?
O Dinamico, la mayoria participa en la clase activamente
O No muy activo, solo algunos compaieros participan en la clase activamente

O  Quieto relativamente, el profesor habla mas

13. ;Participas activamente en la clase de conversacion?

Si, expreso mis opiniones y contesto preguntas activamente

O  No, no suelo hablar si no es obligatorio
O A veces expreso opiniones, a veces no
O Nunca

14. ;Coémo te sientes en la clase?
O  Tranquilo O Nervioso O Con miedo O Motivado

O  Aburrido O Contento O Con vergiienza O  Satisfacho

15. ;Donde estudias el espafiol?
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ANEXO II. CUESTIONARIO DE AUTOEVALUACION DE DESTREZAS ORALES

1. Sexo:

O Hombre O Mujer

2. Edad:

3. Su formacion académica superior:

O Grado O  Master O Doctorado

4. Actualmente usted:
O Estudia

Trabaja en ambito relativo al espafiol

O  Trabaja en ambito no relativo al espafiol
O  Estudiay trabaja en ambito relativo al espaiiol
O  Estudiay trabaja en ambito no relativo al espafiol

5. Si es estudiante, su curso actual:
o 1° o 2° o 3° o 4°

O  Estudiante de master O  Estudiante de doctorado

6. Si trabaja en ambito relativo al espafiol, aclare con qué frecuencia utiliza el espainol

hablado
O Raravez O A veces

O Normalmente O Siempre

7. Indique el tiempo total que lleva estudiando espafiol:
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8. (En qué universidad esta estudiando u obtuvo su grado?:

9. (Ha estado en paises hispanohablantes?

O Si O No

10. En caso afirmativo, especifique las siguientes informaciones:
O Pais:
O Tiempo de estancia:

O Causa:

11. Nivel de espanol (segiin el MECR). Si no ha participado en un examen oficial, evaluese

usted mismo:

O Al O A2 O BI O B2 O CcCi O cC2

12. Nivel de espanol (segtn el Programa de Ensefianza de Espafiol en Escuelas Superiores

Chinas), autoevaltese si no ha participado en un examen oficial:

O < EEE-4 O EEE4 O EEE-8 O > EEE-8

13. Autoevaluacion de su nivel de expresion oral:

O A1l Utilizo expresiones y frases sencillas para describir el lugar donde vivo y las

personas a las que CcoOnozco.

O A2 Utilizo una serie de expresiones y frases para describir con términos sencillos a
mi familia y a otras personas, mis condiciones de vida, mi evolucion académica y

mi trabajo actual, o el ultimo que desempené.

O BI1 Sé enlazar frases de forma sencilla con el fin de describir experiencias y hechos,

suefos, esperanzas y ambiciones. Puedo explicar y justificar brevemente mis
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opiniones y proyectos. S¢é narrar una historia o relato, resumir la trama de un libro

o pelicula, y puedo describir mis reacciones.

B2 Soy capaz de describir y exponer con claridad y detalle una amplia serie de
temas relacionados con mi especialidad. S¢é explicar un punto de vista sobre un tema

exponiendo las ventajas y los inconvenientes de varias opciones.

C1 Expongo con precision y exhaustividad sobre temas complejos que incluyen
otros subtemas, desarrollando ideas concretas y terminando con una conclusion

apropiada.

C2 Expongo y argumento de forma precisa, clara y fluida, con un estilo que es
adecuado al contexto, y con una estructura 16gica y eficaz que ayuda al oyente a

fijarse en las ideas importantes y a recordarlas.

14. Autoevaluacion de su nivel de interaccion oral:

O

Al Puedo participar en una conversacion de forma sencilla siempre que la otra
persona esté dispuesta a repetir lo que ha dicho o a decirlo con otras palabras y a
una velocidad mas lenta, y me ayude a formular lo que intento decir. Planteo y
contesto a preguntas sencillas sobre temas de necesidad inmediata o asuntos muy

habituales.

A2 Puedo comunicarme en tareas sencillas y habituales que requieren un
intercambio simple y directo de informacion sobre actividades y asuntos cotidianos.
Soy capaz de realizar intercambios sociales muy breves, aunque, por lo general, no

puedo comprender lo suficiente como para mantener la conversacion por mi mismo.

B1 Sé desenvolverme en casi todas las situaciones que se me presentan cuando viajo
donde se habla esa lengua. Puedo participar espontaneamente en una conversacion
que trate temas cotidianos de interés personal o que sean pertinentes para la vida

diaria (por ejemplo, familia, aficiones, trabajo, viajes y acontecimientos actuales).

B2 Puedo participar en una conversacion con cierta fluidez y espontaneidad, lo que
posibilita la comunicacién normal con hablantes nativos. Puedo tomar parte activa
en debates desarrollados en situaciones cotidianas, explicando y defendiendo mis

puntos de vista.
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C1 Me expreso con fluidez y espontaneidad sin tener que buscar de forma muy
evidente las expresiones adecuadas. Utilizo el lenguaje con flexibilidad y eficacia
para fines sociales y profesionales. Formulo ideas y opiniones con precision y

relaciono mis intervenciones habilmente con las de otros hablantes.

C2 Tomo parte sin esfuerzo en cualquier conversacion o debate, y conozco bien
modismos, frases hechas y expresiones coloquiales. Me expreso con fluidez y
transmito matices sutiles de sentido con precision. Si tengo un problema, sorteo la

dificultad con tanta discrecion que los demas apenas se dan cuenta.

15. Problemas respecto a la pronunciacion y la entonacion: (multiple opcion)

O

O O O 0o O O

Articulacion no precisa (como pronunciar /¢/ en lugar de e /e/ por la interferencia

entre el inglés y el chino)
No distinguir entre las consonantes oclusivas sonoras y sordas (pbt// d k g).
No poder pronunciar la vibrante naturalmente (r).

No distinguir los al6fonos de algunas consonantes (Por ejemplo: pronunciar d [d] al
principio de palabra y tras nasal o lateral 1, pronunciar d[d] tras las otras consonantes

y vocales)

No pronunciar con enlace y sinalefa.

Tener acento que impide la comprension

Entonacién inadecuada (declarativa, interrogativa, suspensa, enfatica)
Cometer errores al acentuar las palabras.

Realizar pausas inadecuadas dentro del mismo sintagma.

Otros

16. ;Qué aspecto domina mejor? Ordénelos de 1 (es el peor) a 5 (es el mejor):

O

O

O

Alcance

Correccion

Fluidez
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O  Coherencia

O Interaccion

17. ;Cual cree que es mas dificil? Ordénelos de 1 (es el mas facil) a 5 (es el mas dificil):

Alcance
Correccion
O  Fluidez
O Coherencia
O Interaccion

18. Problemas en la expresion e interaccion orales: (multiple opcion)
O  Pronunciar incorrectamente
No saber entonar adecuadamente

No dominar suficientemente el vocabulario y la fraseologia

O O 0O

No poder conjugar los verbos con facilidad y precision segun la persona, el tiempo

y el modo
No acertar a concordar en cuanto al género y numero con facilidad y precision
No poder utilizar los pronombres con facilidad y adecuacion

Cometer fallos frecuentes en el uso de los articulos

O O O o0

No poder organizar el orden de palabras seglin la sintaxis del espaiol debido a la

interferencia del chino

No poder utilizar los conectores con facilidad
Carecer de fluidez, realizando pausas inadecuadas
Carecer de coherencia y cohesion

Sufrir obstaculos en la comprension oral, lo cual dificulta la interaccion oral.

O O O o o0

Sufrir nervios en la interaccidon oral

337



O O o o O

No poder hablar espontdneamente en la interaccion oral
No saber utilizar espaiiol coloquial en la interaccion oral
No poder expresar ideas adecuadas para la situacion

No dominar la competencia pragmatica

Otros
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ANEXO III. EXPERIMENTO DEL ENLACE

Prueba auditiva - dictado
1. Mujer: jPor fin! Ya pensaba que no vendrias. Estaba a punto de marcharme.

Hombre: Lo siento de verdad. de la Paz.

Respuesta: Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco tremendo en la avenida de la Paz.

2. Los semaforos estan estropeados que se forma.

Respuesta: y ya te imaginas el caos que se forma.

3. Mujer: Pero ;como ? ;por qué no has tomado el metro?

Respuesta: ;como se te ocurre sacar el coche a estas horas?

4. O mejor aun, ;por qué como yo? No son mds que veinte

minutos desde tu casa aqui.

Respuesta: ;por qué no has venido andando como yo?
5. Hombre: Es que luego hemos quedado en casa de José a jugar al poquer y probablemente
acabemos tarde.

Mujer: José. ;como anda?

Respuesta: Hace un montén que no veo a José.

6. Hombre: Bien, como siempre. Del que tengo novedades es de Chema. El otro dia me dijeron
que se ha comprado una casa.

Muyjer: . Yo ya lo sabia desde hace tiempo.

Respuesta: (Y ahora te enteras?

7. justo cuando les dieron las llaves y

Respuesta: Me lo encontré a él y a su novia | me llevaron a ver el piso.

8. Hombre: Vaya, Y qué tal la casa? ;Donde esta?

Respuesta: pues se ve que he sido el ultimo en enterarme.

9. Mujer: ;Conoces el barrio de la Luz? Pues justo al lado de la oficina de Correos. ;Vas a

tomar algo? buenisimos. Los hacen ellos.

Respuesta: En esta heladeria los helados estan buenisimos.

10. Hombre: Prefiero un café. ;Qué estabas leyendo?
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Mujer: Un articulo sobre inmigracion. Ya he terminado el periodico, si quieres, llévatelo.

Hombre: No te preocupes,

Respuesta: lo leeré esta noche en Internet.

11. Mujer: ;Uf? . Me duelen los ojos.

Respuesta: Yo odio leer de Internet.

12. Hombre: documental

buenisimo en la tele.
Mujer: Ya lo sé, pero mafiana trabajo.

Respuesta: Pues si te interesa el tema de la inmigracién, mafiana echan un documental

buenisimo en la tele.

Prueba de lectura — Leer las frases subrayadas.
Mujer: jPor fin! Ya pensaba que no vendrias. Estaba a punto de marcharme.

Hombre: Lo siento de verdad. (1) Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco tremendo en

la avenida de la Paz. (2) Los seméaforos estan estropeados v va te imaginas el caos que se forma.

Mujer: Pero (3) ;como se te ocurre sacar el coche a estas horas? ;por qué no has tomado el

metro? O mejor aun, (4) ;por qué no has venido andando como yo? No son més que veinte
minutos desde tu casa aqui.
Hombre: Es que luego hemos quedado en casa de José a jugar al poquer y probablemente

acabemos tarde.

Mujer: (5) Hace un montén que no veo a José. ;como anda?
Hombre: Bien, como siempre. Del que tengo novedades es de Chema. El otro dia me dijeron
que se ha comprado una casa.

Mujer: (6) ;Y ahora te enteras? Yo ya lo sabia desde hace tiempo. (7) Me lo encontré a él y a

su novia justo cuando les dieron las llaves y me llevaron a ver el piso.

Hombre: Vaya, (8) pues se ve que he sido el ultimo en enterarme... /Y qué tal la casa? ;Donde

esta?
Mujer: ;Conoces el barrio de la Luz? Pues justo al lado de la oficina de Correos. ;Vas a tomar

algo? (9) En esta heladeria los helados estdn buenisimos. Los hacen ellos.
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Hombre: ;Bah? Para helados buenos de los de La Alicantina. A ver si te invito un dia.
Mujer: Ya los he probado y desde luego son mejores, pero estos tampoco estan mal. ..
Hombre: Prefiero un café. ;Qué estabas leyendo?

Mujer: Un articulo sobre inmigracion. Ya he terminado el periodico, si quieres, llévatelo.

Hombre: No te preocupes, (10) lo leeré esta noche en Internet.

Mujer: (Uf? (11) Yo odio leer de Internet. Me duelen los ojos.

Hombre: (12) Pues si te interesa el tema de la inmigracion, mafiana echan un documental

buenisimo en la tele.

Mujer: Ya lo sé, pero mafiana trabajo.
Hombre: j;En sdbado?!

Mujer: Si, y pasado también, hay que hacer guardias y este mes me ha tocado a mi.

Preguntas adjuntas

1. Su nivel:

O B2 O Cl

2. (Cual es la exigencia y la actitud respecto al enlace de su profesor del espafiol?

O Nunca ha dado explicaciones explicitas.

O Ha dado explicaciones explicitas, pero no nos exige hacerlo estrictamente.

O Ha dado explicaciones explicitas y nos exige hacerlo estrictamente, pero no nos
corrige de inmediato cuando no pronunciamos con enlace.

O Ha dado explicaciones explicitas y nos exige hacerlo estrictamente, ademas, nos
corrige de inmediato cuando no pronunciamos con enlace.

3. (Cual es la exigencia y la actitud respecto a la sinalefa de su profesor del espafiol?

O Nunca ha dado explicaciones explicitas.

O Ha dado explicaciones explicitas, pero no nos exige hacerlo estrictamente.

O Ha dado explicaciones explicitas y nos exige hacerlo estrictamente, pero no nos
corrige de inmediato cuando no pronunciamos con sinalefa.

O Ha dado explicaciones explicitas y nos exige hacerlo estrictamente, ademas, nos
corrige de inmediato cuando no pronunciamos con sinalefa.

4. ;Pronuncia usted generalmente con enlace o sin €1?

O Nunca he tomado conciencia sobre ¢l enlace y pronuncio con pausa.
Conozco las reglas del enlace, pero solo pronuncio con enlace a veces.

Conozco las reglas del enlace y pronuncio con enlace a menudo.

O OO

Conozco las reglas del enlace y siempre pronuncio con enlace.
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5. (Pronuncia usted generalmente con sinalefa o sin ella?

O

O OO

Nunca he tomado conciencia sobre la sinalefa y pronuncio con pausa.
Conozco las reglas de la sinalefa, pero solo pronuncio con sinalefa a veces.
Conozco las reglas de la sinalefa y pronuncio con sinalefa a menudo.

Conozco las reglas de la sinalefa y siempre pronuncio con sinalefa.
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ANEXO IV. RESPUESTAS DE LA PRUEBA AUDITIVA

Participante B1:

1. Es que el trafico estaba fatal, habia una tasco veninda de la Paz
y ade imagina que se forma
codmo se te ocurre este coche estas horas
por qué no has venida tanto como yo

asi entonque no veo José

2.

3.

4.

5.

6.Y ahora enteras
7. me encontré Julia novia, me llevaron al piso
8. pues se ve que es el ultimo enterarme

9. En esta dia tan buenisimos

10. lo ha visto esta noche en el internet

11. yo dio en el internet

12. pues interesa el tema la interegaciéon documental buenisimo en la tele

Participante B2:

1. Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco en la avenida de la Paz.
2.Y ya te imaginas el caos que se forma.

3. (como se te ocurre sacar el coche estas horas?

4. ;por qué no has venido andando como yo?

5. Hace un montdn que no veo a José

6.Y ahora entenderas

7. Me encontré a €l y su novia, me llevaron a ver el piso

8. Pues se ve que si el tltimo de enterarme

9. En esta...estan buenisimos.

10. Lo leer¢ esta noche en internet

11. Yo odio leer en internet

12. Pues si te interesa el tema de inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en la

tele
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Participante B3:

1. Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco tremendo y vieniendo de la Paz
2.Y te imagina que el caos que se forma

3. ({cOomo se te ocurre saca el coche en estas horas?

4. por qué nos han venido andando como yo

5. Hace manton que no veo a José

6.Y ahora denteras

7. Me encontraron a ¢l que su novia, me llevaron al piso

8. Pues se ve que he sido un ultimo de enterarme

9. En esta la tendria hacer algo buenisimos

10. Lo leer¢ en esta noche en Internet

11. Leer de internet

12. Pues si te interesa el tema de inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo de la

tele

Participante B4:

. Es que el trafico estaba fatal. Habia un trasco de la Paz
.y ya tenia imagenes que se forma

. cdmo se occuren los coches en estas horas

. por qué no has venido tanto como yo

. Asi monton que con José

. Me encontre que, me llavara al piso

. pues se ve que si el ultima gente

© N N L AW~

. --- buenisimos
10. lo leo esta noche en Internet

11. el Internet

12. Pues si interesa la tema de la inmigracion, manana hecha un documental buenisimo en

la tele

Participante BS:
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. Es que el trafico estaba fatal, habia un atasco extremado en la avenida de la Paz
.Y ya te imaginas el caos que se forma

. cdmo te ocurre sacar el coche

. por qué no has venido andando como yo

. Hace un montdn que no veo a José

.Y ahora te enteras

. Me encontr¢ a ella Me llevaron a ver el piso

. Pues se ve que si soy el ultimo de enterarme

O© 00 3 &N »n b~ W N =

. --- buenisimos

10. lo lee esta noche en el internet

11. yo odio leer en internet

12. Pues si te interesa el tema de la inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en

la tele

Participante B6:

1. es que el trafico estaba fatal. Habian sido un trafico del mundo y la avenida de la Paz.
Y ya te imaginas el XXX que se forma
cdmo te ocurre sacar el coche estas horas
por qué no es comodidad tanto como yo

Hace montén que no veo a José

2.

3.

4.

5.

6. Ya ahora te internas
7. Me encontré a ¢l ayer y me llevaron a el piso.
8. Puede se ve qué....

9. En estas latearias los son buenisimos

10. Lo lee esta noche por internet

11. Yo odio leer el internet

12. Oye si te interesa el tema de television mafiana3e documental buenisimo en la tele

Participante B7:

1. Es que el trafico estaba fatal habia un tasco de la Paz

2.y ya te imagina ca que se forma
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como se te ocurre sacar el coche a estas horas
por qué no has venido antando como yo

hace un motén que no veo a José

3.

4.

5.

6. Ya ahora te entenderas
7. me le encontré a el con su novia y me llevaron al viso
8. Pues ve que el ultimo enterarme

9. En este lateria buenisimos

10. lleva lerés esta noche

11. lo en internet

12. Pues si te interesa de la inmigracion, mafiana hecha un documental buenisimo en la tele

Participante B8:

. Es que el trafico estaba fatal. de la Paz

.Y ya te imaginas el caos que se forma.

. {,como se te ocurres sacar el coche al estar solas?

. {,por qué no has venido andando como yo?

. Hace un montén que no veo a José

. Ya ahora te enteras

. Me encontré a ¢l y a su novia justo cuando les dieron las llaves y me llevaron al piso.

. Pues se ve que he sido el ultimo enterarme.

O© 00 3 &N »n b~ W N =

. En el cafeteria el latté es buenisimos. ;No estas en ellos?

10. lo leo esta noche en Internet

11. Yo odio leer en Internet

12. Pues si te interesa el tema de inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en la

tele

Participante B9:

1. es que el trafico esta fatal de la Paz
2.y ya de imaginado estd que se forma
3. como se de curre sacale el coche

4. por qué nos venida tanto como yo
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5. Asi mont6 que no veo José

6.Y ahora tendras

7. Me le condre

8. Por es que es ultimo tarde

9. En es la tienda buenisimos

10. No te preocupes,Lo le contesta la noche en internet
11. Yo dio dios en internet

12. Pues si interesa tomatero grafico documental buenisimo en la tele

Participante B10:

—

. Es el trafico era fatal. Habia un atasco en la avenida de la Paz.
.Y ya te maginas el caos que se forma

. cOmo se te ocurres sacar el coche a

. por qué no viniste andando como yo

. Hacia un montdn que no veo a José.

.Y ahora te enteras.

. lanovia el piso

. pues se ve que he sido el tltimo en enterarme

O 00 9 O W B~ W N

. Con elaterios son buenisimos.

10. Lo leer¢ esta noche en el Internet

11. Yo odio leer de Internet

12. Pues si te interesa el tema de la inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en

la tele.

Participante B11:

1. Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco tremendo en avenido de la Paz
2. Ya te imaginas el caos que se forma

3. como se te ocurre sacar el coche a esta hora

4. porqué nos ha venido andando como yo

5. Hace montdén que no veo a José

6. Y ahora te denteras
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7. Me lo encontré y es su novia me llevaron a ver el piso

8. Pues se ve que si el ultimo

9. En esta laderia? Buenisimos

10. Lo leer¢ esta noche en internet

11. Yo odio el internet

12. Pues si te interesa el tema de la inmigracion. Mafiana echa un documental buenisimo en

la tele

Participante B12:

. Es que el trafico estaba fatal, habia una tasco tremendo en la avenida de la Paz
.y ya te imaginas cay6 es que se forma

.como sete__ocurre __ sacar coche en estas horas

. por qué no has venid andando como yo

. Hace un montdn que no veo a José

.Y ahora entenderas

. me lo encontré a ¢l y su novia me llevaron a ver el piso

. pues se ve que yo es ultimo de entrarme

O© 00 I N »n b~ W N =

. En esta heladeria los helados son buenisimos

10. lo lee esta noche en internet

11. Yo me odio leer por el internet

12. Pues, si te interesa al tema de la inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en

la tele

Participante B13:

1. Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco tremendo en la Avenida de la Paz.
2.y ya te imaginas que el caos que se forma.

3. como se te ocurre sacar el coche estas horas

4. por qué no has venido andando como yo

5. Hace un montdn que no veo a José

6. Ya te lo enteras

7. He encontrado a él. Me las llevaron en el piso
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8. pues se ve que he sido el ultimo de enterarme

9. En esta heladeria, los helados estan buenisimos.

10. Lo leer¢ esta noche en internet

11. Yo odio leer de internet

12. Pues si te interesa el tema de la inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en

la tele

Participante B14:

. es que el trafico estaba fatal, habia un en el median en la Paz
.y ya te imagina en que se forma

. {,como se te ocurre sacar el coche estas horas?

. por qué nos venido como yo?

. Hace monton que no veo a José

. ya hora tenderas

. Me lo encontraria Elies. me llevaron a ver el piso.

. pues ver que es si el Ultimo entrarme.

O© 00 3 &N »n b~ W N =

. En esta lateria buenisimos.
10. lo lees en el internat
11. yo odio leer el internet

12. inmigracion documental buenisimo en la tele

Participante B15:

—

. Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco en de la Paz.
.Y ya te imaginas el caso que se forma.

. como se te ocurre sacar el coche estas horas

. por qué no has venido andando como yo

. Hace dos n monton que no veo a José

. Ya ahora te enteras

. Me le encontré con su novio. me llevaron al piso.

. Pues se ve que es si

O 00 3 O W B~ W N

. En esta lateria lo hacen buenisimos.
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10. lo leeré esta noche Internet
11. Leer internet

12. Pues si interesa el tema manana echa un documental buenisimo en la tele

Participante B16:

1. Es que el trafico estaba fatal, estaba convencido la avenida de la Paz
2. Ya te imaginas el caos que se forma

3. como se que ocurre saque el coche en estas horas

4. por qué no venis andando como yo

5. Hace montdén que no veo a José

6.Y ahora te enteras

7. Me encontré a ¢l junto con su novia, me llevan a ver el piso
8. Pues se ve que si lo ultimo que estrarme

9. En esa etaria estd buenisimos

10. lo leeré esta noche en internet

11. Llovio ver Internet

12. --- documental buenisimo en la tele

Participante B17

1. es que el trafico estaba fatal, habia un atasco tremendo en la avenida de la Paz
2.y ya te imaginas el caos que se forma

3. como te ocurre sacar el coche a estas horas

4. por qué no has venido tanto como yo

5. hace un monton que no veo a José

6. Ahora te enteras

7. Me lo encontr¢ ellas novia, me llevaron a ver el piso
8. pues se ve que he sido el ultimo en enterarme

9. en esta heladeria, los helados estan buenisimos

10. lo leer esta noble en Internet

11. y odio en el Internet

12. Pues si te interesa el tema de la mafiana echan un documental buenisimo en la tele
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Participante B18

—

. Es que el trafico estaba fatal, habia un atasco tremendo en la avenida de la Paz.
. Ya te imaginas que el caos esta que en forma.

. cdmo se te ocurre sacar el coche estas horas

. por qué no vas a venir andando como yo

. Hace un montdn que no veo a José

. Ya ahora te enteras

. Me lo encontré justo cuando les dieron las llaves y me llevaré en el piso

. Pues s¢é que si el Gltimo que enterarme

O 00 3 O W B~ W N

. En esta heladeria estdn buenisimos

10. lo leer¢ esta noche en internet

11. Yo odio leer del internet

12. Si te interesa el tema de la inmigracion mafana hecha una documental buenisimo en la

tele

Participante B19

. Es que el trafico estaba fatal, de la Paz

. Ya te imaginas el caos que se forma

. como se te ocurre sacaf el coche a estas horas

. por qué no has venido andado como yo

. Hace un montdn que no ven a José

. Me encontr¢ a Elia, es novia.. Me llevaron a ver el piso.

. Pues se ve que he sido el ultimo en enterarme.
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. En esta heladeria, los helados estan buenisimos.

10. Lo he leido por internet

11. Yo odio leer en internrt

12. Pues si te interesa el tema de la inmigracion, mafiana echan un documental buenisimo en

la tele
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Participante B20

. Es que el trafico estaba fatal. de la Paz
.Y ya te imaginas el gaos es que se forma.
. cOmo se te ocurres ese coche

. por qué no es venidante tan como yo

. Hace montén que no vio José.

. Ya hora tenderas

. Me encontr¢ al su novia

. Pues ve qué es
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. En esta patria buenisimos
10.Lo le esta noche en internet
11. Yo dio leer en Internet

12. Pues te interesa el tema del television documental buenisimo en la tele

Participante C1:

. Es que el trafico estaba fatal, habia un atasco tremendo en la avenida de la Paz
.y ya te imaginas el caos que se forma

. cdmo se te ocurre sacar el coche a estes horas

. por qué no has venido andando como yo

. Hace un montdn que no veo a José

. Ahora te enteras

. me lo encontré a ¢l y a su novia, me llevaron a ver el piso

. pues se ve que he sido el tltimo en enterarme
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. en esta buenisimos
10. lo leer esta noche en internet
11. yo odio leer de internet

12. Pues si te interesa el tema de la imigracion, mafiana echa un documental buenisimo en la

tele

Participante C2:
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. es que el trafico esta fatal, atasco fatal en la avenida de la Paz
. ya te imagina el caos que se forma

. cdmo se te ocurre sacar el coche a estas horas

. por qué no has venido andando como yo

. hace un montoén que no veo a José

.y ahora te enteras

. me lo encontre a ¢l y a su novia, me llevaron a ver el piso

. pues se ve que he sido el ultimo en enterarme
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. en esta heladeria los helados estan buenisimos

10. lo leer¢ esta noche en internet

11. yo odio leer de internet

12. pues si te interesa el tema de la inmigracion mafiana echa un documental buenisimo en

la tele

Participante C3:

. Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco tremendo en la venida de la Paz
. ya te imaginas el caos que se forma

. cdmo se te ocurre sacar el coche a estas horas

. por qué no has venido andando como yo

. Hacia un mont6n que no veo José

. ya ahora te enteras

. Me lo encontré a Elia y su novia, me llevaron al piso

. pues se ve que he sido el ultimo en entrarme
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. en esta (?) los ratos (?) son buenisimos, los hacen ellos
10. Lo leeré esta noche en el Internet
11. Yo odio leer en Internet

12. Pues si te interesa el tema de inmigracion. Mafiana echa un documental buenisimo en la

tele

Participante C4:
1. Es que el trafico estaba fatal, habia un atasco tremendo en la Paz.
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2.Y te imaginas el caos que se forma.

3. como se te ocurres sacar el coche a estas horas?
4. por qué no has venido andando como yo

5. Hace un montdn que no veo a José

6.Y ahora te enteras

7. Me lo encontré¢ a Elia su novia me lle

8. Pues se ve que si de ultimo de enterarme

9. En esta loteria se hace buenisimos

10. lo leeré esta noche por Internet

11. Yo odio leer en Internet

12. Pues si te interesa el tema de la inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en

la tele

Participante CS:

—

. Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco tremendo en el avenida de la Paz.
.Y ya te imaginas el caos que se forma.

. cdmo se te ocurres sacar coches a estas horas

. por qué no has venido andando como yo

. Hace un montdn que no vemos a José

.Y ahora te enteras

. Me lo encontré con su novia, me llevaron al piso

. pues ve que he sido el ultimo de enterarme
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. En esta lateria se hace ...buenisimos.

10. lo leeré esta noche en internet

11. Yo odio leer de internet

12. Pues si te interesa el tema de la inmigracion, mafiana echan un documental buenisimo en

la tele

Participante C6:

1. Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco tremendo en la Avenida de la Paz.

2.Y ya te imaginas el caos que se forma.
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como se te ocurres sacar el coche a estas horas
(por qué no has venido andando como yo?

Hace montén que no veo a José.

3.

4.

5.

6. jAhora te enteras!
7. Me encontré a ¢l y su novia, me llevaron a ver el piso
8. pues se ve que he sido el ultimo de enterarme.

9. --- buenisimos

10. lo leer¢ esta noche en internet.

11. Yo odio de leer en internet.

12. Pues si te interesas del tema de la inmigracion, mafiana un documental buenisimo en la

tele.

Participante C7:

. Es que el trafico estaba fatal, habia un atasco tremendo en la Avenida de la Paz.
.y ya te imaginas el caos que se forma.

. cdmo se te ocurre sacar el coche a estas horas

. {,por qué no has venido andando como yo?

. Hace un montdn que no veo a José

. (Y ahora te enteras?

. Me le encontré a ¢l y a su novia. Me llevaron a ver el piso.

. jpues se ve que...he sido el ultimo de enterarme!
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. En esta heladeria los helados estan buenisimos

10. lo leeré esta noche en internet

11. Yo odio leer de internet

12. Pues si te interesa el tema de la inmigracion, mafiana echan un documental buenisimo en

la tele

Participante C8:

1. es que el trafico estaba fatal, habia un atasco tremento la Avenida de la Paz
2.y ya te imaginaos el caos que se forma

3. como se te ocurre saca el coche estas horas
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4. por qué no has venido andando como yo

5. hace monton que no veo José

6. ya ahora te enteras

7. me encontré ¢l la novia me llevaron a ver el piso

8. pues se ve que es el ultimo de enterarme

9. en esta lateria los pasteles son buenisimos

10. lo leer¢ esta noche en Internet

11. yo odio leer en Internet

12. pues si te interesa el tema de inmigracion, mafiana hecha una documental buenisimo en

la tele

Participante C9:

. Es que el trafico estaba fatal, habia un atasco tremendo en la avenida de la Paz.
.Y ya te imaginas que el caos que se forma.

. {,como se te ocurres sacar el coche a estas horas?

. {,por qué no has venido andando como yo?

. Hacia un mont6n que no veo a José

. Ya ahora te enteras

. Me encontr¢ a su novia, me llevaron a ver el piso

. Pues se ve que si del ultimo de enterarme
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. En esta lateria si lo ves estan buenisimos

10. Lo leer¢ esta noche en Internet

11. Yo odio leer en Internet

12. Pues si te interesa el tema de la inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en

la tele

Participante C10:

1. Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco tremendo en la Avenida de la Paz.
2.Y ya te imaginas que el caos que se forma.
3. como se te ocurre sacar el coche a estas horas

4. ;por qué no has venido andando como yo?
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5. Hace un montdn que no veo a José
6.Y ahora te enteras

7. Me encontraron...... el novio...... ? 7 7, Me llevaron a ver el piso.

8. Pues se ve que si el ultimo agente...enterarme?

9. En esta heladeria los helados estan buenisimos.

10. Lo leer¢ esta noche en el internet.

11. Yo odio leer en el Internet.

12. Pues si te interesa el tema de inmigracion. Mafiana echa un documental buenisimo en la

tele.

Participante C11:

. Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco tremendo en la Avenida de la Paz
. Ya te imaginas el caos que se forma

. cdmo se te ocurre sacar el coche a estas horas

. por qué no vienes andando como yo

. Hace un montén que no veo a José

.Y ahora te enteras

. Me lo encontré a ella y su novio. me llevaron a ver el piso

. Pues se ve que si del ultimo enterarme
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. En esta lateria estan buenisimos

10. Lo leer¢ esta noche en Internet

11. Yo odio leer en Internet

12. Pues si te interesa el tema de inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en la

tele

Participante C12:

1. El trafico era fatal. Habia un atasco grave en la avenida de la Paz.
2. Ya te imaginas el caos que se forma.

3. como se te ocurre sacar el coche estas horas

4. por qué no has venido tantas horas como yo.

5. Hacia mont6n que no veo a José
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6. y ahora te entenderas.

7. Me encontré a ellas

8. pues se ve que he sido el ultimo de enterarme

9. En esta laderias los estan buenisimos

10. Lo leer¢ esta noche en el Internet.

11. Odio leer en el Internet.

12. Pues si te interesa el tema de inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en el

Internet.

Participante C13:

—

. Es que el trafico estaba fatal. Habia un atasco tremendo en la avenida de la Paz
.Y ya te imaginas el caos que se forma

. cdmo se te ocurres sacar el coche a estas horas

. por qué no has venido andando como yo

. Hacia un montén que no veo a José

.Y ahora te enteras

. me llevaron a ver el piso

. Pues se ve que he sido el ultimo de enterarme
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. En esta aldea hay un buenisimos.

10. Lo leer¢ esta noche en internet

11. Yo odio leer de internet

12. Pues si te interesa el tema de la inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en

la tele

Participante C14:

1. Es que el trafico estaba fatal, habia un atasco alremendo en la Avenida de la Paz.
2.y ya te imaginas el caos que se forma

3. como se te ocurre sacar el coche a estas horas

4. por qué no has venido andando como yo

5. Hacia un monton que no veo a José

6. Y ahora te enteras
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7. Me le encontré a Elia y su novio, me llevaron a ver el piso

8. pues se ve que si soy el ultimo de enterarme

9. En esta galeria los xx son buenisimos

10. lo leer¢ esta noche en Internet

11. Yo odio leer en el Internet

12. Pues si te interesas el tema de inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en la

tele.

Participante C15:

1. Es que el trafico estaba fatal, habia un atrasco tremento y la he venido de la Paz.
2.Y ya te la imagina la causa que se forma.

3. como se te acurre sacar en coche estas horas

4. por qué no has venido a tanto como yo

5. Asi monto que no habia José¢

6.Y a hora tenderas

7. me encontré a ellas novia.......me llevaron al piso

8. pues se ve qué si del ultima jente entrarme

9. En esta lateria los dos es tan buenisimos.

10. lo leeré esta noche en internet

11. Yo odio leer en internet

12. Pues si te interesa el tema de la inmigracion, mafiana hecha un documental buenisimo en

la tele

Participante C16:

1. Es que el trafico estaba fatal, habia un atasco en el de la Paz
2.y ha de imaginaros que el caos que se forma

3. como se te ocurre sacar el coche estas horas

4. por qué no has venido andando como yo

5. Hace un montdn que no veo a José

6. Ya te enteras

7. Me lo encontré a ¢l y a su novia me llevaron al piso
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8. Pues se ve que he sido el tltimo entrarme

9. esta heladeria los helados estan buenisimos

10. lo leeré esta noche en internet

11. Qué odio leer en internet

12. Pues si te interesas en el tema de inmigraciéon manana hecha un documental buenisimo

en la tele

Participante C17:

. Es que el trafico estaba fatal, habia un atasco tremendo en la Avenida de la Paz.
.y te imaginas el caos que se forma.

. cdmo se te ocurre sacar el coche a esta hora

. {por qué no has venido tanto como yo?

. Hace un montdn que no veo a José

.Y ahora te enteras

. Me lo encontré a ¢l y a su novia me llevaron a ver el piso

. pues se ve que he sido el ultimo de enterarme
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. en esta heladeria los helados son buenisimos

10. lo leeré esta noche en el internet

11. yo odio leer en internet

12. Pues si te interesa el tema de inmigracion, mafiana echa un documental buenisimo en la

tele

Participante C18:

1. Es que el trafico estaba fatal, habia un atasco tremendo en la Avenida de la Paz.
2.Y ya te imaginas el caos que se forma.

3. ({cOomo se te ocurre sacar el coche a estas horas?

4. por qué no has venido andando como yo.

5. Hace un montén que no veo a José.

6. (Y ahora te enteras?

7. Me lo encontré a ¢l y a su novia. me llevaron a ver el piso

8. pues se ve que he sido el ultimo en enterarme
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9. En esta heladeria los helados estan buenisimos.

10. lo leer¢ esta noche en Internet

11. Yo odio leer en Internet

12. Pues si te interesa el tema de la inmigracion, mafiana echan un documental buenisimo en

la tele

Participante C19:

. Es que el trafico estaba fatal, habia un atasco en la avenida de la Paz
. Ya te imaginas que el caos que se forma

. cdmo se te ocurre sacar el coche estas horas

. por qué no has venido andando como yo

. Hace monton que no veo a José

. Ya te enteras

. Me lo encontré a Elia su novia me llevaron a ver el piso

. Pues se ve que he sido el ultimo entrarme
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. en esta laderia los helados estan buenisimos

10. lo leo esta noche en internet

11. yo odio leer en internet

12. Pues si te interesa el tema de inmigracion mafiana echa un documental buenisimo en la

tele

Participante C20:

. Es que el trafico estaba fatal, habia un tremendo atasco en Avenida de la Paz
.Y te imaginas los caos que se forma

. como se te ocurre sacar el coche a estas horas

. por qué no has venido tanto como yo

. Hace un monton que no veo a José

.Y ahora te enteras.

. me encontre a ellas no veia, me llevaron a ver el piso.

. Pues se ve que he sido el ultimo gente elarme
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. En esta laderia los restos estan buenisimos
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10. Lo leere esta noche en internet.
11. yo odio leer de internet
12. Pues si te interesa el tema de la inmigracon, manana echa un documental buenisimo en

la tele
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ANEXO V. TRANSCRIPCION DE LAS GRABACIONES DEL EXPERIMENTO DE

FLUIDEZ

A la hora de transcribir las grabaciones de expresion oral, utilizamos los signos mostrados

en la siguiente tabla, adaptando los propuestos por Briz y Grupo Val.Es.Co. (2002: 9-10) y los

del Corpus Oral de Referencia de la Lengua Espaiiola Contemporanea. Para evitar que la

etiquetacion impida la lectura fluida, marcamos las repeticiones y las autocorrecciones con

letras en subindice y versalita en diple, y la duracion de pausas silenciosas, entre paréntesis.

Tabla 152. Signos de transcripcion

Signos

Codificacion

(0,33)

Tiempo de pausa silenciosa en segundos (solo se marca la pausa

igual o mayor de 0,3 segundos).

/ol /an/ /a/, entre otros

Pausa llena mostrada con el Alfabeto Fonético Internacional.

<REPETICION SILABICA>

Repeticion silabica: pue pue puedo...

<REPETICION LEXICA> | Repeticion 1éxica: para para para...
<REPETICION DE o
) Repeticion de mas de una palabra: asi que asi que...
EXPRESION>
<AUTOCORRECCION | Autocorreccion de errores morfolégicos, incluida la
MORFOLOGICA> autocorreccion fallida.
<AUTOCORRECCION Autocorreccion de errores sintacticos, incluida la autocorreccion
SINTACTICA> fallida.
<AUTOCORRECCION Autocorreccion en torno a Iéxico: ortografico, semantico, etc.,
LEXICA> incluida la autocorreccion fallida.
o(y Fragmento pronunciado en un tono de voz mas bajo, proximo al
susurro.
Anotaciones pragmaticas que ofrecen informacion sobre las
(RISAS) circunstancias de la enunciacion. Rasgos complementarios del
canal verbal.
(...) Fragmento no transcrito o indescifrable

Estudiante 1 (1'08")

Quiero hablarte de lo que quiero hacer el futuro. /o/ Después de graduarme, quiero ser

funcionario en mi ciudad natal, porque este trabajo es relativamente estable y puedo estar con
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mis padres. Pero el examen para convertirse en funcionario sera muy dificil. Y durante las
vacaciones de veranos. Quiero encontrar un trabajo temporal en Shanghai, <gepeTicioN LExiCA>
para, para, para ganar un poco dinero. <gepericion Lixica> 1ambién, también quiero encontrarme
con mis compafieros y profesores, porque mi infancia transcurrio en Shanghai hasta los 13 afios.
/o/ También mi hermana estd estudiando en la Universidad de Donghua. También serd mas

conviniente para mi (0,69) /9/ (1,05) t0 /0/ <repETICION LEXICA> (0,54) PATa (0,67) Para Vivir alli.

Estudiante 2 (1'16")

<REPETICION LExica> Quiero / 913/ quiero / 91]/ quiero ser profesor /9/ <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA>
profesora /on/ de espaiiol en el fruto, <surocorreccion sinractica> €n fruto, mi madre también /on/
es profesora, /on/ <reremicion Lixica> €nseria (p,33) /on/ chi enseria china, /any/ sus (48 alu
<AUTOCORRECCION LExica> SUS estudiantes le gustan <aurocorreccion morroLocica> 1€ gusta mucho. /an/
Tengo un <aurocorreccion morroLoGica> t€NZO una profesor, /on/ /m/ que nunca olvi (o,41) daré (o,32)
en mi vida. /on/ Se llama Lu Wei, /on/ <gepemicion Lixica> €NSeria (0,32) enseria inglés, /an/ la (0,53
prime (0,3s) (rosks), <auTocorrECCION siNtacTica> fue 1a primera vez que (o,58) /o9/ (0,86) aprendi inglés,
a4 /on/ /oyl y /an/ 0,94) °wivici49...)° (1,35) /on/ /on/ /a1)/ mi Pro <repeticion bk exeresion> Y realmente,
y realmente me ayud6é mucho, <repericion siLasica> Mi pronun (o,46) Me mMi pronun pronunciacion,
/ay/ (0,62 fue mala, y ran hou *°mi vocabulario muy limitado, pero con su ayuda, /an/ mejoré

(0,51) qUE <AUTOCORRECCION SINTACTICA> mej oré mucho mi pr onunciacién.

Estudiante 3 (1'24"")

Me deseo que (0,61) /o/ mi <gepeTicION LExica> futura (o,7) futura (o46) /an/ trabajo sea /an/
profesor, /on/ me parece que como un profesor (o,44) /a1)/ <repeTICION siLABICA> (1,32) A€ (T08) (0,72) /o1)/
<rEPETICION LExica> debe (0,87) debe (0,41) debe (1,09) /a/ (0,57) <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> debemos
<REPETICION Lixica> €St4 (0,59) esta llenas (1,05) <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> €Star llenas 0,75) de amor
por los estudiantes, /a/ sin embargo, amor a estudiantes <aurocorreccion siNticrica> 108 (0,42)
estudiante no es una cosa facil, (o,58) /on/ /o/ también (o,71) /o/ /a/ <repETICION LEXICA> también
también /o1/ <gepericion Lixica> (0,62) deber 1y deber tener bueno (1,32) cualidad <aurocorreccion
morroLocica> buena calidad, por ejemplo, /a/ 1,11) puntual, responsable, /o1)/ <repeTICION LEXICA> (0,95)

amable, (0,56) S1 1 81 (risas), (0,52) amable (0,34) y /an/ amable.

49 Expresion en chino, significa “la primera vez”.

50 Expresion en chino, significa “después”.
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Estudiante 4 (1'15"")

Creo que (o,3) el trabajo <repeTiCION DE EXPRESION> €S (0,47) NO SOlO (0,67) €5 1O S0lO (0,66) NO SOlO
UN <AUTOCORRECCION siNTAcTicA> 12 forma (0,75) <REPETICION DE EXPRESION> la forma para (0,39) ganarse la
vida, Y (0,43) <REPETICION LEXICA> PCIO (0,36) PCTO también (o,s) pero el <autocorreccioN MorFoLOGICA> 10
mas importante <REPETICION LEXIiCA> €S €S (0,46) €S PUC <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> pOder (0,76)
divertirnos <repeticion LExica> €N (048) €n (0,5 el trabajo, y para mi, me gusta (49 Sser un
<AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> SC€T UNd PCT <AUTOCORRECCION LEXICA> PI'O <REPETICION SILABICA> profesora,
profesora de primaria, <REPETICION LEXICA> POIqUE (0,44) POrque mMe gusta (0,71) <AUTOCORRECCION
MORFoLOGICA> e gustan los nifios, Y <repericion Lixica> cuando cuando me retire, /an/ (o,66) /o1/
<REPETICION DE EXPRESION> M€ gusta (0,47) me gusta /m/ (0,4) TCCOTTCT <REPETICION LEXICA> €11 (0,42) €11 (1,39)

en el parque, <repeTicioN LExica> Y Y Y /a1)/ (0,59) con mis nifios y charlar con ellos.

Estudiante 5 (2'49"")

No trabajo hasta ahora, pero /o1)/ <repeTicion pE ExprESION> €01 M1 €N Mi €n Mi en mi en mi
vacacion de <repericion siisica> V€ verano después mi gao kdo®!, /on/ /on/ ensefio un estudiante
de segunderio /an/ /on/ para ayudar su matematicas, /a1/ (0,74) /31)/ (0,47) <rePETICION LEXICA> €] €]
/ 31]/ / 913/ 0,38) / 91]/ / 91]/ €S una hija de mi (0,33) <rerETICION LEXICA> d€ (0,46) e de de <repeTICION DE
expresion> hija de un amiga de mi madre. <repemicion Lixica> Y (0,34) /90/ Y y ¥ su gao kdo es cerca,
/an/ su madre es <repeTICION LEXICA> QUIETE qUiere quiere me (0,37) ayudarle, porque su matematica
es un poco mal. /on/ Y después de la ensefianza, /on/ mi madre (0,31) da Me <repeTICION LEXICA> (0,6)
un un poco (o,48) dinero <gepericION LEXICA> para (o,37) para animarme. <gepETICION LEXICA> / 31]/ Y mi
madre y mi madre / Qlj/ (0,34) / 91:]/ (0,41) / 91]/ 0,5) / 91:]/ <REPETICION DE EXPRESION> Y mi madre (0,45) / 913/
(0,34) <rePETICION LEXIca> darme darme / 91]/ (0,66) dINETO. <REPETICION LEXICA> / 91]/ / 31]/ (0,99) / Slj/ Aunque
<REPETICION LEXICA> N0 NO NO NnO trabajO ahOI'a, <REPETICION LEXICA> PCTO PCTO PCro PCro <repETICION
siLABICA> CT'€ CTreo que (o,76) /o1/ en la futura, /on/ tengo (0,35 mucho (0,38) <repETICION SILABICA> €10
elogios, hay (042) /o/ profesora, /on/ ofinista, hay etc. <repeticion LExica> Me me gusta <repeTicion
LExica> la (0,36) /91]/ la <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> <REPETICION LExica> 10S 10s trabajOS sobre la
<REPETICION SILABICA> diploma 0,42) l’naCia, porque / 91:]/ Cré0 quUC <rEPETICION DE EXPRESION> €S Ul €S UN
trabajo que puedo darme un oportunidad para conocer <gepericion LExica> Otro otro otro otro

historia de otro (0,54) <repETICION LEXICA> OtTa Otra (0,3) Cultura <gepETICION DE EXPRESION> Y (0,34) historia

5! Expresion en chino, significa “examen de selectividad”.
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de (0,48) Otros paises. /91:]/ (0,75) /91:]/ Un <autocorreccion MorFoLoGica> Una ofinista 0,47) de diplomacia
es (0,86 también (0,73) / 31]/ » <REPETICION LEXICA> PCTO PCTO <REPETICION LEXICA> 10 IO 1MEC <REPETICION DE

EXPRESION> N0 NO NO Me gusta (0,32 ser un traductor.

Estudiante 6 (2'06'")

<REPETICION DE EXPREsION> A Mi me (1,21) @ mi me gusta la ensefianza y suefio con ser (o,56) Una
profesora de la univer: Sidad, / (llj/ (0,87) <REPETICION LEXICA> Y (0,52) Y SOY <REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)>
una per (p,48) Una persona paciente, ordenada, <gepericion pE ExprEsION> Y (0,55) d€ (0,31) buen tra (o,63)
y de buen trato con los demas, y por eso, creo que llegaré a ser (0,38) una (0,32y buena profesora
en el futuro. /on/ (0,77) Y soy una persona que separa (o,77) €l trabajo de la vida, y (0,65 creo que,
si soy una profesora, /ay/ <gepemicion Lixica> puedo (o,81) puedo hacer todo lo que quiero después
de salir de trabajo, <repemicioN LExicA> ¥ (1,22) /a1)/ ¥ Y como una profesora universitaria no nece
(0,54) <REPETICION LEXICA> 10 N0 <AUTOCORRECCION LEXICA> tiene mucha 0,41) tenSién, / (llj/ (0,98) <REPETICION
DE EXPRESION (siLaBIca)> SOlO ne solo necesito hacer (355 mi propio trabajo, y las notas de (o,3s)
examen de los estudiantes (o,35) depende principalmente de sus propios esfuerzos. /arn/ <rerericion
Lixica> Y Y (0,48) en China, para <gepericion siLieica> CON (0,74 convertirse en una (o,68) profesora
universitaria, se requiere (1,02 /an/ muchos esfuerzos, creo que si, <repeTicioN Lixica> Y (0,57) /an/
POr (0,47) Y pPOr €s0, /an/ (o,8) todavia necesito <repeticion siLisica> Siguien siguiendo (o,4) <repETICION
SILABICA> €S (0,94) estudiando eSpaﬁol. <REPETICION DE EXPRESION> Y (1,26) Oj ala 0,38) Y (0,49) Oj ala 0,42) /m/
(3,11) <REPETICION LEXICA> Y (1,16) Y Oj ala (0,6) <REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)> pueda lle 0,37) pueda llegar
a (032) ser una profesora universitaria cuando (o,8) gradiie (1,17) <aUTOCORRECCION SINTACTICA> TE

gradl'le <REPETICION LExICA> d€ (0,41) de doctorado.

Estudiante 7 (1'26'")

<REPETICION SILABICA> AUN, aunque somos aun <gepeticion Lixica> 10s 1os alumnos del segundo
curso, muchos compafieros ya estan pensando en la especialidad que seguiran cuando terminen
estudios universitarios, muchos compafieros se interesan por la economia y dentro de esta rea,
(0,45) / 913/ se <repETICION LEXICA> dedicaran (0,5) dedicaran a la 0,67) / (llj/ <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA>
al comercio exterior. <repeticioN Lixica> Y Y <REPETICION LExica> Otras otras otras y otras (o,73) /m/
prefieren la diplomacia. <reprmicion LExica> POrque porque creen que es una carrera que le ofrece
la oportunidad de conocer /an/ otros paises del mundo hispanico. A mi, /m/ /a1)/ <gepericios pE
expresion> cuando era nifio /on/ cuando era niflo (0,51) <auToCORRECCION MORFoLOGICA> /a/ nifia,

<REPETICION DE EXPRESION> Y@ €Sta ya estd sofiando con ser un profesor, /a/ muchos compafieros
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dicen que es una persona paciente, ordenado y de buen <gepenicion siLisica> con /an/ contrato con
los demas, con facilidad de palabras y (0,38) /o1)/ <repeTicION LEXICA> palabras. Ojala <repeTicion LExica>
sea sea sea cierto. <gepeTicion LExica> Y /91)/ (0,36) Y (0,9) /o1)/ (0,38) Y espero que /a/ el futuro <repeticion
DE EXPRESION> VOY @ VOY @ S€I' <RePETICION LEXICA> UN (0,41) UN <REPETICION DE EXPRESION> S€T UN profesor

<AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> UNA profesora, <REPETICION LEXICA> COMO como los anhelados profesores.

Estudiante 8 (1'16'")

Sobre el trabajo, /a/ <repeTiciON LEXICA> tENZO (0,54) /Q/ tengo que compartirte (o,5) /o1/ (0,5 Mi
experiencia de un trabajo (0,68) /o1)/ en las vacaciones pasado <aurocorreccion morrFoLoGica> pasadas
(0,46) / 913/ <REPETICION LExicA> d€ 0,41) / 913/ de invierno. / 913/ (1,06) / 91]/ <REPETICION DE ExPREsION> Cuando
regresé /o/ cuando regresé a casa, después de buscar unos dias, <gepericion pe Expresion> Tl a (0,55)
fui a hacerse un maestro de lengua chino. /on/ Y ensefi¢ a los alumnos (0,58 de segundaria.
<REPETICION LExica> P€T0 /0/ pero no como nosotros (o41) frente a frente, sino por Internet. /on/ /on/
/ay/ Creo que /m/ es /an/ interesante, pero (o,58) casado, porque /an/ todos los dias /ar/ cuando
regresaba a casa, /a/ tenia que preparar las clases al siguiente dia, /a/ y (0,64) corregir (o,54) /on/
los deberes de los alumnos, y después de terminar /on/ el trabajo, /a1/ (,8) cobré un salario,

<REPETICION LEXICA> PCTO PCro NO mucho.

Estudiantes 9 (1'38'")

Hoy hay muchos trabajos, /a/ <gepemicion siLisica> (0,38) me me médico, médica, informético,
informdtica, mecénico, mecanica, /a/ profesor, profesora, etcétera. Aunque todavia somos
alumnos, /a/ <gepeticion Lixica> Muchos (0,369 muchos mis compaiieros (o,34) /a/ (1,03 /a/ ya estan
pensando en la especialidad que seguirdn cuando terminen las carreras. /a/ Algunos dicen que
<AUTOCORRECCION LEXICA> algunos s INteresan <repETICION LEXICA> Por (0,4) la/ (0,38 por la econdomica
0,38 y el comercio. /a/ Dicen que, dentro de esta area, /a/ (o,69) se dedicardn <gepericion Lixica> al
0,7 al comercio exterior, también otros companeros (o,36) /Q/ (0,83) /a/ prefieren la diplomatica.
A mi me gusta la ensefianza, /a/ mis companeros dicen que soy una alumna ordenada y paciente.
/a/ Segun ellos, estas cualidades son muy importantes para ser una profesora. /a/ (o,68) /a/ (0,82)
/a/ 037 Quiero ser una (0,37) /a/ profesora (0,3) /a/ espafola, /an/ (o,57) /a/ quiero <repericion pE
ExprEsION> €nsefar a enseflar a mis (o,71y alumnos en espaiol. /an/ a,48) /an/ Cualquiera que sea

mi profesion en el futuro, hoy tengo que estudiar con voluntad y alentar mi suefio.

Estudiante 10 (1'18'")
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El pasado, me gusta ir <aurocorreccion morroLOGICA> ME gUStaria ir a una (o,51) gran ciudad a
(0,55) ganar mas dinero y buscar una mejor carrera. Pero creo que ahora me (0,73 /o1/ (1,1) gusta
un vida (o,58) /on/ comodo, estable y muy bueno también. /on/ Especialmente cuando (o,79) /a/
voy a la universidad, creo que (o,62) €l profesor (0,75 universario es una muy muy buena carrera,
especialmente el profesor extranjero. Creo que ellos ganan mucho dinero, si. <gepeTiCION LEXICA>
Y y creo que esta carrera €s MUy (0,54) <AUTOCORRECCION SINTACTICA> O NO €S MUy, PEero creo que es
041y facil, y 0,76) no es tan competiva. Y (0,34) /a/ y Si N0, bUSCA <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA>
buscaré una (o,7) /a/ carrera no me gusta mucho, después de (o,75) graduarme, creo que (1,02) vol
<AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> VUEItO a (0,77) mi pueblo natal Y (0,31) €mMpezar a comer ciar 5 <REPETICION

LEXICA> COIMO COMO una tienda, venderlos <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> las cosas.

Estudiante 11 (59")

<repETICION LExica> Ahora ahora mi trabajo es aprender o estudiar, Y <repeticion be ExprEsION> €1
el futuro en el futuro, espero que (3,06) teNZO YO <auToCORRECCION MORFOLOGICA> t€NgZa un trabajo (0,33)
estable como funcionaria o profesora. /on/ (1,78) ES0 <autocorreccion morroLoGIca> €5tas vocaciones
tienen dias festivos fijos y de esa manera, puedo tener 0,34y mucho tiempo libre. /on/ Y (0,35
<repETICION siLaBica> Prefie (o,73) prefiero gastar tiempo con mi familia. /an/ 0,74y Creo que mi
trabajo (0,91) €S (0,65) <rEPETICION LExica> M1 Mi oficina es cerca de casa. / 31]/ (0,93) <REPETICION LEXICA>

No no me gusta <repericion Lixica> Pasar (o,3s) pasar tiempo en el trafico.

Estudiante 12 (1'08'")

Para mi, /o/ elegir un trabajo es un poco dificil, porque espero que mi trabajo (0,32) /a/
pueda basarse en mi especialidad, /o/ por ejemplo, /o/ 1,24y mi especialidad es espafiol en la
universidad, /o/ (0,54) /o/ mi trabajo ideal es /o/ ser un traductora o una intérprete de espanol,
PEro <repETICION SILABICA> S1 S1 SN embargo, generalmente, /ar/ (1,41) /an/ nuestros trabajo no puede
N0 NO <AUTOCORRECCION MORFoLOGICA> pueden igualar con nuestros conocimientos. Es una situacion
muy comun ahora. Y /m/ <gepericion e ExpresioN> ME gusta me gusta /o/ trabajar en un equipo,
<REPETICION LEXICA> POTQUE (1,25) o/ porque / 913/ parece que (0,47) / 91]/ (0,75) €S MUY <REPETICION SILABICA>
efi eficiente <gepeTiCION DE EXPRESION> €11 UNA €N UNa equipo. Y/ 91:]/ <REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)>
POr SUPUE <repETICION LEXICA>POT POI SUpUEStO (0,43) Y por supuesto, espero que mi salario sea

mayor (risas)-

Estudiante 13 (1'13"")

374



Mi mi trabajo sofiado es ser un maestro, /an/ (_8) /on/ por ejemplo, pobre (o,71)
probablemente, /an/ (1,15) ensefar chinos al extranjeros, 0 mas o menos, quizas /a1/ (o,61) ensefiar
espanol, o otro /m/ inglés (o,4) @ los chinos. /m/ (1,17) <repeTICION LEXICA> Y O (0,04) YO QUI€TO SEr un
maestro porque mi mama y mi papd (0,43) SOn (1,0s) SOn maestro, /m/ (0,44) PEro mi papa no (o,3s)
no es no lo es ahora. Trabaja (0,62) para gobierno ahora. /m/ (0,47 Desde yo era nifio, /m/ 1,67 ser

un profesor (p,35) 0 maestro (o,48) /m/ (0,42) me gusta mucho.

Estudiante 14 (1'15"")

Apenas después de salir del aula, /on/ (0,31) €s he estar <surocorreccion morroLocica> he estado
pensar que (0,33) <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> PENSaNdo <repeTicion Lixica> €1 (0,99) €N este trabajo,
,qué puedo hace? ;qué puedo hablar del tema? A lo mejor, y después de pensar un rato, decidi
hablar /a/ de un poco de la /en/ historia de trabajo en China. /on/ En la antigiiedad de China, la
mayor parte de la poblacion <repericion LExica> trabaja, trabaja como agricultora <surocorreccion
morroLocica> agricultores. Y /an/ plantaba hortalizas en la tierra y estos. Y en el en <surocorreccion
MORFOLOGICA> 18 <REPETICION SILABICA> € (0,89) época Contemporénea, / Qlj/ (0,48) <REPETICION DE EXPRESION>
hay muchos, hay muchos trabajos en la sociedad, /on/ y también las personas tienen muchas
(0,38) opciones. /an/ A lo mejor alguien trabaja dentro del edificio, alguien trabaja dentro fuera

del edificio, o alguien /a/ trabaja en la oficina, <geprTiciON LEXICA> O O O...

Estudiante 15 (49'")

<REPETICION DE EXPRESION> S0bre este sobre este tema, CIUiGTO JUEC <AUTOCORRECCION SINTACTICA>
quiero decir que (o,64) <repETICION DE ExPRESION> €1 /31)/ efecto en efecto, me gusta <gepericioN LExICA>
echar echar la musica (04) /on/ casi de todas las formas, pero /o1/ <repericion bk ExprESION> M1
<REPETICION siLABICA> favori pero mi favorito forma de musica es rock. <repeticion b expresion> /o1/ Y
mi favorito y mi favorito (o,34) <autocorreccion morroL6cica> Y mi favorita banda de (0,74) /on/ €s (0,5
/an/ (0,86) The Beatles. <repemicionLixica> Y (0,49) y hoy en dia hace muchos /an/ cantantes de rock.
/ay/ 0,74 Y (0,5) /a1)/ creo que este tipo de musica (o,3) /91)/ (0,49) <REPETICION DE EXPRESION> TTI€ <REPETICION

siLisica> despe me despertar la mente.

Estudiante 16 (1'22'")

SObre la mﬁSica /91:]/ 0,7) SObre la mﬁSica /en/ (0,85), hay Varia hay <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA>

<REPETICION LExica> varias varias diversas variedades de musica en el mundo, /a/ <repericion b
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EXPRESION (sILABICA)> POT su por supuesto en China, /on/ (0,58 la musica clasica, la musica (o,3s) /a/
rock, o la rap, incluso la musica (o,56), /a/ 1,03) si hay diversas variedades. Pero /ar/ (0,979 como
estamos hablando de la musica, no podemos evitar (0,33) /o/ habla <surocorreccion LExica>
mencionar las estrellas en esta area. /an/ Por ejemplo, en China, en esta época, /on/ hay /o/ unas
<REPETICION sILABICA> €X €Xcelentes estrellas llamada Deng Ziqi, o Zhou Jielun, etc. Pero (0,4) y hace
veinte afios, también habia unas (0,3) /on/ muy famosas <gepericion siLisica> € € estrellas llamada
Deng Lijun, y ella no solo (0,37 fue famosa en China <gepericion e exeresion> y también /ag/ en y
también sino también en todo el mundo. Y (039) /a/ y también en es (o,4) y SODIe <aurocorrECCION
morroLocica> 1a las estrellas internacionales, hay una /on/ <reformulacion> yo solo sé¢ una

norteamericano, <aurocorrRECCION MoRFoLOGICA> NOTteamericana estrella llamada Taylor Swift.

Estudiante 17 (1'52'")

Me gusta escuchar cancion, /an/ /an/ por ejemplo, cuando estoy corriendo /m/ (0,42) ¥ (0,32)
/an/ (0,58 siempre me siento cansada, <repericion bk expresion> Pero cuando (o,34) /3/ /an/ /an/ pero
cuando corro escuchando una cancion /a/ (o,5) /Q/ (0,63) /M/ (0,74) /0/ <rEPETICION LEXICA> M€ /O1)/ ME
<REPETICION LEXicA> 110 NO <REPETICION DE EXPRESION> NO M€ NO me /a/ no me siento tan cansada,
<REPETICION LEXICA> Y Y (0,38) UNA cancion puede SET <REPETICION sILABIcA> M1 mil / 91]/ (0,48) <REPETICION
siLABICA> Ca ca carencia. /m/ /m/ Por ejemplo, me gusta mucho <repericion Lixica> UN Un grupo y
idolo, Y <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> la los fans /o/ /of COMPONE <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA>
componen (p,33) /en/ unas canciones sobre el <gepericiON siLABICA> ETU ETUPO PATA <REPETICION SILABICA>
ayu ayu para apoyar (0,49) <AUTOCORRECCION SINTACTICA> apoyarlos Y (0,47 /8/ sobre 10S <repETICION LEXICA>
miembros miembros. /e/ Y <gepemicion Lixica> cuando cuando estoy escuchando las canciones,
/ay/ sé que hay otras personas en el mundo a quien le <surocorreccion morrFoLOGICA> €S gusta
también <gepeTicION LEXICA> €] €l ZrupoO. <REPETICION LEXICA> Y Y <REPETICION LEXicA> MC MCEC (0,47)
<rePETICION siLABICA> € € €] hecho <gepemicioN LEXICA> ME me hice muy feliz. Y cuan <reformulacion>
Y (0,88) / 91]/ tanto las cancion <aurocorreccion morroLocica> tanto las canciones <repericion siLisica>
len lentas o rdpidas como <gepericion Lixica> 1as /9/ 1as <aurocorreccion morroLoGica> 1a mUsica
popular o rap /an/ /an/ /an/ a /an/ (0,3) a todos los estido <avrocorreccion Lixica> €stilos de canciones

<REPETICION LEXICA> I (0,34) / 91]/ (0,79) me me gustan.

Estudiante 18 (1'03'")

<repeTICION LExica> Cuando cuando tenia (0,74) <REPETICION DE EXPRESION> cuando tenia (0,55) 150

16 afios, me gustaba mas la banda (...), de Reino Unido. En aquel entonces, <repericion Lixica> Me
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Me (1,07) <repETICION siLABICA> €S €scuchaba sus canciones todos los dias y (0,54) memorizaba la letra
de cada una <gepemicion LExica> de (o,61) de las canciones. Pero ahora me gustaba <surocorreccion
MoRFoLOGICA> e gusta mas la musica (o,66) /€/ clasica. /e/ Puede puede ser que (0,54) <repeTICION
siLisica> € estoy mas maduro ahora. Creo que la musica es especialmente importante en nuestra
vida diaria. Y (o,58) y Yy /m/ (0,78) en la musica puede /e/ ayudarnos a dormir (0,43) <repETICION LEXICA>
mas mas mas bien. <gepericion Lixica> Cuando (o,51) y cuando yo <repeticion siLisica> € € €8 €S escribo

mis deberes, también escucho musica.

Estudiante 19 (44"")

<repETICION LEXIcA> PUedo puedo decir que soy (o,7) un musica filo. Me gusta muisica mucho,
Y 04 / 913/ (0,56) <REPETICION LEXICA> escucho escucho la musica <gepericion Lixica> del (0,38) del del
mundo (...) <REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)> €11 Chi en Chil'la, / 91]/ (0,68) <REPETICION LEXICA> (€110 / 91]/
tengo un (o,8) /a1/ (0,54) tengo un cantante favorito, se llama (o,54y Xu Song. /an/ /a1/ <repericion
LExica> SU su musica es muy /a1/ (0,35) popular, y (0,9) pero (,63) /on/ 0,31y /a9/ (0,98) €s relaciona
0,38) dO <autocorrECCION MorFOLOGICA> T€lacionada con (1,22) /o1/ 0,5y muchas cosas, por ejemplo,
<REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)> 12 PO (0,41) la politica 053) Yy / 913/ la vida en (0,44) de la empresas,
/en/ (1,7) <REPETICION LEXICA> Y Y Y (0,84) Y <REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)> INC ZUS ME ZUS (0,36) también
me gusta (0,36) la musica tradicional china mucho. Y (,15) /a/ 0,4y fui un concierto de la musica

(0,34) tradicional china.

Estudiante 20 (54'"")

En cuanto a la musica, /on/ me gusta normalmente la musica popular, pero (1,73 /a/ de
América y chino. /on/ /on/ Me encanta escuchar musica solo <autocorreccion morroLoGIca> SOla.
/an/ 2,550 Y (1,36) /on/ la musica popular puede (0,94) /91/ Y <rEPETICION DE EXPRESION (siLABICA)> S€ d1V1
0,59 se divide (o,73) /o/ activa y 0,3s) lenta. Y /a1/ (0,83) pueden (o,68) /o1/ déjame (0,94) /o1/ (1,28)

/ay/ (,8) quiero (o,83) /o1/ tranquilo (o,49) 0 (0,5) /on/ feliz.

Estudiante 21 (1'37'")

En mi tiempo libre, <repericion LExica> me a mi me gusta mucho escuchar la musica, /on/
porque creo que (0,38) / 913/ (0,57) <REPETICION DE EXPRESION> I11€ damedala Oportunidad <REPETICION LEXICA>
de (0,44) de relaxse <repeTICION LEXICA> Yvyy reducir el <gepeTicION LEXICA> €SEIES 0,8) /91:]/ estrés. /91:]/

0,54) /90/ (0,549 A Mmi <repeTICION DE ExPRESION> ME gU NO no me gusta las la las las can (042
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<AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> <REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)> la can la cantante y las canciones de
rock, porque creo que es muy rubio. /a1/ /a1)/ <rereTicion bk Expresion> Por 1o /an/ cuando por lo
general, /o/ selecciono las canciones que me gustan, <repeticion morfoldgica> recomen
recomendadas en la App, /on/ con frecuencia (o,4) /91)/ <rereTicION LEXICA> 128 1aS canciones (o,38)
/ay/ las escucho una y otra vez. /an/ 0,47 /21/ 0,78) /o9/ (0,63) /31/ (0,42) /on/ Por lo tanto, en mi
<REPETICION LEXICA> playlist playlist liSt, hay Vario varia <auToCORRECCION MORFOLOGICA> <REPETICION LEXICA>
varios varios <gepeticion Lixica> tIPOS (0,7) tipos de canciones, por ejemplo, el tipo de chino de
parada, de rap. /on/ A mi me gusta mucho las canciones de (0,33 Wang Yibo, porque 0,31y Wang

Yibo es mi idolo. También es un actor, y las canciones de Wang Yibo es el tipo de rap.

Estudiante 22 (1'14"")

Me encanta escuchar la musica, /on/ <gepemicion siLasica> €specialmen especialmente, /on/ las
canciones en inglés. /on/ Me gusta escuchar las canciones de (o,79) Taylor Swift (risas). /91)/ (0,98)
/an/ (0,38) Creo que escuchar la musica (o,53) /o1)/ puede (0,67) /o1/ me (o,35) calmar. /a/ En efecto,
/ 31]/ (0,92) <REPETICION LEXICA> aprendi aprendi / 91:]/ tocar el violin en el <auvrocorreccion morFoLOGICA>
en la escuela segundaria, <repeticion Lixica> PETO PEro ab <aurocorreccion siNticrica> 10 abandoné
por los estudios. / 91]/ 1,14) / 913/ (1,1) <REPETICION SILABICA> Aun auNquUE <rEPETICION DE EXPRESION> 11O sé
0,77y ya no sé (0,41 cOmo tocar el (o,61) violin. /on/ 038y Lo envidio (0,37) <repeticion Lixica> 10S (0,66)
los qUE€ <REPETICION SILABICA> PUC (0,32) pueden tocar (0,46) tocarlo. / 913/ (0,66) Creo qUC <REPETICION LEXICA>

es (0,47) s algo elegante.

Estudiante 23 (1'17"")

Como la mayoria de gente, /ar/ me encanta musica. /an/ (0,63) /a9/ (0,520 Comencé a (0,33)
estudiar piano (o,46) /91)/ <reprTiCION LEXICA> desde /on/ desde la edad (0,54) ocho. Y (0,37) /on/ estudié
<REPETICION DE ExPREsION> dUrante sie /a/ durante siete afios. Me gusta tocar la piezas de (o,74) /9/ (0,61)
(... Por ejemplo, /on/ (0,5 /o9/ (0,7) 1a (0,54) <rEPETICION SILABICA> MO MOLO (0,45) de /an/ de (0,33) matri
<auToCORRECCION sINTAcTIca> d€ 12 matrimonio de suefio. / 91]/ 03) / 31]/ Y <repETICION LEXICA> €11 (0,34) €11
sexto grado /on/ <repemicion Lixica> de de la de de de la escuela de <gepericion siLasica> Pri (0,61) /91)/
(0,58) primaria <AUTOCORRECCION LEXICA> primar 18, <REPETICION SILABICA> QUi QUiSG 0,34) / 31]/ quise 0,32) 1o/
de repente quise (o,38) estudiar (o,31) la guitarra (risas), <eepeTICION LEXICA> PETO pErO €l profesor era
tan rigido y riguroso /a1/ que (o,36) /o1/ no que me adedle. <repETICION DE EXPRESION (sILABICA)> EN VO

en vocacion, ocasional, /a1/ <aurocorreccion morroLoGIca> tOCAr (0,58) tO to toco (0,3) toco.
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Estudiante 24 (1'39'")

<REPETICION LExicA> El (0,39) <REPETICION DE EXPRESION> el lugar 0,74) / 91:)/ (1,39) el lugar al mas quier o
/ay/ ir (0,71 €s (0,74) Hainan. /an/ Es (0,63) muy (0,45 bonito (risas). /21/ Porque (0,31) me gusta mucho
el mar, 1,17) y /on/ (0,97) Sanya esta (0,32) <aurocorreccion Lixica> S€ encuentra en el sur de China.
/an/ 0,34y Es una (1,1 <repeTicion bk exeresion> €8 una ciudad muy hermosa. /an/ 3,14y Porque me
<REPETICION LEXICA> QUIETO (0,66) quiero tomar muchas fotos bonitas con falda, y (0,38) /on/ (0,68) hace
sol en la playa. /o/ (1,59) Puede relajarme, <gepemicion Lixica> también también me gusta ir a (1,3
/o/ Espana, porque quiero /an/ <repeticion siLisica> Ve Ver el a,5y Museo de Prado, y también (o,38)
/ 31]/ (1,22) <REPETICION LEXICA> CXPCT imentar (0,34) experimentar €l <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> (0,98) las
fiestas, los San Fermines y las fallas, son son interesante. Y también (o3s) /o1/ quiero ir a
<REPETICION siLABICA> P@ Paris, porque creo que es una ciudad muy romantica. /o/ 1,06) Pero es una

pena que el catedral (038) de norte (4,17) S€ <repETICION SILABICA> €ncen encendida.

Estudiante 25 (2'29'")

Creo que <autocorreccion LExica> Vidje jar es un cosas significante, porque /a/ desde mi punto
de vista, en un primer lugar, /5/ viajar podemos /9/ <autocorreccion morroLocica> puede dar un
<AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> UNna ocasion para ver el mundo. /o/ ,12y Por ejemplo, los
<AUTOCORRECCION MORFoLOGICA> 1as montafias altas y los rios <repETICION LEXICA> largos largos, / 91]/ y
©34)/ 913/ (0,56) <REPETICION SILABICA> €SPC CSPC (0,37) GSpeCialmente, / 91]/ <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> €]
los her (0,36 hermosos paisajes viejos. En segundo lugar, /a1)/ (0,38) via /o1)/ (0,47) <rEPETICION LEXICA>
podemos, por un viaje, podemos (0,41) /a/ ver /a/saber las las otras personas que <repericioN LExICA>
viven también viven en el mismo cielo azul, <geremicion Lixica> pero pero hablan diferenetes
lenguajes y comen distintas <gepericion Lixica> comidas /a/ comidas /o/. Y (o,81) /o19/ (0,46) /o1/
finalmente, /an/ 41y creo que lo mas importante es que puedes o34y conocer tu mis
<AUTOCORRECCION SINTACTICA> CONOCETTE (0,34) <REPETICION LEXICA> @ @ ti mismo mej or, y (0,43) asi <repETICION
siLaBica> pue puedes <repeTiciON siLaBIca> S@ saber qué tipo de vida que quieres Vivir, Y <repeTicion
siLaBica> pue /a/ puedes (0,35) /a/ ir /a/ <repETICION LEXICA> CT€O CI€O qUE en resumen, viajar si /ap/
(0,64) /Q/ (0,33) SUpPONE qUE (0,41) /31/ <REPETICION DE EXPRESION> UNA PEISONa (0,44) /91/ /a1/ una persona
/an/ (0,45) /a1)/ <repETICION LEXICA> €XplOTa explora lo desconocido, y el amor de la vida, /an/ (0,57)
/an/ 0,711y /an/ (0,76) /on/ <repeticon silabica> también sigue persiguiendo y ajustando (o,43) la
<AUTOCORRECCION MORFoLoGIca> €] Titmo de su vida. Y viajar, a mi, /a/ no me importa /a/ (0,43) adonde

<REPETICION SILABICA> V1a ViajO, 0 con QUiel'l, <REPETICION LEXICA> SOlO <REPETICION DE EXPRESION> SO0 quier o
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solo quiero conocer una civilizacion diferente /e/ y las cosas que nunca he visto.

Estudiante 26 (56'")

Me gusta viaje <aurocorreccion Lixica> V1ajar, Yy (0,87) /91/ (0,43) creo que viajar (o47) puede
relajarrne Y 0,99 Y ampliar MiS <repeTICION siLABICA> hOT horizonte 0,44) O Y (0,41) 1o <aurocorrEccioN
MORFOLOGICA> 10S <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> hoTiZzontes. Y /an/ (0,39) prefiero /on/ viajar con otras
personas, y (1,36) porque /an/ o,78) puedo (0,98) charlar <geprricion Lixica> Y (0,92) Y (0,66) cOmpartir en
el proceso. /on/ En el vacaciones de verano, viajaré a Fuzhou, y (0,63) creo que es una (o,35) buena
ciudad, /en/ tiene (o,61) /o1/ tiene (0,78) <repETICION LEXICA> PEQUENOS (1,14) PEqUETIOS (0,9) T10S ¥ (0,8)

antiguos (1,14) casa <repeticion morfoldgica> casas.

Estudiante 27 (1'33"")

El MUY <AUTOCORRECCION SINTACTICA> <REPETICION DE EXPRESION> el mas el mas impresionante Viaje
en mi vida es 39 /on/ el viaje que (o51) /91/ (0,91 CON MIS <grepETICION siLiBIca> Compafie
COMPANEras (0,36) <REPETICION LEXICA> €11 (1,4) €N segundaria. / 91]/ / 91]/ ,52) ES <repeTICION LEXICA> hace
hace (0,5) hace dos afios, (0,8) /a1/ °uace pos axos)” /31)/ <repETICION DE EXPRESION> M€ gradué me gradué
de la segundaria, <REPETICION DE EXPRESION> Y (0,42) / 31]/ (0,33) NOS (0,31) Y (0,36) NOS <REPETICION LEXICA>
preparamos (o,69) preparamos por el viaje, y (0,36) /91)/ <repemicioN Lixica> NOSOtros nosotros
<REPETICION SILABICA> V1a (1,58) Viajamos POT (0,34) <REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)> la pro la provincia
0,81) Jiangsu, /a/ /s/ 'y (0,79) /h/ (suspiro) <rePETICION DE ExPRESION> €1 Tealidad, en realidad, el viaje es
/an/ @34y /on/ <repemicion siasica> du durd tres o cuatro dias, /on/ y viajemo <aurocorreccion

MORFOLOGICA> Viaj amosS <repETICION LEXICA> MUChOs 1) muchos monumentos.

Estudiante 28 (1'47'")

<REPETICION LExicA> ESte en este (p,45) invierno, quiero ir a (o,5) Yiwu 0,52y de Zhejiang <repericion
sILABICA> PTO provincia /m/ (o,74) donde trabaja mi madre. Yiwu <repericion Lixica> €S (0,38) €S Una
ciudad (o,78) /m/ llenado muchos extranjeros (o,43) para (o,77) /m/ comerciar, es una ciudad (o 35
comercial (04) <repeTICION SILABICA> €Xterl (0,62) €Xterio (p,39) exterior. Y soy una estudiante de
espanol, /m/ 0,63y me parece que (0,35 €Ste Viaje (0,54) <rePETICION SILABICA> PUE (0,45) puede (0,48) puede
ayudarme (o,58) en el futuro (o,48) para 1,33 (...) €l camino. Y /m/ y Yiwu también hay muchos
<REPETICION LExica> comidas comidas sobrosas, /m/ (1.24) ¥ (0,7) <repeTICION LExica> QUIETO quiero

<REPETICION LExica> 1T it alli. /m/ (1,05) /m/ (1,45) Qllie (0,66) <REPETICION LEXICA> también también
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<REPETICION DE EXPRESION> M€ gUSta (0,44) M€ gusta ver (o,5) las 0,72) /m/ <repemicION LExica> las las co /m/
0,92) las <repETICION SILABICA> COMET a1 /m/ (0,85) comercial entre China <gepeticion Lixica> Y©0s82)y
otros (o,4) otros paises. /m/ <gepemICION LExIca> Me me gusta 1,17) trabaja <AUTOCORRECCION LEXICA>

trabajo <REPETICION LEXICA> COMO COMO UI <REPETICION DE EXPRESION> COIMO UN (0,38) <REPETICION SILABICA>

in intérprete en el futuro.

Estudiante 29 (1'16'")

<rePETICION LExica> HOY hoy hoy <repericion siLasica> quie hoy quiero presentar mi ciudad de
viaje ideal, es Xiamen. /a1)/ (0,61) <repETICION siLABICA> CUAN <REpETICION LEXICA> CUando cuando era
nifio, <repeTiCION LExica> he he viajado <gepericion Lixica> @ @ muchas ciudades como (o,44) Nanjing,
Shanghai, Chongqing, etc., pero mi (43) ciudad favorita (o,36) €s Xiamen todavia. /a1/ (0,59
<REPETICION DE EXPRESION> POrque (0,3) me porque me nacidé en Jiangxi, no he visto <repeticion pe
expresion> €l (0,59) mar grande, el mar grande en mi vida. <gepemicion LExica> Pues pues quiero (o,ss)
viajar a Xiamen /a1)/ (0,52) <repeTICION LEXICA> dUrante durante <gepericion LExica> €Sta esta vacaciones
de verano, <gepericion LExica> 1€ ir€ a Xiamen con mis amigos en tren. Porque /o1/ (2,48) <repeTicion
LExica> /91)/ UN UN <gepETICION SILABICA> 1M UN 1M (p,39) Un importante razon es (o,54) quiero ir a la
Xiamen, pOrque (1,65) <REPETICION LEXICA> mi mi bueno amigo / (llj/ 1,3) / (llj/ <REPETICION SILABICA> V1

vivir en Xiamen.

Estudiante 30 (1'31")

<REPETICION DE EXPRESION> € Viajado 0,41) he Viajado <REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)> 4 la ciu
©.41) a la a la ciudad Qingdao, /a1)/ <gepemicion siLABIcA> PTO (0,37) provincia de Shandong. Qingdao,
0,41y me encanta la ciudad, <gepericion Lixica> Qingdao Qingdao es una (o,39) ciudad /an/ (o46)
internacional 0,37) / 91]/ <REPETICION LEXICA> CON (p,3) CON una economia (0,34) <REPETICION LEXICA>
desarrollada (o,38) desarrollada. /on/ (2,36) /on/ Pero prefiero (o36) /o1/ el ambiente alli, el cielo es
azul, /o1/ <reprTiCION DE ExPRESION> |0 MAS (risas) |0 MAs importante es que puedes ir a playa a jugar.
/ay/ (0,59) o1/ /an/ (u,6) /o1)/ 0,04y /o1/ (1,97) los mariscos alli son genial, /o1/ 0,54y y ademads, /on/
<REPETICION LEXICA> puedes 0,54) / (llj/ 0,34) puedes <REPETICION DE EXPRESION> 1T @ (0,38) / 913/ (0,66) 1 a la
montafia Laoshan, <repericion be ExPRESION (siLABICA)> €S MUY intere es muy interesante, la cerveza

0,53) Laoshan /an/ 0,9) es famosa en el pais. Y dicen que es genial.

Estudiante 31 (57")
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Me gusta ver peliculas. Cuando no no tengo tiempo para leer un libro, elegiré ver una
pelicula. /on/ Ultimamente, he visto muchas peliculas como la Carta de amor. /m/ Fui a ver (.9
con Javier. <repericion pE xpresion> ES una pelicula es una historia sobre (o,36) amor y (0,52
<REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)> IN€ ZUS (0,37) M€ gusta mucho. Me gustan los 10S <aurocorrEccion
morroLocica> las peliculas japonesa, porque son siempre muy romantico. Y me dan muchos
sentimientos. Ademas, (risas) Cr€0 qUE <repETICION LEXICA> UNA (1,74) buena his pelicula (0,36) necesita

(0,43) buena historia. Y ademas, los actores son muy importantes.

Estudiante 32 (1'46'")

Ultimamente, he visto muchas peliculas /on/ en el cine, también en mi mévil. /o/ 1)
Sobre todo, las peliculas romanticas y /m/ por ejemplo, /m/ he visto, /ay/ /o/ /o/ /o/ en eso
incluyen las peliculas hispanoamericanas y también la <aurtocorreccion morroLocica> 1as la,
<AUTOCORRECCION siNTAcTIca>UNA pelicula japonesa. Por ejemplo, /a/ he visto (o,53) una pelicula hecha
POT (0,48) <REPETICION SILABICA> Almo Almodévar » Y <REPETICION DE EXPRESION> SC€ llama (0,41) SC llama la
Ley del dCSCO, y también <repETICION DE EXPRESION (sILABICA)> Otra pe otra pelicula /o/ llamada (0,66) los
moneda (0,41) <aurocorreccion morrFoLOGICA> 1as monedas en llamas, creo que se llama eso. Creo que
los dos peliculas <gepeticion siLisica> tien tienen mucho en comun. Por ejemplo, <gepeticion be
ExPRESION> SUS temas sus temas (p,37) también son /a1/ (0,81), no sé cémo se llama en espafiol, pero
en inglés LGBT. Creo que los dos peliculas <repericion Lixica> SON (0,75) son artistica, y me gustan
los dos peliculas. /m/ Y (0,41) ademas de eso, he visto un pelicula, se llama /m/ (p,62) una carta de
AMOT. <REPETICION DE EXPRESION> <REPETICION LExica> M€ me me encantaba esta pelicula cuan (o,74),
<REPETICION LExicA> M€ Me encantaba esta pelicula <gepemicion siirica> ha hasta que estuviera en
bachillerato. Y <repeticion siipica> (0,69) vol 0,53) volvi a verla (0,38) / Qlj/ <REPETICION DE EXPRESION
siLisicay> €n el ci en el cine con XX el mes pasado, y resultd mi (9,39) amor por esta pelicula no

ha cambiada nada. Por eso, los dos XX y yo nos (o,49) lloramos tanto en el corazon.

Estudiante 33 (1'45"")

En cuanto a cine, he visto muchas peliculas, por ejemplo, de amor, de suspenso, de crimen,
etcétera. Pero (0,46) me gus /arn/ <reformulacion> pero las peliculas me gustan mas son (o,49) las
peliculas de (0,79 dibujos animados. Especialmente las peliculas de <aurocorreccion sinricrica>del
0,3) (...)- Es un director de japonés (0,01) <autocorreccion sintactica>de japon wisas). Y las personajes
en sus peliculas (0,39) son dibujado, <avrocorreccion morroLocica> son dibujados por si mismo. /m/

(0,94) Me entre todas las peliculas, me gustan mas (o,94) la pelicula (o,5) en cuanto a (o,54) la historia
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de una bruja llamada Kiki. <gepemicion Lixica> Cuenta /on/ (0,39) /o1)/ cuenta en esta pelicula (o,88) la
bruja Kiki se despidi6 de sus padres y fue a una ciudad desconocida para vivir. /an/ Y durante
el proceso, /an/ usd <repetiCION LEXICA> SU (0,74) /31)/ su magia /ar/ ayudando /oy/ la duefia de la
panaderia para entregar la comida, y también conocié muchos amigos y (o,92) /oy/ gand el
reconocimiento de las personas de la ciudad. En fin sas) en fin la pelicula (0,47) /o1/ cuenta

principalmente cémo una nifia (p,39) crecio y (o,5) se convirtié independiente.

Estudiante 34 (1'44")

Cuando yo era muy pequefio, /e/ Vivi (0,37) <aurocorrEccioON morroLOGICA> /91)/ Vivia con mis
abuelos en el campo. Y (0,47) <REPETICION LEXICA> hay hay un hay <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> UNA
familia (0,47) <REPETICION DE EXPRESION> (UC vivia que vivia cerca de <repeTiCION DE ExpRESION> NUEStTA
nuestra casa. Y <repericion Lixica> /9I)/ €ra €ra Una para €ra <auroCORRECCION MORFOLOGICA> UN pareja
Y <REPETICION DE EXPRESION> SOII MUY SON Muy enamorados. Y (0,51) <REPETICION LEXICA> PEero (0,64) le/
PCrO <REPETICION LEXICA> algo algo Mmuy Ma <rePETICION DE EXPRESION> algo muy malo (0,54) <REPETICION
SILABICA> Pa paS('). <REPETICION LExicA> U Un dia, <rEPETICION LExicA> €] €l €SpPOSO (0,43) / 91]/ <REPETICION DE
expresion> €l €sposo salir (0,34) Una vez <gepemicion Lixica> €l el esposo salir (o,33) para correr de
madrugada, pero estaba muy oscuro, por eso un accidente (,91) fuerte se produjo. No morir,
<REPETICION LEXICA> PETO PETO (0,36) <REPETICION LEXICA> Parecio parecid (o3s) una enfermedad muy seria
en la cabeza. Y son /a1/ por €S0 <wrepericion Lixica> NO (0,32) N0 podia vivir del <aurocorreccion
morroLocica> de 1a forma <repericion Lixica> d€ <repemicion pe xpresion> de 1a forma independiente. Y
por eso la mujer (0,36) <repETICION DE EXPRESION> t€NIA qUE (0,37) tenia que soportar (o,38) los cargos de
la familia solo, y (0,41) lo sentimos mucho y pues (u,68) siempre siempre mi familia les ayudan
(0,36) <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> los les <aurocorreccioN MORFOLOGICA> a}’UdaI'OI'l mucho, Y <REPETICION
LExica> porque /e/ porque la mujer (o,38) tenia que /e/ que (0,33) lavar la ropa y cocinar y ayudar su

<AUTOCORRECCION SINTACTICA> ayudar a Su CSposo a ducharse.

Estudiante 35 (57")

Mis vecinos son personas muy buenas. Y /a/ (1,5) /0/ una vez <repeticion Lixica> Mi (p,72) Mi
hermano (,92) <repeTICION SILABICA> t€ tenia fiebre y mi padre no estaba en casa (034) debido al
trabajo, $0l0 <rEPETICION LEXICA> M 0,5) mi madre 1,73) €Std, <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> estaba en
casa. Y (0,35) de repente mi hermano desmayod, (1,14) SIn CONCIENCIA <REPETICION DE EXPRESION> Y SU Y
Su cuerpo (v,41) Volvid (2,17) <autocorreccion sintictica> S€ VOlvid a frio y (0,39) rigido poco a poco.

Y en es0 <repeTicION LEXIca> M1 Mi mi madre (o,31) pidid ayuda a mi (o,39) vecina. Y (1,07) ella ayudo
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0,97y @ mi madre <gepeTicion siLasica> 1lam (o,61) llamar a mi padre y llevod a (o46) mi hermano al

hospital.

Estudiante 36 (1'07"")

Cuando era nifio, /or/ mis abuelos y yo (1,22) /a1)/ <repeTicioN Lixica> ViVia (0,65) ViVia (0,42) /o1/
<AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> VIVIamos en Campo, <RePETICION LEXICA> Y (1,15) Y (1,3) tengo un bueno
relacion con los vecinos, /on/ siempre (0,43) cOmemos juntos y (0,38 intercambiar los platos. /m/
(1,59) /a/ <repETICION LEXICA> Cuando 0,47) cuando una familia (0,82) tenia <repETICION SILABICA> proble
/m/ (0,39 problemas, y <repeticion Lixica> OrOS (0,44) /m/ (1,22) va /m/ (1,72) Otros (043) a (0,38) va a
ayudarlo. Pero ahora, cuando (o,5)/m/ (0,76) cuando (o,44) <aurocorrECCION MORFOLOGICA> VIVIa VIVI (1,18)
vivo en la ciudad, /m/ (0,8) <rereTICION LEXICA> NO (0,5) NO habla mucho con los vecinos. Y (0,62)

<REPETICION LEXICA> 1O (0,67) IO <REPETICION DE EXPRESION> 110 sé los (0,43) incluso no no sé los nombres.

Estudiante 37 (1'28'")

Yo vivo (0,3) en (0,34) la zona rural, entonces (0,78) tenNg0 <repeTICION LEXICA> MUChos muchos
vecinos cerca de mi (o,64) casa. /on/ Pero no vivimos en (0,43) el mismo edificio, todos tenemos
/an/ (0,81) NUESLTOS (0,78) PrOPIOS €A <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> PrOpias casas. Y mis vecinos son
muy amables y (0,37) simpaticos. /an/ Por ejemplo, /a1/ <repericion Lixica> NOS (1,8) /31)/ (0,71) NOS
ayu (0,33) damos 0,57) / 91]/ <REPETICION LExica> ENI€ (0,85) €NtIe (0,76) <REPETICION DE EXPRESION> €Nire
NOSOtros (risas) €ntre nosotros. Y <repericion Lixica> cuando (o,37) cuando (o,3) alguien <gepericion
siLABICcA> COC1 cocina unas comidas (0,38) / 91]/ deliCiOSﬂS, / 91]/ (0,61) <REPETICION DE EXPRESION> <REPETICION
LEXICA> VA (0,87) VA A distri 0,64) Va a distribuir (0,45) <AUTOCORRECCION SINTACTICA> / 91]/ (0,84) distribuirlo
a (,5 todos los vecinos, y (0,33 cuando <gepericion siLisica> algu alguno vecinos encuentra
dificultades o problemas, /a1)/ (0,8) /a1)/ (0,66) Otras vecinos van a ayudar <aurocorRECCION SINTACTICA>

ayudarlo.

Estudiante 38 (1'16'")

<rEPETICION LExica> ES €s una familia simpdtica, amable y generosa. Tiene dos hijos, una
hermana, <gepeTicion Lixica> UN (0,62) /an/ (0,67) un hijo y una hija, son mayores que yo. <repeticion
Lixica> Y (0,58) Y cuando éramos nifios, <repETICION DE EXPRESION> SIEMpre jugaba (o,92) /a/ siempre (o,5)
jugaba (0,74) / 913/ con ellos, <repeTICION SILABICA> jagajugaba con ellos. <gepeTicION LExICA> Y (0,62) / (llj/

(,22) y ahora /an/ <gepemicion bk exeresion> han trabajado (o,55) han trabajado, pero (o,31) siempre (o,31)
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<REPETICION LExICA> 1@ 1a hermana mayor (0,34) <repeTicion pE ExprESION> 12 hermana mayor siempre me
(0,35) mandaba unos regalos (o,73) /o1)/ pequeios, por ejemplo, bufandas, ropas y todos, <rerericion
Lixica> cuando cuando (0,36) €stoy en campos y (0,47) desde el segundario (0,92) hacia (03) /ar/ a al
(0,37) < autocorreccion morfologica> a la universidad. Si, siempre y (0,48 €s muy amable. Y (0,5
cuando éramos nifios, siempre (o,47) veiamos la television juntos y <repericion siLigica> MON (0,4

montabamos la bicicleta <REPETICION LEXICA> POT POT el <REPETICION LEXICA> CAMPO Campo.

Estudiante 39 (1'40'")

En chino, hay un refrdn que dice (0,72) un veci <avrocorreccion siNtacrica>Un bueno vecino un
<AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> DUEN VECINO €s mej or (0,59) qUC (0,43) UN leja <REPETICION LEXICA> qUE qUE
<AUTOCORRECCION sinticTica> Un paliente lejano. Pero generalmente, no me han dado mucha
impresion sobre mis vecinos que he tenido. Creo que 1,41y cuando la sociedad era menos
desarrollada y podriamos conocernos (o,34) mejor (n,96) 0 mas, /m/ (,61y los vecinos eran mas
importante en nuestra vida. Pero la tnica vecina <gepemicion Lixica> qU€ (0,89) que puedo recordar
ahora es la anciana que (0,67) Vivia (0,54) €n (0,76) <autocorreccion sintictica> Vivia al lado de la casa
de mi abuela, /m/ cuando vivia en el pueblo. Era (9,82) una anciana muy amable y simpatica,
como la misma edad (,37) de mi abuela, porque (0,37) <repETICION LEXICA> PETO pero mi abuela (o,89)
ya 1,09 ha morito <aurocorreccioN MorFoLOGICA> Na MUETtO. <repETICION DE EXPRESION> SU Nieta su nieta
y yo éramos amigas. Ahora no sé como (2,13) que te ha (0,34) <aurocorreccion MorFoLOGICA> QUE SE€
ha ido, porque hace mucho que no vuelva al pueblo. En los dias festivos, siempre (o,48) haciamos

comida juntas, y luego la compartiamos.

Estudiante 40 (1'31")

<REPETICION LExica> 1€ngo /on/ tengo un vecino, /on/ 0,3y /on/ es mi primo mayor. Es una
persona (sas) paciente, ordenado, /an/ de buen trato (o,48) con los demas, <rerericion LExica> ¥ (1,7)
y /on/ @222)y ©44) y y facilidad de palabra. /o/ /o/ (0,45) /o/ cuando soy nifio (0,55) <auTocorrRECCION
MORFoLOGICA> /@/ NIfA (risas), <REPETICION LExica> IS MIS padres 034) / 31]/ 7/ 913/ / 91]/ 0,84) / 91]/ son
ocupados, <repeTICION LEXICA> NO NO pueden acompafiarme. /9/ /o/ Por eso, /a1/ (0,44) <rePETICION LEXICA>
mi (0,51 Mi PIl <REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)> M Primo /an/ (o,81) /a1/ 0,94y /919/ (0,39) /on/ va a
<REPETICION SILABICA> 4COIM acompafnarme frecuentemente, / 913/ 0,84) / 91]/ (1,46) <REPETICION SILABICA> dYU
/ 31]/ ayu (0,58) HYﬁdame (0,84) <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> <REPETICION DE EXPRESION> 111€ aYU.da (0,31) M€
ayuda /an/ (0,46) /91/ (0,62) €n los tareas /an/ (o,9) /o1/ (0,34) <rePETICION s1LABICA> dOMASti (0,4) domastico.

<REPETICION LEXICA> Y (0,42) yyme aYU.da <REPETICION LEXICA> NI (0,58) mi ej ercicios.
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Estudiante 41 (1'53"")

<rePETICION Lixica> Quiero quiero decir sobre el vecino que /a/ (o,66) €l <aurocorreccion
MoRrFoLOGICA> 128 <repETICION LEXICA> T€laciones relaciones por el momento y (1,34) por ahora. Lo
<AUTOCORRECCION MORFOLOGICA> 1as relaciones entre (o41) 10S vecinos <gepericion Lixica> €0 (0,31) €n
China, especialmente, en la ciudad, esta 0,84y mas y mas <repericion Lixica> l€jas (0,97) lejas que las
<AUTOCORRECCION SINTACTICA> QUE entre las personas porque /a/ por el COVID, <gepericion Lixica> por
por la pandemia, si. <repETICION LEXICA> ESte este fendmeno se fue <aurocorrECCION LEXICA> <REPETICION
DE EXPRESION (SILABICA)>SC for se (1,27) fOI’ma, y también (0,56) <REPETICION DE EXPRESION> POT el (0,38) por el
Internet y por las <repericion Lixica> tecnologias tecnologias (o,71) qUe (1,41) <repPETICION LEXICA> CAMbia
(0,42) cambia las relaciones, y (0,63) PETO (0,75) €N <rEPETICION LEXICA> CONtTA CONEIA (0,52) <AUTOCORRECCION
siNtactica> €n el contra, que (0,95 el definicion de la palabra vecino si que <repeTiCION DE EXPRESION>
se ha se ha cambiado, porque /a1/ (0,44) <repETICION LEXICA> ANtES antes, /o1)/ (0,46) 1a palabra se fiere
a las personas fisicamente cerca, pero por ahora no solo se refiere esto, pero sino también que
(0,87 /3/ se refiere a las personas (1,02) cerca (o,59) mental (0,81) Y <repETICION LEXICA> COIMO COMO COMO
por el Internet. Asi que como (o,63) <repemicion LExica> charlar charlar por Internet. Esta fendmeno
€s mas 0,97), /a/ (0,42) <REPETICION DE EXPRESION> 11O s€ no s¢, es una (0,76) <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA>
es un fendmeno (o,72) buena o no, pero @82 ya 36 he <avrocorreccion morrorocica> ya ha

cambiados, pues <repeicion LExica> N0 N0 podemos hacer nada para esto.

Estudiante 42 (1'25"")

<REPETICION LExica> M1 0,34) mi mi vecina es mi mejor (0,35) amiga, / 91]/ (0,3) <REPETICION LEXICA>
ella ella es <repericion pE ExprEsION> €112 €s mi compafiera /a1/ (0,77) <repeTICION LEXICA> d€ de clase
<REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)> de co del colegio. / 91]/ (0,46) Tie / 31]/ (0,6) <AUTOCORRECCION MORFOLOGICA>
tenemos muchas cosa <repemicion LiExica> Mi misma, por ejemplo, <REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)>
Nnos gus nos gusta comer (p,37) los Mis <aurocorreccion morrFoLOGICA> 1aS mismas cosas, Y (0,41) /91/
(0,4) <REPETICION LEXICA> {€11€MOS (0,58) / 91]/ (1,75) tENEMOS <REPETICION LEXICA> los (0,81) / 91]/ 0,87) los gustos
(0,51) MISMO. <REPETICION DE EXPRESION (SILABICA)> INOS ZUS NOS gUS NOS gusta (o,68) jugar /an/ videojuegos,
/an/ (0.46) viajar, leer los libros, y (1,03) tenemos (o,3) /21)/ (2,08) /o1)/ /an/ (2,17) pass. Y <repETICION LEXICA>
cuando cuando (p,37) cuando tengo problemas, ella (0,36) Siempre <repericion siLisica> AyU ayu ayu
ayudarme. /an/ (0,86) Por ejemplo, cuando mi papa y mama (o,40) <repeTiCION LEXICA> €Staba (0,37)

estaba fuera de casa, yo (0,35) iba a su casa.
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