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RESUMEN

En esta indagacion se pretende identificar componentes del lenguaje a través de las
actividades de aula realizadas en Educacion Infantil durante la estancia de la autora en
practicas escolares. Siguiendo procedimientos de metodologia cualitativa, se han
registrado los datos a través de observacion participante. La categorizacion de los mismos
ofrece tres categorias principales que conforman el arbol de indizacion: praxias,
conciencia fonoldgica y vocabulario. Los resultados muestran que las tres categorias
presentan una frecuencia de puesta en practica similar, destacando ligeramente las
“praxias”, consideradas como antecedente de la correcta adquisicion de la pronunciacion

de los fonemas.

Palabras clave: lengua escrita, componentes del lenguaje, observacion participante,

praxias.

ABSTRACT

The purpose of this research is to identify language components through classroom
activities carried out in Early Childhood Education during the author's stay in school
internships. Following qualitative methodology procedures, data were recorded through
participant observation. The categorization of the data offers three main categories that
make up the indexing tree: praxias, phonological awareness and vocabulary. The results
show that the three categories present a similar frequency of implementation, with
"praxias" standing out slightly, considered as an antecedent to the correct acquisition of

phoneme pronunciation.

Key words: written language, language components, participant observation, praxis.
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1. INTRODUCCION

Como estudiante de Educacion Infantil, tengo la oportunidad de adentrarme en el
fascinante mundo de la ensefianza y el aprendizaje de los nifios y nifias en sus primeros
anos de vida. Durante mi formacidén académica, he ido adquiriendo conocimientos y
herramientas pedagogicas que me permiten comprender, en este caso, la importancia de
la iniciacion a la lengua escrita en esta etapa tan crucial del desarrollo infantil. Asimismo,
considero que esta adquisicion de habilidades de lectura y escritura constituye un hito
fundamental en el proceso educativo de los menores, pues le permite desarrollar la
capacidad para comunicarse, expresar sus ideas y comprender el mundo que les rodea de
una manera mdas profunda. Por ello, esta indagacion me permite ampliar mis
conocimientos sobre el tema, con la esperanza de poder aplicarlos correctamente en mi

futuro profesional mas proximo.

El principal objetivo de este Trabajo de Fin de Grado es analizar diferentes actividades
que se estan llevando a la practica hoy en dia y que favorecen la iniciacion a la lengua
escrita en el contexto educativo infantil. A través de un enfoque tedrico — practico, se
pretende identificar estrategias pedagogicas efectivas que fomenten la adquisicion y
desarrollo de competencias lingiiisticas en los aprendices de esta etapa. Mas aun, este
estudio permite comprender mejor las necesidades que presentan los estudiantes para asi,
poder disefiar futuras intervenciones educativas adecuadas que promuevan su desarrollo

integral.

Por lo tanto, este documento se compone de cuatro grandes secciones. La primera de ellas
es la justificacion en la que se determina las personas beneficiarias de esta indagacion.
En segundo lugar, se presenta la contextualizacion tedrica recogida de diferentes
publicaciones cientificas. Esta segunda seccidon se divide en los siguientes apartados:
normativa legal vigente relacionada con la lengua escrita, una seccidén que recoge tanto
los componentes como las diferentes vias de acceso al lenguaje, las etapas de adquisicion
de este y una aproximacion conceptual de las praxias y de sus tipos. En el tercer bloque,
la parte empirica, aparecen el disefio de investigacion en el que se especifican los
objetivos, el tipo de estudio que se va a llevar a cabo, asi como la técnica de recogida de
datos y el estudio de los mismos. Finalmente, la ultima seccion hace referencia a las

conclusiones obtenidas como resultado del proceso empirico de la indagacion.



2. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La eleccion del tema iniciacion a la lengua escrita para realizar el presente Trabajo de
Fin de Grado viene motivada por la importancia que tiene a la hora de trabajar con los
mas pequeios. Sin embargo, actualmente existe un gran debate en nuestro pais sobre si
se debe aprender a leer y a escribir en la etapa de Educacion Infantil o es puramente un
objetivo especifico de la Educacion Primaria. No obstante, algunos medios de
comunicacion tratan de dar respuesta a esta cuestion. A continuacion, se aportan cuatro

ejemplos.

La primera noticia es del periddico El Pais. En ella se hace referencia a que en numerosas
ocasiones no valoramos el lenguaje, puesto que lo consideramos como algo natural sin

darnos cuenta de la importancia que tiene para un correcto desarrollo humano.

ELPAIS

Mamas & Papas FAMLI - PRMERAPERSONA - EXPERTOS 0G0 - GRANZA - ACTUALIAD

LENGUAJE >

La primera vez que hablaste y su valor en la
adquisicion del lenguaje

Los nifios adquieren su primera lengua en un proceso largo, que abarca de cinco a
seis afios y que basa su éxito en la constante interaccién con otros hablantes

El siguiente titular que se presenta es del 24 de febrero de 2016. En el periddico Huelva

buenas noticias, se publica que iniciar a los estudiantes de baja edad en la lengua escrita

contribuye en los aprendizajes futuros.

HUELVA iifices

CAPITAL v PROVINCIA v ELPUERTO  PERSONAS v  HUELVASOLIDARIA  DEPORTES  CULTURA  UNIVERSIDAD v  +HUELVA v

El tratamiento de la lengua escrita en
preescolar influye en los aprendizajes
futuros del alumnado




Con relacion a la anterior, se recoge una noticia mas actual proporcionada por el Banco

Mundial, del 14 de julio de 2021, en la que se muestra:

@ BANCO MUNDIAL QUléNES SOMOS QUE HACEMOS  DONDE TRABAJAMOS ~ ENTENDIENDO LA POBREZA  TRABAJE CON NOSOTROS COVID-19 Q

Quiénes somos / Noticias Esta pagina en: Espafiol  English  Frangais i Portugués

COMUNICADO DE PRENSA ‘ JULIO 14, 2021

Enseiar a los nifios pequeios en el idioma que hablan en su
casa es esencial para eliminar la pobrega de aprendizajes

Por tltimo, se recoge este llamativo titular ofrecido por el periodico ABC. En ¢l se aborda:

ABC Familia —— 2

Nuevo set Cafionera de

la RepUblicade LEGO® 2 J Ala tienda >
Star Wars™ P

- ABC - Familia - Educacién

«E140% del fracaso escolar
es debido a dificultades del
lenguaje»

Como consecuencia de todo lo mencionado anteriormente, se plantea esta indagacion
cuya finalidad es hacer un analisis exhaustivo de las actividades relacionadas con la
ensefanza de la lengua escrita que se llevan a cabo en las aulas de Educacion Infantil. De
esta manera, se pretende ayudar a los docentes a hacer correctas programaciones para
evitar problemas como el fracaso escolar en etapas posteriores. Sin embargo, cabe

destacar que los mayores beneficiados de esta indagacién son los escolares.



3. CONTEXTUALIZACION TEORICA

Rosa Cna Martin Vegas, 2015, n13

Tal y como recoge Martin (2015) y de acuerdo con Garcia (2011), la lengua escrita es
una herramienta indispensable para las personas, pues responde y satisface una de las

necesidades humanas mas basicas: la comunicacion.

Este apartado esta comprendido por: articulos de la normativa vigente relacionados con
la lengua escrita, una seccion que recoge tanto los componentes como las diferentes vias
de acceso al lenguaje, las etapas de adquisicion del mismo y una aproximacion conceptual

de las praxias y de sus tipos.

3.1. Normativa legal

En esta seccion, se recoge desde la mas general a la mas particular, la normativa actual
en Espana relacionada con la ensefianza de la lengua escrita. Por ello, se inicia la
indagacion con lo establecido en la Constitucion Espafiola de 1978, pues constituye el
fundamento legal y normativo en el que se recogen los derechos fundamentales y su
implementacion en los diversos contextos educativos. A continuacion, se contempla la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. Posteriormente, el Real Decreto
95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas
de la Educacion Infantil. Y finalmente, el Decreto 37/2022, de 29 de septiembre, por el
que se establece la ordenacion y el curriculo de la Educacion Infantil en la Comunidad de

Castilla y Ledn.

Seguidamente, se presentan las disposiciones relacionadas con la iniciacion a la lengua

escrita de la normativa mencionada anteriormente.



En primer lugar, se alude a la Constitucion Espafiola de 1978. En ella, se presenta el

Capitulo segundo, denominado Derechos y libertades en cuya Seccion 1°, De los

derechos fundamentales y de las libertades publicas, se sefiala el , que expone:

“1. Todos tienen el derecho a la educacion. Se reconoce la libertad de ensefianza”.

“2. La educacién tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana en el
respeto a los principios democraticos de convivencia y a los derechos y libertades

fundamentales”.

En segundo lugar, se presenta la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,

concretamente, el Capitulo I referido a la Educacion Infantil en cuyo Titulo I, que atiende
a Las Ensenianzas y su Ordenacion, se destaca el que contempla los

Objetivos. Dentro de este se especifica:

“f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de

expresion”.

Asimismo, se aborda el denominado Ordenacion y principios pedagogicos en

el que se recoge:
3. En ambos ciclos de la educacion infantil se atenderd progresivamente al desarrollo
afectivo, a la gestion emocional, al movimiento y los habitos de control corporal, a las
manifestaciones de la comunicacion y del lenguaje, a las pautas elementales de
convivencia y relacion social, asi como al descubrimiento del entorno, de los seres vivos
que en €l conviven y de las caracteristicas fisicas y sociales del medio en el que viven.
También se incluiran la educacion en valores, la educacién para el consumo responsable
y sostenible y la promocion y educacion para la salud. Ademas, se facilitara que ninas y
nifios elaboren una imagen de si mismos positiva y equilibrada e igualitaria y adquieran

autonomia personal (art. 14 LOE, de 3 de mayo).
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5. Las Administraciones educativas fomentaran el desarrollo de todos los lenguajes y
modos de percepcion especificos de estas edades para desarrollar el conjunto de sus
potencialidades, respetando la especifica cultura de la infancia que definen la Convencion
sobre los derechos del Nifio y las Observaciones Generales de su Comité. Con esta
finalidad, y sin que resulte exigible para afrontar la educacion primaria, podran favorecer
una primera aproximacion a la lectura y a la escritura, asi como experiencias de iniciacion
temprana en habilidades numéricas basicas, en las tecnologias de la informacion y la
comunicaciéon y en la expresion visual y musical y en cualesquiera otras que las
administraciones educativas autonomicas determinen. Corresponde asimismo a las
Administraciones educativas fomentar una primera aproximacion a la lengua extranjera
en los aprendizajes del segundo ciclo de la educacion infantil, especialmente en el ultimo

afo (art. 14 LOE, de 3 de mayo).

En tercer lugar, se alude al Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se

establece la ordenacion v las enseiianzas minimas de la Educacion Infantil. Su

en el que se recogen los Principios pedagogicos, se especifica:

3. En los dos ciclos de esta etapa, se atendera progresivamente al desarrollo afectivo, a la
gestion emocional, al movimiento y los habitos de control corporal, a las manifestaciones
de la comunicacion y del lenguaje, y a las pautas elementales de convivencia y relacion
social, asi como al descubrimiento del entorno, de los seres vivos que en él conviven y
de las caracteristicas fisicas y sociales del medio en el que viven. También se incluira la

educacion en valores (art. 6 RDL 95/2022, de 1 de febrero).

7. De igual modo, sin que resulte exigible para afrontar la Educacion Primaria, se podra
favorecer una primera aproximacion a la lectura y a la escritura, asi como experiencias

de iniciacion temprana en habilidades numéricas basicas, en las tecnologias de la

11



informacién y la comunicacion, en la expresion visual y musical y en cualesquiera otras

que las administraciones educativas determinen (art. 6 RDL 95/2022, de 1 de febrero).

Inclusive, en su , denominado Objetivos se expone:

“f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de

expresion” (art. 7 RDL 95/2022, de 1 de febrero).
“g) Iniciarse en las habilidades 16gico-matematicas, en la lectura y la escritura, y en el

movimiento, el gesto y el ritmo” (art. 7 RDL 95/2022, de 1 de febrero).

Por ultimo, haciendo referencia a la normativa mas especifica, se presenta lo recogido en

el Decreto 37/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion v el

curriculo de la Educaciéon Infantil en la Comunidad de Castilla v Leon. En este,

dentro del Capitulo 2 referido al Curriculo de la etapa, se destacan el
denominado Competencias clave y el que atiende a las Competencias
especificas, criterios de evaluacion y contenidos. En los Anexos referidos a tales

articulos, se refleja la lengua escrita enmarcada en la competencia lingiiistica.

En definitiva, en la legislacion no se especifica la edad para iniciar la ensenanza de la
lengua escrita, pero si coincide en que la lengua escrita en la etapa de Educacion Infantil
ha de ser una “aproximacion”, mientras que la ensefanza sistematizada es un contenido

especifico de la Educacion Primaria.

En la Tabla 1 se recoge una sintesis de la normativa nacional y autonémica mencionada

anteriormente.
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Tabla 1.

Normativa vigente sobre la iniciacion a la lengua escrita.

NORMATIVA

CAPITULO

SECCION/ TITULO

ARTICULO

Constitucion Espafiola (1978), Boletin Oficial del

Estado, niimero 311, de 29 de diciembre de 1978.

Capitulo segundo. Derechos y
libertades.

Seccion 1% De los derechos
fundamentales y de las
libertades publicas.

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
Boletin Oficial del Estado, nimero 106, de 4 de mayo de

2006.

Capitulo I. Educacion Infantil.

Titulo I. Las Ensefianzas y su
Ordenacion.

Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la

Educacion Infantil. Boletin Oficial del Estado, niimero
28, de 2 de febrero de 2022.

Decreto 37/2022, de 29 de septiembre, por el que se
establece la ordenacion y el curriculo de la educacion
infantil en la Comunidad de Castilla y Leon._Boletin
Oficial del Estado, numero 190, de 30 de septiembre de
2022.

Capitulo 2. Curriculo de la
etapa.

Fuente. Elaboracion propia.
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3.2.El lenguaje

La lengua escrita no es un proceso natural del ser humano, pues supone la activacion de
multiples y complejos mecanismos que han de ser aprendidos. Por ello, en relacion con
la cita de Terrence Deacon recogida en el exergo, es necesario conocer cOmo se origina

el lenguaje para saber aplicarlo correctamente en los diferentes contextos.

En este apartado se presentan tanto los componentes del lenguaje como las vias de acceso

al mismo.

El lenguaje es “la capacidad que tienen los seres humanos para adquirir y dominar una
lengua que les permita comunicarse verbalmente” (Marcet, 2020, p.14). Este mismo autor
recoge que el lenguaje es un todo complejo formado por dos partes directamente
relacionadas: la lengua y el habla. Haciendo una breve alusion a estos conceptos, Marcet
(2020) define lengua como el conjunto de signos reglados que emplea una misma
comunidad lingiiistica para servir de instrumento de comunicacion. Asimismo, entiende
por habla el uso particular que hace un individuo cada vez que codifica un mensaje en

esa lengua.

Segun la aportacion de Diez et al. (2009), el lenguaje es la interseccion de tres vertientes:

contenido (cognicidn), la forma (gramatica) y el uso (pragmatica).
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Figura 1.

Vertientes del lenguaje.

v

Uso Forma

Nota. De “Conceptos previos”, de V. Gonzalez, 2022, Necesidades y respuesta
educativa a alumnos con necesidades educativas especiales, p. 6.

Fuente. Elaboracion propia.

Para Sanchez (2021), en el codigo linguistico se difencian cuatro claros componentes.

Figura 2.

Componentes del lenguaje.

Cédigo

lingiiistico

Unidades Construccion Significado e
minimas sin de palabras y lex190 y intencionalidad
significado frases oracional

| J/ | J/ | J/ J/
3\ 3\ 3\ N\
, MORFOLOGIA , ,
FONOLOGIA Y SINTAXIS SEMANTICA PRAGMATICA
J/ J/ J/ J/

Nota. De “Necesidades eduactivas especiales derivadas de dificultades en el lenguaje”,
de M. R. Sanchez, 2021, Desarrollo y aprendizaje de alumnos con necesidades
educativas especiales, p. 6.

Fuente. Elaboracion propia.
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Sin embargo, no se puede entender lo expuesto anteriormente de manera aislada, por ello,
Gonzalez (2022), clasifica los componentes de la lengua escrita dentro de las tres

ventientes.
Figura 3.

Clasificacion de los componentes del lenguaje.

Contenido—— Semantica
Morfosintaxis
Lenguaje Forma <
Fonologia
Uso Pragmatica

Nota. De “Conceptos previos”, de V. Gonzalez, 2022, Necesidades y respuesta
educativa a alumnos con necesidades educativas especiales, p. 6.

Fuente. Elaboracion propia.

Como se recoge en la figura anterior, el contenido corresponde al componente
semantico. Gonzalez (2022) y Marcet (2020), lo definen como la rama de la lingiiistica
que estudia el significado de las palabras que forman una lengua. Sin embargo, Cortez et
al. (2009), hace referencia no solo al significado de las palabras, sino a como éstas se
unen para dar significado a una oracion. Frecuentemente, las personas relacionan el
término vocabulario con este componente. Gonzalez (2022), determina que este concepto
se corresponde con el nimero de palabras que posee un individuo, en suma, el 1éxico
interno o mental que tiene. De acuerdo con ello, Vicente (2020) afiade que tener un amplio

vocabulario permite a los seres humanos comunicarse de forma efectiva.

En la actualidad, existen numerosos materiales que facilitan la adquisicion de
vocabulario. A continuacioén, se presentan dos de los mas utilizados: los bits de

inteligencia y los pictogramas.

16



Con respecto a los bits de inteligencia, Carrascosa (2009) los define como unidades de
informacion constituidas por imagenes grandes, claras y bien definidas relacionadas con
el entorno que rodea al menor y cuya finalidad es facilitar su adaptacion en el ambiente.
Se trata de un método didéctico dirigido a nifios y nifias de entre 0 - 6 afios que permite
mejorar la atencion y la concentracion, desarrollar la memoria, facilitar el aprendizaje y
estimular el cerebro. Por ello, su metodologia se basa en mostrar, tanto de forma visual
como auditiva, tarjetas de informacidn agrupadas en temas o categorias de forma breve y
rapida. De este modo, los estudiantes aprenden, inconscientemente, nuevos términos y
significados para ampliar su vocabulario. A pesar de que su creador, el Doctor Gleen
Doman, los disefi6 para trabajar con individuos que padecian lesiones cerebrales, su éxito
fue tan notable que expandid estos materiales por todo el mundo para potenciar la

capacidad de aprendizaje de todas las personas.

En cuanto a los pictogramas, la Real Academia Espafiola los define como “signo de la
escritura de figuras o simbolos”. Moliner (2002) y Gonzélez -Miranda y Quindos (2015),
explican que se trata de “signos graficos que expresan una idea relacionada materialmente
con el objeto al que representan” (p. 2284) y, que “se utilizan para comunicar informaciéon
sin necesidad de palabras” (p. 17). En cualquier caso, la caracteristica principal de los
pictogramas es que la informacion se transmite a través de la representacion de imagenes
o dibujos.

Cabe destacar, que, aunque sea un recurso muy conocido en la actualidad, empleado sobre
todo en personas con necesidades educativas especiales, estas representaciones existen
en el mundo antes que las letras, tal y como afirman Gonzalez -Miranda y Quindos
(2015), pues en la antigua Mesopotamia o en la cultura egipcia ya se utilizaban estos
signos logograficos. No obstante, estos ideogramas han ido evolucionando hasta

contemplar los pictogramas como se conocen hoy en dia.

Por lo que respecta a la forma, esta constituida por el componente morfosintactico y la

conciencia fonologica.

El primero de ellos es la union de morfologia y sintaxis. Se entiende por nivel morfologico

aquella rama de la lingiiistica que estudia la estructura interna de las palabras, las
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variantes que estas presentan, los segmentos que las componen y la forma en la que estos
se combinan (Marcet, 2020). Ademas, Cortez et al. (2009), aportan que este nivel aborda
la construccidn de palabras a partir de las unidades mas pequefias, los morfemas. Ambos
autores comparten la idea de que la sintaxis se centra en estudiar la combinacion de
palabras para formar unidades mayores como el grupo sintactico y la oracién, dejando
claro el papel estructural que cada una de ellas tiene en la frase. Incluso para Gonzalez
(2022), el componente morfosintactico es el encargado de establecer las reglas de la

lengua oral.

En segundo lugar, el fonologico, es aquel que permite llegar a la parte mas pequena de la
palabra: el fonema. Asimismo, sienta las bases para establecer una correspondencia
adecuada grafema — fonema, pues asocia un sonido a una grafia determinada segin
recogen Gonzalez (2022) y Cortez et al. (2009). Por ello, el nivel fonologico es el
encargado de estudiar la lengua como hecho sonoro (Marcet, 2020, p.119).

En la actualidad, y tras numerosos estudios, se ha determinado que el componente
fonologico presenta diversos niveles. Sin embargo, dependiendo del autor se establece
una clasificacion u otra.

Vicente (2020), los distribuye de la siguiente manera:
Figura 4.

Niveles de conciencia fonologica.

Conciencia
léxica
Conciencia
silabica
Conciencia
fonémica

Fuente. Elaboracion propia.

En la anterior figura se puede observar que los niveles estan ordenados de lo general, que
en este caso es la palabra, a lo particular, el fonema; dejando en medio la silaba. A
continuacion, se recoge una breve definicion proporcionada por este autor de cada uno de

ellos.
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- La conciencia léxica es aquella que hace referencia a la identificacion de las
palabras que forman parte de las oraciones.

- La conciencia silabica se refiere al reconocimiento de las silabas que componen
una palabra.

- La conciencia fonémica hace alusion a la habilidad para detectar las unidades

mas pequefias del lenguaje oral, es decir, los fonemas.

Sin embargo, Arenas et al. (2014) establecen que unicamente existen dos niveles de
conciencia fonologica: sildbica y fonémica. Para estas autoras la conciencia silabica es
aquella habilidad que permite analizar las silabas de una palabra y la conciencia fonémica
hace referencia a la capacidad de identificacion de los sonidos que constituyen las
palabras.

A continuacion, se presenta una figura que muestra el orden de adquisicion de la

conciencia fonologica en los estudiantes proporcionado por estas autoras.

Figura §.

Adgquisicion de la conciencia fonologica de menor a mayor complejidad.

Mayor
Complejidad
Analisis y sintesis
R » fonémica2
Manipulacion
fonémica.
Reconockmiento (Inversion, creacion,
i aaniine eliminacion, etc.
Reconocimiento T
e Consonantico
inicial final medial
= Sy Vocalico'
Manipulacion silabica' ) () media
Menor P (Inversion, creacion,
Complejidad pype e eliminacion, etc)
s tacio
silabica
\ CONCIENCIA SILABICA J k CONCIENCIA FONEMICA ‘
\ CONCIENCIA FONOLOGICA ‘

'v2 Dependiendo del grado de dificultad de la actividad, estas habilidades pueden trabajarse de forma paralela.

Nota. De “Jugando con los sonidos 17, de C. Arenas, C. Herndndez, M. Mufios, D.
Rojas, M. Scaramelli, L. Tobar, 2014, Camino a la lectoescritura, Volumen (1), p. 5.
https://blogsaverroes.juntadeandalucia.es/valderrubio/files/2020/03/JUGANDO-CON-
LOS-SONIDOS-1-1.pdf.pdf.pdf

19



Estas autoras afirman que, para adquirir la conciencia silabica, el estudiante tiene que

pasar por las siguientes etapas:

- La hace referencia a la capacidad que presenta el
individuo para separar la palabra en silabas de manera que le permita contar
cuantas tiene.

- Elreconocimiento de silabas se define como la aptitud que permite a los nifios y
nifas reconocer la primera silaba (inicial), la ultima (final) y las que estan en el
medio de la palabra si las hay (medial).

- La manipulacion silabica es aquella habilidad que posibilita al sujeto jugar con
las silabas, pues en este nivel ya puede agregar, quitar o juntarlas de diversas

maneras dando lugar a palabras nuevas.

Con respecto a la conciencia fonolégica, Arenas et al. (2014) contemplan la existencia
de cuatro niveles por los que el estudiante debe ir pasando para adquirirla correctamente.

Cabe destacar que van en orden ascendente de complejidad.

- El reconocimiento de sonidos vocalicos consiste en identificar unicamente las
vocales que hay en la palabra ya sea al inicio, en el medio o al final de esta.

- El reconocimiento de sonidos consonanticos sigue el mismo proceso, pero en
este caso reconociendo exclusivamente las consonantes que hay en la palabra.

- Lamanipulacion fonémica es aquella habilidad que posibilita al sujeto jugar con
los fonemas, pues en este nivel ya puede agregar, quitar o juntar sonidos de
diversas maneras dando lugar a palabras nuevas.

- El analisis y sintesis fonémica hace alusion a la capacidad que presentan las

personas para formar palabras partiendo de sus sonidos.

Por consiguiente, tras numerosos estudios se ha llegado a la conclusion de que existe una
clara relacion entre la capacidad infantil para discriminar sonidos dentro de una palabra
y su éxito en el desarrollo de la lectura y escritura. Por ello, Bizama et al. (2013) afirman
que, en la actualidad, la conciencia fonoldgica es uno de los factores que mejor predice

el aprendizaje de la lengua escrita.
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Retomando las vertientes del lenguaje, la ultima de ellas es el uso, en la que se encuentra
el componente pragmatico. Gonzalez (2022), Sanchez (2021) y Cortez et al. (2009)
coinciden en la definicion, haciendo referencia a que se trata del empleo del lenguaje, en
concreto de las oraciones, en un contexto social determinado. No obstante, Gonzalez
(2022) defiende que hay que tener muy presente la cultura y ser conscientes de tres
aspectos esenciales en este nivel: la intencionalidad comunicativa que tenga el menor, la
capacidad de mantener un hilo discursivo a pesar de estar en un contexto determinado y
la teoria de la mente, en otras palabras, lo que el emisor es capaz de decir en funcion de

lo que piensa el receptor.

Por tultimo, se presenta la aportacion que hizo el National Reading Panel (2000), uno de
los informes estadounidenses mas famosos sobre la ensefanza de la lectura. Este
documento recoge todas las investigaciones y evidencias cientificas sobre el proceso de
adquisicion de la lectura existentes hasta ese momento. Gracias a este exhaustivo analisis,
se identificaron cinco componentes esenciales para el desarrollo de habilidades de lectura
efectivas en las personas a las que denominé “Five Big ldeas” traducido como “Cinco
Grandes Ildeas”. Estas son: el vocabulario, la comprension, la conciencia fonologica, el

conocimiento alfabético y la fluidez.
Figura 6.

Las cinco grandes ideas propuestas por el National Reading Panel.

VOCABULARIO

COMPRENSION

CONCIENCIA
FONOLOGICA

Fuente. Elaboracion propia.
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Vicente (2020), Rendon et al. (2019) y Cuetos (2008) coinciden en que existen dos rutas
o vias de acceso a la lectura y escritura: la fonologica o indirecta y la 1éxica o directa. En
particular, Cuetos (2008) las denomina ruta subléxica o indirecta y ruta léxica o directa.
Con esta aclaracion, el autor defiende que:
De acuerdo con este modelo, existen dos vias para llegar desde la palabra escrita al
significado y/o pronunciacion: la via Iéxica, que nos permite leer la palabra atendiendo
directamente a (...) 1éxico visual, y la via subléxica, que nos permite leer las palabras a

través de la transformacion de las letras en sus correspondientes sonidos, (...) (p. 43).

Aparte de ello, Vicente (2020) recoge, de una manera mas clara, la diferencia entre estos

dos caminos para acceder a la lectura y la escritura.
Figura 7.

Requisitos que necesita cada ruta.

RUTA RUTA LEXICA
FONOLOGICA
. ‘
/ \\ Reconocer-
Principio Cédigo Conciencia evocar la palabra
alfabético fonolégica “como un todo”

Nota. De “Qué hacemos para leer”, de S. Vicente, 2020, Psicologia de las dificultades
de aprendizaje, p. 13.

Con relacion a la via fonolégica o indirecta, tal y como se muestra en la figura anterior,
es necesario conocer el principio alfabético y la conciencia fonolédgica, debido a que esta

ruta es imprescindible para leer y escribir palabras desconocidas o con las que no se esté
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familiarizado (Vicente, 2020). Es en este momento cuando se produce la automatizacion,
en otras palabras, el proceso de decodificacion que implica una correcta utilizacion de las
reglas de conversion grafema-fonema. De esta manera, la persona transforma cada
grafema en su correspondiente sonido y lo utiliza para acceder al significado. Este autor,
presenta una serie de pasos que la persona debe automatizar para ir cogiendo experiencia

y asi, conseguir leer y escribir de una manera mas fluida.
Figura 8.

Pasos para una correcta automatizacion o decodificacion.

PALABRA ESCRITA

DESCOMPOSICION ‘

$

CONVERSION GRAFEMA - FONEMA

$

ENCADENAMIENTO

PALABRA ORAL

Nota. De “Qué hacemos para leer”, de S. Vicente, 2020, Psicologia de las dificultades
de aprendizaje, p. 12.

Fuente. Elaboracion propia.

Por lo que respecta a la via léxica o directa, Vicente (2020) recoge que “implica el
reconocimiento global de la palabra de forma similar al modo en el que reconocemos
caras familiares, simbolos habituales, etc.” (p.13). En este caso, esta ruta se utiliza para
leer y escribir palabras irregulares, aunque su fin principal es leer con rapidez y poder
dedicar recursos a la comprension. Sin embargo, para leer una palabra a través de la via
directa, previamente ha tenido que producirse numerosas veces su lectura mediante la via
indirecta. Este autor, detalla que es entonces cuando el cerebro crea una huella con esa
palabra y la almacena, de manera que cuando la persona la vuelve a ver, el 6érgano la
recupera de una forma mas rapida y efectiva. Por ello, esta ruta accede al significado
conectando directamente la forma ortografica de la palabra con su representacion interna,

en suma, la huella (Vicente, 2020).
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En definitiva, y tomando como referencia la aportacion de Vargas (2012), para que los
menores accedan a la lectura y a la escritura adecuadamente, se deben trabajar las dos
rutas expuestas anteriormente de forma paralela y complementaria. Ademas Vicente
(2020) plantea una serie de variables que se deben tener en cuenta en el momento de
determinar el uso de una via u otra. Estas son: el tipo de palabra a la que se enfrenten
los estudiantes; el tipo de lector y la edad que tenga, pues los menores que se encuentren
en los primeros afios de estudios utilizan la via fonoldgica mientras que los que estan en
edades mas avanzadas emplean la ruta léxica; el método de ensefianza que el docente
haya llevado a cabo, ya que si aprenden con un método global recurren a la via directa y
si lo hacen con uno fonético apuestan por la indirecta; por ultimo, el tipo de lectura que
se vaya a poner en practica, pues si se lee en voz alta, el estudiante tiende a utilizar la
via fonologica, por el contrario, si se lee en silencio y de forma comprensiva utiliza la

ruta visual.

3.3. Etapas de adquisicion de la lengua escrita

Low Uygotsly,

Una de las aportaciones mas significativas acerca de como se adquiere el lenguaje es la
de Frith (1986), pues defiende que a pesar de que cada estudiante aprende de una forma
diferente, todos pasan por tres etapas para conseguir interiorizar la lengua escrita de la
manera mas correcta posible. Tomando como referencia el exergo y de acuerdo con esta
autora, cabe destacar el papel fundamental que desempena el docente en este proceso

aprendizaje.

En primer lugar, los menores comienzan por la etapa logografica. En ella, reconocen las
palabras mas frecuentes de su vida cotidiana y son capaces de identificar la letra por la
que éstas empiezan. Cabe destacar, que las palabras se identifican gracias al dibujo y no
a su escritura, por ello, se accede primero al significado y luego se nombran. Segin
Vargas (2012), en esta etapa se utilizan estrategias visuales, pues reconocen la palabra de
forma global y no diferencian los elementos que la componen. Vicente (2020), afiade que

el aprendizaje en este periodo es puramente memoristico y que se apoya en claves
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conceptuales como la longitud, la forma o el color de las imagenes para adquirir la

informacion.

Frith (1986), refleja que la etapa que precede a la logografica es la alfabética. Al contrario
que en la anterior, esta supone grandes esfuerzos y un largo periodo de tiempo para
superarla por parte de los escolares. En ella, el proceso de lectura se enmarca en una
ensefianza formal, necesaria para que los menores comprendan y establezcan la relacion
grafema—fonema adecuadamente. De acuerdo con esta idea, Vicente (2020) aporta que es
en este momento en el que el alumnado adquiere la conciencia fonoldgica; pueden leer
palabras que no conocen mediante la decodificacion, en otros términos, el reconocimiento

de las letras.

Finalmente, el concepto automatizar permite comprender la tltima etapa, la ortografica.
La mecanizacion de las fases anteriores origina una lectura mas fluida debido a que, en
este momento, se reconoce la morfologia de las palabras (Rendon et al., 2019). Mas atn,
el discente ha interiorizado los conocimientos suficientes sobre los patrones de deletreo
de las palabras y lo emplea para leer sin hacer uso de la decodificacion fonologica. Sin
embargo, Vicente (2020) resalta la importancia de no confundir la primera con la tercera
etapa, puesto que no se trata de un reconocimiento logografico de las palabras sino de la
capacidad para distinguir rapidamente la composicion de las mismas, lo que Vargas

(2012) denomina andalisis sistemdtico de la palabra y no solo visual.

En la Tabla 2 se recogen, de manera intuitiva, las tres etapas presentadas anteriormente.

Tabla 2.

Etapas de adquisicion de la lengua escrita.

Etapa Nombre

1

2

Fuente. Elaboracion propia.
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3.4. Praxias
Como se alude en el exergo de Aristoteles, la adquisicion del lenguaje supone ejercitar
los procesos basicos de memoria, atencion y concentraciéon. Por consiguiente, el

desarrollo de las praxias favorece la coordinacion motora y la discriminacion visual y

auditiva lo cual supone el perfeccionamiento tanto de la lengua oral como de la escrita.
Sassano (2014) citado por Mendoza (2018), sobre la procedencia del concepto praxia:

Consideraremos que el término praxia proviene del verbo griego pratto, que significa
atravesar, ejecutar, hacer, realizar, cometer, obrar. El adjetivo verbal prakteos significa
lo que ha de hacerse, quiere decir actividad en vista de un resultado, opuesto al

conocimiento y al ser (p.135).

Junyent (1989), también citada por Mendoza (2018), aporta la siguiente aclaracion:

El concepto de praxia (sistemas de movimientos coordinados en funcion de un resultado
o intencidn) hace referencia tanto al aspecto consciente de la iniciacion y del control
voluntario como al aspecto automatico del desarrollo del acto motor. En este sentido, el
aprendizaje consistira en un perfeccionamiento cada vez mas fino de todos los tipos de
feedback que permitan el desarrollo del acto motor con el minimo de intervencion de la

conciencia (p. 26).

Schrager y O’Donnell (2001) coinciden con Junyent (1989), en que el término praxia
hace referencia a la habilidad para llevar a cabo un movimiento programado y organizado,
en una determinada secuencia, de manera intencionada y coordinada. De acuerdo con
ellos, Puerta et al. (2022), afiade que este sistema de movimientos se caracteriza por ser

aprendidos y no reflejos.
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A continuacidn, se recogen en la Tabla 3 los tipos de praxias que existen segin la

clasificacion efectuada por Mendoza (2018).
Tabla 3.

Tipos de praxias.

Praxias Definicion

“Habilidades motoras finas adquiridas, movimientos organizados
de mayor a menor dificultad de los érganos que intervienen en la
produccion de los fonemas o sonidos del habla y de la expresion
facial”

(Mendoza, 2018, p.34).

A este grupo pertenecen las praxias: linguales, labiales, del velo

del paladar y de la mandibula.

“Capacidad para llegar a la construccion de un todo a partir de sus
elementos”

(Mendoza, 2018, p. 19)

“Capacidad de ejecutar y/o reconocer gestos y acciones motoras
b 4 2
ante una peticion verbal

(Mendoza, 2018, p.19).

“Capacidad para realizar y simbolizar actos motores, asi como las

secuencias gestuales que lo integran”. “Capacidad para manipular
. : . -

objetos mediante una secuencia de gestos

(Mendoza, 2018, p. 19).

Fuente. Elaboracion propia.
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Uno de los autores mas significativos que ha relacionado sus aportaciones con el tema de
las praxias es Piaget. Segun este autor, un menor debe poseer tanto la capacidad cognitiva
general como la capacidad de usar simbolos para desarrollar el lenguaje. Por ello, elabord
una teoria de la inteligencia sensoriomotora con la cual confirma que las interacciones
sensoriales y motoras de un bebé con su entorno, en particular su entorno sociocultural,

ayudan a desarrollar los principios de la ldgica antes que el lenguaje (Mendoza, 2018).

Finalmente, relacionandolo con el concepto de las praxias y teniendo en cuenta lo
expuesto por Mendoza (2018), Piaget fue el primer autor en hablar sobre ellas,
concretamente en sus aportaciones sobre las etapas del desarrollo cognitivo infantil. En
consecuencia, gracias a su teoria sobre como adquieren los aprendices el conocimiento,
define el concepto como sistemas de movimiento coordinados y personalizados que se
basan en una intencién particular y se aprenden a través de procesos de asimilacion y
acomodacion que permiten la adaptacion al entorno (Mendoza, 2018; Tomas y Almenara,

2008).
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Figura 9.

Sintesis de la contextualizacion teorica.

Normativa legal

* Constitucion Espafiola (1978).
* Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

* Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se
establece la ordenacion de ensefianzas minimas de la
Educacion Infantil.

* Decreto 37/2022, de 29 de septiembre, por el que se
establece laordenacion y el curriculo de la Educacion
infantil en la Comunidad de Castilla y Leon.

* Los componentes del lenguaje:
* Contenido - Semantica.
» Forma - Morfosintéxis y Conciencia fonologia.
* Uso - Pragmatica.
* Vias de acceso a la lectura y escritura:
* Ruta fonologica o indirecta.
* Ruta Iéxica o directa.

El lenguaje

Etapas de
adquisicion de la
lengua escrita

* Logografica.
* Alfabética.
* Ortografica.

Praxias

* Bucofonatorias.
* Linguales.

« Constructivas.

« Ideomotoras.

« Ideatorias.

Fuente. Elaboracion propia.
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4. PARTE EMPIRICA

awls Facire

De acuerdo con la frase de Freire, los docentes investigan para comprender mejor los
procesos de ensefanza—aprendizaje, desarrollar nuevas estrategias y metodologias
efectivas y adaptadas a las necesidades de cada estudiante. Asimismo, la indagacion
ayuda a identificar los retos y desafios que enfrentan los sistemas educativos y a buscar
soluciones innovadoras para mejorar la calidad de la educacion. Por ello, es fundamental
seguir investigando para poder garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad

para todos.

Esta seccion recoge los siguientes apartados: disefio de la indagacion formado por los
objetivos y el tipo de estudio que se lleva a cabo; el desarrollo de la indagacion que
contempla los datos recogidos y los resultados en los que aparece analizada y sintetizada

la informacion que se ha encontrado.
Figura 10.

Fases y etapas de la indagacion cualitativa.

DESARROLLO RESULTADOS

» Elaboracion de
conclusiones

*Desterminacion
de los objetivos
y el tipo de
estudio

* Recogida,
tratamiento y
analisis de datos

Fuente. Elaboracion propia.
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4.1.Disefio de la indagacion

Louis Pasten.

El exergo anterior recoge de una manera sencilla los tres pasos principales para llevar a
cabo en una indagacion: elegir un tema, definirlo con lo que ya existe y formular las

preguntas o hipotesis que se pretenden responder (Diaz, 2009).
Para Vasilachis (2006), el término diserio hace referencia a:

Distincion analitica dentro de la propuesta o proyecto de investigacion, una instancia
previa de reflexion sobre el modo de articular sus componentes para poder responder a
los interrogantes planteados, tratando de lograr toda la coherencia posible entre el
problema de investigacion, los propositos, el contexto conceptual, los fundamentos
epistemologicos, las preguntas de investigacion, los métodos y los medios para lograr la

calidad del estudio (p.71).

A continuacion, se especifican los objetivos y el tipo de estudio seleccionado para el

presente trabajo.

Tras abordar numerosos trabajos existentes acerca de la iniciacion a la lengua escrita y,
teniendo en cuenta que, el ultimo fin de las investigaciones educativas es contribuir para
elevar la calidad de vida de las personas, es necesario formular unos objetivos concretos

y faciles de alcanzar.

El fin de esta indagacion es dar respuesta a la siguiente pregunta de investigacion:

JEs posible ofrecer una propuesta de actividades encaminadas a la enseiianza de la lengua escrita?

A partir de la pregunta se formula el objetivo general y los objetivos especificos.
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Objetivo general

- Recopilar actividades destinadas a trabajar algunos de los principales

componentes de la lengua.

Objetivos especificos

- Identificar actividades orientadas a trabajar las praxias.
- Distinguir actividades enfocadas a trabajar la conciencia fonolégica.

- Diferenciar actividades destinadas a adquirir vocabulario en el aula.

Esta indagacion pretende conseguir los objetivos propuestos anteriormente empleando la

metodologia cualitativa, puesto que se van a recoger y estudiar datos escritos.

Comenzando por una breve aproximacion conceptual, Taylor y Bogdan (1986) citados
por Rodriguez et al. (1996), consideran que la indagacion cualitativa es “aquella que
produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la
conducta observable” (p. 33). A esto, Denzin y Lincoln (1994), afiaden que “es
multimetodica en el enfoque, implica un enfoque interpretativo, naturalista hacia su
objeto de estudio” (p. 32). Por ello, Bisquerra (1988) alude a la idea de que es una
metodologia que se lleva a cabo “desde dentro”, en la que se recogen datos tanto objetivos
como subjetivos y cuya caracteristica principal es la interpretacion de los datos por parte
de la persona que la lleva a cabo. Esto quiere decir, que los indagadores que utilizan este
tipo de metodologia “estudian la realidad en su contexto natural, tal y como sucede,
intentando sacar sentido de, o interpretar, los fendémenos de acuerdo con los significados
que tienen para las personas implicadas” (Rodriguez et al., 1996, p. 32). Por ello, este

ultimo autor aporta la siguiente afirmacion sobre la metodologia cualitativa:

Se plantea, por un lado, que observadores competentes y cualificados pueden informar
con objetividad, claridad y precision acerca de sus propias observaciones del mundo
social, asi como de las experiencias de los demas. Por otro, los investigadores se

aproximan a un sujeto real, un individuo real, que esta presente en el mundo y que puede,
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en cierta medida, ofrecernos informacion sobre sus propias experiencias, opiniones,

valores... etc. (Rodriguez et al., 1996, p. 62).

No obstante, recogiendo una definicion un poco mas actual, Nieto (2010), sintetiza la idea
presentada anteriormente, aludiendo a que la metodologia cualitativa es aquella que

“estudia y analiza las significaciones de la accion humana y de la vida social” (p. 88).

Como todo proceso, cuenta con una serie de fases para llevarla a cabo. A continuacion,

en la Tabla 4 se recogen los nueve pasos a seguir planteados por Hernandez et al., (2014):

Tabla 4.

Fases en el proceso de indagacion cualitativa.

Fase Nombre de la fase
1 Idea
2 Planteamiento del problema
3 Inmersion inicial en el campo
4 Concepcidn del disefo de estudio
5 Definicion de la muestra inicial del estudio y acceso a ésta
6 Recoleccion de los datos
7 Anélisis de los datos
8 Interpretacion de los resultados
9 Elaboracion del reporte de resultados

Nota. De “Proceso cualitativo”, de R. Herndndez, C. Fernandez y P. Baptista, 2014,

Metodologia de la investigacion, p. 7. https://www.uca.ac.cr/wp-

content/uploads/2017/10/Investigacion.pdf

Fuente. Elaboracion propia.

Aparte de esto, Garcia (2011) menciona una serie de caracteristicas propias de este tipo

de paradigma. Estas se recogen en la siguiente figura.
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Figura 11.

Caracteristicas de la indagacion cualitativa.

Inductiva

Rigurosa

Realista y humanista

Ideografica e interactiva

Enfocada hacia la produccion de conocimiento
Requiere la actitud transdisciplinar de quien investiga
Capacidad de adaptacion al entorno a estudiar
Permite la pluralidad metodologica

Facilita la comprension

Nota. De “Caracteristicas de la investigacion cualitativa”, de M.L. Garcia, 2011,
Proceso de enserianza — aprendizaje inicial de la lengua escrita, pp. 197 - 198.

Fuente. Elaboracion propia.

Dentro de la indagacion cualitativa, existen diversos disefios para ponerla en practica.

Uno de ellos es el estudio de casos definido por Stake (1998) citado por Leén y Montero

(2020) de la siguiente manera:

El estudio cualitativo de casos es una investigacion de caracter muy personal. Se hace un
estudio profundo de las personas. Se fomenta que el investigador aporte sus perspectivas
personales a la interpretacion. Se supone que el investigador y el caso interactiian de un
modo Unico y no necesariamente reproducible en otros casos e investigadores. La calidad
y la utilidad de la investigacion no dependen de su capacidad de ser reproducida sino del
valor de los significados que han generado el investigador o el lector. Asi pues, se espera

una valoracion personal del trabajo (p. 498).
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Ledn y Montero (2020), hacen un inciso en la definicidon anterior, pues destacan que un
estudio de caso no tiene por qué implicar elegir solo a un participante, sino que el objeto
de estudio puede ser un grupo, una instituciébn o una organizacion, entre otras. No
obstante, una de las definiciones mas completas es la proporcionada por Garcia (1991)
citada por Rodriguez et al. (1996), en la que se recoge que “un estudio de caso implica
un proceso de indagacion que se caracteriza por el examen detallado, comprensivo,

sistemdtico y en profundidad del caso objeto de interés” (p. 92).

Por consiguiente, las definiciones que se recogen en la Tabla 5 se podrian resumir en la
propuesta por T¢jar (2006) en la que determina que “el estudio de caso de trata de una
investigacion descriptiva, exhaustiva y en profundidad de un caso, que trata de descubrir
e identificar los problemas y causas que pueden subyacer en el origen de los mismos” (p.
113). Todo ello con el fin de “alcanzar una mayor comprension de un fenémeno concreto,
para aclarar un tema o cuestion tedrica compleja o para indagar cualquier fenémeno,

situacion o colectivo” (Stake, 1994 citado por Tojar, 2006, p. 114).

Con relacion a esta indagacion, el mas adecuado es el , referido a
la estancia de la autora en el colegio en el cual ha realizado el Practicum II. Tal y como
presenta Yin (1984) citado por Rodriguez et al. (1996), es el mas utilizado a la hora de
analizar un Unico caso o individuo como su propio nombre indica. Por ello, este enfoque
se centra en conocer las caracteristicas y contextos particulares de un sujeto o situacion
especifica. Inclusive, tiene como objetivo principal el estudio de un caso, gracias tanto a
la recopilacién como al analisis detallado y reflexivo de los datos obtenidos por diversas
fuentes para asi generar conocimiento cientifico a la comunidad educativa (Bisquerra,

1988 y Rodriguez et al., 1996).

A continuacion, se presenta la Tabla 5 que recoge diferentes definiciones sobre el

concepto de estudio de caso proporcionada por Hernandez et al. (2014).
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Tabla 5.

Definiciones de estudio de caso.

Autor y/o referencia

Definicion

U.S. General Accounting Office,
1990 (en Mertens, 2010).

Método para aprender respecto de una instancia compleja, basado en
su entendimiento comprehensivo como un “todo” y su contexto,
mediante datos e informacion obtenidos por descripciones y analisis
extensivos.

Creswell et al., (2007).

Analisis profundo de un caso y su contexto, con fines de entender su
evolucion o desarrollo e ilustrar una teoria.

Blatter, (2008).

Aproximacion investigativa en la cual una o unas cuantas instancias
o unidades de un fendomeno son estudiadas en profundidad.

Wiersma y Jurs, (2008).

Examen detallado de “algo”: un evento especifico, una organizacion,
un sistema educativo, por ejemplo.

Grinnell,
(2009).

Williams y Unrau,

Examen intensivo de una unidad de analisis.

The SAGE Glossary of the Social
and Behavioral Sciences, (2009r).

Estudio en profundidad de uno o mas unidades o sistemas
identificados y delimitados.

Merriam, (2009).

Descripcion y analisis intensivos y holisticos de una sola instancia,
fendmeno o unidad.

Mertens, (2010).

Investigacion sobre un individuo, grupo, organizacion, comunidad o
sociedad, que es visto y analizado como una entidad.

Thomas, (2011) y Elger, (2009).

Analisis de personas, eventos, decisiones, periodos, proyectos,
politicas, instituciones u otros sistemas que son estudiados
holisticamente por uno o mas métodos. El caso que es objeto de la
indagacion serd una instancia de una clase de fendmenos que
proporciona un marco analitico dentro del cual se lleva a cabo el
estudio.

Yin, (2013) y Hijmans y Wester,
(2009).

Indagacion empirica en profundidad sobre fenomeno
contextualizado en el mundo real, particularmente cuando los limites
entre el fendmeno y su contexto no son evidentes.

un

Nota. De “Hacia una definicion de estudio de caso”, de R. Hernandez, C. Fernandez y P.

Baptista, 2014, Metodologia de la investigacion, p. 1.
https://highered.mheducation.com/sites/dl/free/1456223968/1058642/CAPITULOO04.pdf

Fuente: Hernandez et al., 2014.
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4.2.Desarrollo de la indagacion
Unénimae.

Tomando como referencia el exergo, cabe destacar que el proceso de indagacion cuenta
tanto con una justificacion de forma teodrica correspondiente a la contextualizacion
recogida anteriormente, como de forma practica en la aplicacion de técnicas de recogida
de datos. Por ello, en esta seccion se presenta el momento mas costoso de la indagacion

cualitativa segun Rodriguez et al., (1996).

Por lo que respecta al término de desarrollo, se define como el “proceso por el que el
investigador va accediendo progresivamente a la informacién fundamental para su

estudio” (Rodriguez et al., 1996, p.72).

En este segundo apartado de la parte empirica, se presenta el trabajo de campo con sus
correspondientes subapartados: el acceso al campo de estudio y la recogida de datos.
Asimismo, se refleja la fase analitica que incluye la reduccion de los datos, la

categorizacion y codificacion de los mismos.

De acuerdo con Colés (1992), citada por Nieto (2010), este apartado incluye todas las
tareas que la investigadora ha llevado a cabo con objeto de recabar la informacion

necesaria para analizarla y poder fundamentar unas conclusiones sobre esta indagacion.

Rodriguez et al. (1996), exponen que para realizar el trabajo de campo el investigador
debe estar preparado para confiar en el escenario, ser paciente, flexible para adatarse a
cualquier situacion que se le presente, asi como persistente para ir contrastando y

verificando los datos que va obteniendo para la indagacion.

A continuacion, se abordan los subapartados acceso al campo de estudio y recogida de

datos.
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4.2.1.1.Acceso al campo v recogida de datos

Garcia (2011) afirma que el acceso al campo significa la posibilidad de recoger un tipo
de informacidén que quienes participan en un proceso educativo solo proporcionan a

aquellas personas en quienes confian y que ocultan a los demas.

Por lo que respecta al acceso al campo a estudiar, gracias a la condicion de estudiante
universitaria de la investigadora, se ha llevado a cabo en el centro en el que ha realizado
su periodo de Practicum II. Se ha centrado en recopilar informacién sobre actividades que
se han desempefiado en el aula para el proceso de ensenanza—aprendizaje de la lengua
escrita. Estos materiales permiten llevar a cabo una exhaustiva clasificacion de los

mismos en la fase analitica.

La recogida de datos se ha llevado a cabo durante los meses de febrero, marzo y abril del
ano 2023, de lunes a viernes, todas ellas en horario de mafiana y de manera presencial.
Se obtienen gracias a la que es definida por Buendia y Berrocal
(2001), citados por Nieto (2010) como “aquella en la que el observador mantiene un
contacto directo, en todos los aspectos, con el grupo observado” (p.138). En este caso,
“es activa, pues la interaccion es maxima con el fin de conseguir integrarse en el grupo
para acceder a mas informacion” (p. 139). De acuerdo con esto, Tojar (2006) afiade que
esta convivencia activa ha de ser durante un periodo significativo, de meses o afios,
determinado por el objeto de estudio. Este mismo autor, resalta que la observacion
participante se caracteriza por ser utilizada para comprender la situacion investigada; es
formativa, pues el indagador no para de aprender y formarse a lo largo del proceso; y es

interpretativa y reflexiva, entre otras caracteristicas.

Bisquerra (1988) advierte que:

La observacion participante presenta, entre otras, las siguientes ventajas: a) es
particularmente adecuada cuando se trata de estudiar el comportamiento no verbal; b)
puesto que los estudios observacionales requieren bastante tiempo, el investigador puede
desarrollar una relacion mas intima ¢ informal con los sujetos que estd observando,

generalmente en ambientes naturales; c) los estudios observacionales son menos
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reactivos que los experimentales; suele haber menos sesgo entre el comportamiento real

y los datos recogidos (p. 264).

En este apartado se presenta el estudio de los datos obtenidos y el instrumento de analisis

utilizado para clasificar la informacion: el arbol de indizacion.

Segun Bunge (1985) citado por Garcia (2011), el analisis es el “proceso aplicado a alguna
realidad que nos permite discriminar sus componentes, describir las relaciones entre tales
componentes y utilizar esa primera version del todo para llevar a cabo sintesis mas

adecuadas” (p.206).

4.2.2.1.Tratamiento de los datos, fiabilidad, validez vy ética

Rodriguez et al. (1996) aportan:

Al examinar los datos vamos reflexionando acerca del contenido de los mismos, nos
preguntariamos por el topico capaz de cubrir cada unidad. De este modo, se van
proponiendo categorias provisionales, que a medida que avanza la codificacion pueden ir
siendo consolidadas, modificadas o suprimidas a partir de la comparacion de los datos
agrupados bajo una misma categoria o a partir de la comparacion con los datos incluidos

en otras diferentes (p. 210).

En esta definicion, aparecen dos conceptos esenciales: categorizacion y codificacion.

Ambos aparecen detallados en la Tabla 6.
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Tabla 6.

Definicion de categorizacion y codificacion.

“La categorizacion, que constituye una importante herramienta en
el andlisis de los datos cualitativos, hace posible clasificar

conceptualmente las unidades que son cubiertas por un mismo

Categorizacion . . , .y .
topico (...) es una tarea simultanea a la separacion en unidades
cuando esta se realiza atendiendo a criterios tematicos”
(Rodriguez et al. 1996, p.26).

“La codificacion lleva a la persona investigadora a conceptualizar
. . el patrén subyacente en un conjunto de indicadores empiricos
Codificacién p y J p

dentro de los datos como una teoria que explica lo que sucede en

ellos” (Holton, 2007, p.266).

Nota. De “Educacion de 0 a 3 afios en el mundo rural”, de C. Calles, 2022, Trabajo de
Fin de Grado, p. 31.
https://gredos.usal.es/bitstream/handle/10366/150361/2022_TFG_Educaci%c3%b3n%?2
00%202%203%20a%c3%b105%20en%20e1%20mundo%20rural.pdf?sequence=1&isAl

lowed=y

En esta indagacion, los datos se reflejan mediante frecuencias que hacen referencia al
numero de actividades (act.) registradas. Estas se clasifican en funcién de la categoria a
la que pertenecen. A cada una de ellas se le asigna un color principal y a las subcategorias
el mismo, pero en tonos degradados para diferenciarlos dentro de la categoria y con ello,

facilitar el analisis cualitativo de los datos.

Por lo que respecta a la fiabilidad y validez, Anguera (1986) afirma que “la fiabilidad es
el grado en que las respuestas son independientes de las circunstancias accidentales de la
investigacion, y validez la medida en que la respuesta se interpreta de forma correcta”
(p.34). Asimismo, esta autora especifica que en indagacion cualitativa es la propia

categorizacion la que determina la “medida” de los datos obtenidos.
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Con relacion a la fiabilidad, “depende esencialmente de la materializacién de los
registros, en los que debe partirse de una categorizacion ya elaborada” (Anguera, 1986,
p. 35). Otros autores como Ledn y Montero (2020), determinan fiable a “todo aquel
registro que es constante, estable. Esta constancia se puede referir a mediciones realizadas
en un solo momento por dos jueces u observadores” (p. 87). En este caso, la fiabilidad de
categorizacién y codificacion una vez analizados los datos es contrastada por cinco
investigadoras, alcanzandose un alto grado de acuerdo atendiendo a la finalidad de esta

indagacion.

En cuanto a la validez de categorizacion y codificacion de los datos, cabe destacar que la
interna es maxima, pues solo es valida para este caso concreto que se esta estudiando. Sin
embargo, la validez externa es minima porque no se puede generalizar el conocimiento

extraido en esta indagacion.

Por ultimo, haciendo referencia a la ética de los datos, se respeta la privacidad de aquellas
personas que han estado presentes en el momento de la obtencion de informacion, asi

como la confidencialidad de todos los datos a los que se ha tenido acceso.

4.2.2.2 Instrumento de analisis: arbol de indizacién

Para Corrales et al. (1994), el arbol de indizacidén permite recoger distintas nociones y
sucesos que aparecen en la informacion de la indagacion. Su objetivo principal es reducir
y sistematizar de manera clara y sencilla la informacion obtenida. Para la elaboracion del
arbol de indizacion, se organizan y se clasifican los datos textuales en frecuencias (act.)
y cada una de ellas en diversas tematicas. Tras este proceso, se determinan las categorias
y subcategorias bajo el cumplimiento de dos criterios: que estas sean exhaustivas y

excluyentes. Seguidamente, en forma de tabla, aparecen definidas cada una de ellas.
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Figura 12.

Arbol de indizacion.

ACTIVIDADES

2. Conciencia

fonologica 3. Vocabulario

1. Praxias

2.1. Sonidos
consonanticos
2.2. Sonidos 3.2. Nombres de
vocalicos escolares
1.3. Ideatorias 3.3. Pictogramas

1.4. Ideomotoras

Fuente. Elaboracion propia.
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Tabla 7.

Definiciones de categorias y subcategorias.

1. Praxias

“Realizacion de movimientos programados y
organizados de forma intencional y coordinada”

(Schrager y O'Donnell, 2001).

“Movimientos articulados aprendidos con los labios,
lengua, mandibula y gestos faciales con el proposito de
producir fonemas y palabras”

(Busto, 2007).

1.2. Linguales “Diferentes movimientos de la lengua que estan
estrechamente relacionados con el habla”
(Mendoza, 2018).

1.3.Ideatorias “Capacidad para realizar y simbolizar actos motores, asi

como las secuencias gestuales que lo integran”.
“Capacidad para manipular objetos mediante una
secuencia de gestos”

(Mendoza, 2018, p. 19).

1.4.1deomotoras

“Capacidad de ejecutar y/o reconocer gestos y acciones
Y y
motoras ante una peticién verbal”

(Mendoza, 2018, p.19).

“Habilidad metalingiiistica que permite detectar,
manipular o analizar los aspectos auditivos del lenguaje
hablado independientemente de su significado”

(National Reading Panel, 2000).
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2.1. Sonidos consonanticos

“Sonidos que consisten, precisamente, en poner un
obstaculo en la salida del aire”

(Cantero, 2003, p.9).

2.2.Sonidos vocalicos

3. Vocabulario

3.1.Bits de inteligencia

“Sonidos que consisten en la salida limpia de la voz, es
decir, el aire sale libremente, sin ningin obstaculo”

(Cantero, 2003, p. 9).

“Serie de palabras reunidas seglin cierto criterio y
ordenadas alfabética o sistematicamente; por ejemplo,
de palabras referentes a cierto oficio o de las precisas
para redactar un tema o ejercicio en el aprendizaje de un
idioma extranjero”. “Serie alfabética de las palabras de
una lengua”. “Conjunto de palabras de una lengua”

(Moliner, 2002, p. 3067).

“Unidades de informacion visual acompanadas de un
estimulo auditivo que consiste en enunciar en voz alta lo
que representa”

(Carrascosa, 2009, p. 2).

3.2.Nombres de escolares

Nombres propios de los escolares.

3.3. Pictogramas

“Signo grafico que expresa una idea relacionada
materialmente con el objeto al que representa; por
ejemplo, unas lineas onduladas para expresar mar, o un
ojo y un dibujo que representa el agua para expresar
llorar’

(Moliner, 2002, p. 2284)

Fuente. Elaboracion propia.
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4.3.Resultados

Recuperando la idea de Rodriguez y Gomez, citados por Nieto (2010), las investigaciones
cualitativas no tienen como finalidad promulgar grandes leyes universales, sino que, por
el contrario, su principal caracteristica es conocer la realidad que se va a estudiar y la
interpretacion que se obtenga de la misma. Todo ello, para poder dotar de significado a
lo que ocurre en la sociedad y, de acuerdo con la cita del exergo, proporcionar una nueva

manera de ver las cosas.

En el siguiente apartado, se presentan, mediante tablas y figuras, los resultados obtenidos

a lo largo de esta indagacion.

La Tabla 8 y la Figura 13 muestran tanto las frecuencias como los porcentajes

correspondiente de cada una de las categorias recogidas en el arbol de indizacion.
Tabla 8.

Frecuencias y porcentajes de las diferentes categorias estudiadas en esta indagacion.

Categoria Frecuencia (act.) Porcentaje
19 38%
15 30%
3. Vocabulario 16 32%
Total 50 100%

Nota. Tabla representativa de los datos de cada categoria. En la primera columna aparecen
las tres categorias y el total. En la segunda se refleja la frecuencia correspondiente con el
numero de actividades (act.) y en la tercera columna el porcentaje.

Fuente. Elaboracion propia.
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Figura 13.

Representacion de las categorias.

Actividades

= 1. Praxias 2. Conciencia fonoldgica = 3. Vocabulario

Nota. Ciclograma representativo de los datos de cada categoria.

Fuente. Elaboracion propia.

Tanto en la Tabla 8 como en la Figura 13 se puede apreciar que la categoria /. Praxias
presenta mayor porcentaje, pues cuenta con 19 (act.) y, por lo tanto, supone un 38% del
total. En segundo lugar, la categoria 3. Vocabulario muestra un porcentaje, determinado
por 16 (act.), en este caso del 32%. Por ultimo, el porcentaje menor corresponde a la

categoria ,con 15 (act.) y un 30 %.

A continuacidn, se exponen las categorias y subcategorias del estudio por orden de

puntuacion, en este caso, de mayor a menor.
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Categoria 1. Praxias

La categoria 1. Praxias, se presenta en primer lugar tanto en el arbol de indizacién como

en el orden establecido seglin la frecuencia de los datos. Las act. son 19, lo que supone

un porcentaje del 38% sobre el total. Como se puede observar en la Tabla 9 y en la Figura
14, dentro de este grupo estan las siguientes subcategorias: _, 1.2.

Linguales, 1.3. Ideatorias y 1.4. Idiomotoras.

Tabla 9.

Frecuencias y porcentajes de las subcategorias dentro de la categoria praxias.

Subcategoria Frecuencia (act.) Porcentaje
1.2. Linguales 3 16%
1.3.Ideatorias 5 26%
1.4.1deomotoras 3 16%
Total 19 100%

Nota. Tabla representativa de los datos de la primera categoria. En la primera columna

aparecen las tres subcategorias y el total. En la segunda se refleja la frecuencia

correspondiente con el nimero de actividades (act.) y en la tercera columna el

porcentaje.

Fuente. Elaboracion propia.
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Figura 14.

Representacion de las subcategorias dentro de la categoria praxias.

1. Praxias

16%

26%

m 1.1. Bucofonatorias 1.2. Linguales 1.3. Ideatorias 1.4. Ideomotoras

Nota. Ciclograma representativo de los datos de cada subcategoria.

Fuente. Elaboracion propia.

Esta primera subcategoria representa un 42% del total, con una frecuencia de 8 act.
Dentro de ella, se refleja la actividad 1 que consiste en imitar la praxia que realiza el nifio
del dibujo. Estas son, soplar molinillos, sorber agua con una pajita e inflar un globo.
Asimismo, la actividad tiene otra parte en la que se hacen ejercicios de respiracion para
practicar la inhalacién y la exhalacion con los estudiantes (ver Anexo 1).

En la actividad 2 se presenta una version del juego de la oca adaptada para trabajar las
praxias. El procedimiento del juego es igual que el tradicional: se lanza el dado y se mueve
la ficha tantas casillas como les haya tocado. La diferencia es que el tablero esta
compuesto por praxias bucofonatorias que los estudiantes deben imitar cuando caigan en
ellas (ver Anexo 2).

Con respecto a la actividad 3, consta de dibujos en los que se representan cuatro praxias

labiales que deben recrear los menores (ver Anexo 3).
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La actividad 4 consiste en andar por un espacio determinado sujetando una cuchara con
los dientes. Para dificultarla un poco mas, se puede afiadir una pelota de ping-pong, de
manera que los sujetos tengan que hacer fuerza con la boca para que no se caiga.

En cuanto a la actividad 5, se caracteriza por presentar cada una de las letras del alfabeto
con la imagen de como se debe colocar la boca para pronunciarla, es decir, su praxia (ver
Anexo 4).

La actividad 6 se centra en trabajar la respiracion. La tematica es de Cars de manera que:
cuando aparezca Rayo McQueen, los estudiantes deben coger aire por la nariz; cuando
salga Mate lo aguantaran y tendran que expulsarlo con Sally. Con esto, se presentaran
fichas con diversas secuencias para practicar diferentes tipos de respiracion (ver Anexo
5).

Haciendo referencia a la actividad 7, en la que se hace uso de recursos multimedia, los

escolares veran en YouTube el cuento Un suerio extrario con el que deberan ir repitiendo

las praxias que marca la narradora.

Por ultimo, la actividad 8, se desarrolla con gusanos de papel y pajitas. En ella, los
estudiantes soplan a través de dichas pajitas para mover a los gusanos hasta llegar a la
meta. A través de esto, se ponen en practica la exhalacion y el control de la respiracion

(ver Anexo 6).

1.3. Praxias ideatorias

A continuacion, se recoge la segunda subcategoria que representa un 26% del total, con
una frecuencia de 5 act.

En esta se clasifican las siguientes tareas: las actividades 9 y 10 estan directamente
relacionadas, pues una consta de un cartel en el que aparecen los pasos a seguir para
aprender a lavarse los dientes y la otra de un juego para ponerlos en practica. Para llevar
a cabo este ultimo, se le proporciona a los nifios y a las nifias un folio plastificado con
una boca abierta en la que se muestran los dientes con manchas pintadas con rotulador.
Asimismo, se les ofrece un cepillo de dientes con el que deben frotar las manchas para

quitar la “suciedad” (ver Anexo 7).
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Por lo que respecta a la actividad 11, es similar a la actividad 9, aunque en este caso se
recogen los pasos para lavarse las manos correctamente cada vez que vayan al bafio (ver
Anexo §).

Finalmente, la actividad 12 proporciona la secuencia de pasos para aprender a atarse los
cordones y la actividad 13 la complementa, pues es un carton con forma de zapatilla que

contiene unos cordones con los que practicar la lazada (ver Anexo 9).

1.2. Praxias linguales

La siguiente subcategoria que se expone tiene un total de 3 act., por lo que supone un
16% del total.

A este apartado pertenecen la actividad 14, compuesta por una ficha de Bob Esponja que
recoge diferentes praxias, la mayoria para realizar con la lengua, que los estudiantes
deben repetir (ver Anexo 10).

Al igual que en la anterior, la actividad 15 también presenta dibujos, en este caso de un
nifo, que realiza diferentes movimientos con la lengua para que los aprendices que la

observan los imiten (ver Anexo 11).

Y la actividad 16, es un recurso interactivo formado por una ruleta en la que hay diferentes

praxias linguales, de modo que los menores tiran y deben representar la que les toque.

1.4. Praxias ideomotoras

La ultima subcategoria es la de las praxias ideomotoras que tiene el mismo niamero de
frecuencias que la anterior (3 act.) por lo tanto, también representa un 16% del total.

Las actividades que se encuentran clasificadas en este apartado son: la actividad 17
compuesta por un cartel con la sefial de silencio cuya finalidad es que los estudiantes la
pongan en practica cuando tengan que mandar callar al resto de sus compaifieros (ver
Anexo 12).

En cuanto a la actividad 18, recoge diferentes maneras de saludar y que se pone en
practica todas las mafanas al entrar en clase, de manera que, cada dia los estudiantes

elijan una distinta (ver Anexo 13).
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Finalmente, la actividad 19 también consta de un cartel en el que se refleja que hay que
levantar la mano para pedir la palabra. De este modo, los escolares lo observan y lo llevan

a cabo cuando sea necesario (ver Anexo 14).

Categoria 3. Vocabulario

La categoria 3. Vocabulario, ocupa el segundo lugar en el orden establecido segun el
nimero de datos. Las act. son 16 lo que supone un porcentaje del 32% sobre el total.

Como se puede observar en la Tabla 10 y la Figura 15, dentro de este grupo estan las

siguientes subcategorias: 3.1. Bits de inteligencia, 3.2. Nombres de escolares y 3.3.

Pictogramas.

Tabla 10.

Frecuencias y porcentajes de las subcategorias dentro de la categoria vocabulario.

Subcategoria Frecuencia (act.) Porcentaje
3.1. Bits de inteligencia 3 19%
3.2. Nombres de escolares 1 6%
3.3. Pictogramas 12 75%
Total 16 100%

Nota. Tabla representativa de los datos de la tercera categoria. En la primera columna
aparecen las tres subcategorias y el total. En la segunda se refleja la frecuencia
correspondiente con el nimero de actividades (act.) y en la tercera columna el

porcentaje.

Fuente. Elaboracion propia.
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Figura 15.

Representacion de las subcategorias dentro de la categoria vocabulario.

19%

6%

75%

3.1. Bits de inteligencia 3.2. Nombres de escolares 3.3. Pictogramas

Nota. Ciclograma representativo de los datos de cada subcategoria.

Fuente. Elaboracion propia.

3.3. Pictogramas

Esta primera subcategoria representa un 75% del total, con una frecuencia de 12 act.
Dentro de ella, se refleja la actividad 20 que esta directamente relacionada con la
actividad 21, pues ambas son fichas en las que aparecen pictogramas que contienen
diferentes comercios y los elementos mdas significativos o caracteristicos del
supermercado (ver Anexo 15).

La actividad 22, se compone por pictogramas sobre la estacion de primavera (ver Anexo
16).

En cuanto a la actividad 23, se asemeja mucho a la anterior, pero en este caso los
pictogramas hacen referencia a la fiesta del carnaval (ver Anexo 17).

con un cuaderno de imagenes con palabras en idioma ucraniano — espafiol. Cada una de
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las actividades se vincula a una categoria de pictogramas diferente, utilizadas de manera
independiente, para asi facilitar la adquisicion de vocabulario en estos menores no

hispanohablantes (ver Anexo 18).

3.1. Bits de inteligencia

A continuacion, se recoge la segunda subcategoria que representa un 19% del total, con

una frecuencia de 3 act.

En esta se clasifican las actividades 32, 33 y 34, cada una de ellas hace referencia a un
grupo de tarjetas con diversos dibujos: elementos del parque, utensilios del papeleria y
vehiculos. Este material no permite aprender las palabras de manera aislada, sino que

favorece su adquisicion en campos semanticos (ver Anexo 19).

3.2. Nombres de escolares

La ultima subcategoria presenta el menor nimero de frecuencias dentro de la categoria

(1 act.) por lo tanto, supone el 6% del total.
A esta pertenece la actividad 35 que implica poner el nombre de los estudiantes de la
clase en el casillero, perchero, mesa, etc., para que poco a poco vayan interiorizando y
asociando esa palabra a la persona. Por consiguiente, se pretende conseguir que sean
capaces de, con solo ver el nombre escrito, reconocer al compaiiero solo por las letras que

componen su nombre.

La categoria , ocupa el tercer y ultimo puesto en el orden
establecido segn el nimero de datos. Las act. son 15 lo que supone un porcentaje del

30% sobre el total. Como se puede observar en la Tabla 11 y la Figura 16, dentro de este

grupo estan las siguientes subcategorias: 2.1. Sonidos consonanticos y 2.2. Sonidos

vocalicos.
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Tabla 11.

Frecuencias y porcentajes de las subcategorias dentro de la categoria conciencia

fonologica.
Subcategoria Frecuencia (act.) Porcentaje
2.1. Sonidos consonanticos 7 47%
2.2. Sonidos vocalicos 8 53%
Total 15 100%

Nota. Tabla representativa de los datos de la segunda categoria. En la primera columna
aparecen las dos subcategorias y el total. En la segunda se refleja la frecuencia
correspondiente con el numero de actividades (act.) y en la tercera columna el porcentaje.

Fuente. Elaboracion propia.

Figura 16.

Representacion de las subcategorias dentro de la categoria conciencia fonologica.

47%
53%

2.1. Sonidos consonanticos 2.2. Sonidos vocalicos

Nota. Ciclograma representativo de los datos de cada subcategoria.

Fuente. Elaboracion propia.
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2.2. Sonidos vocalicos

Esta primera subcategoria representa un 53% del total, con una frecuencia de 8 act.
Dentro de ella, se refleja la actividad 36 compuesta por una tarjeta que contiene las
vocales en mintsculas y en mayusculas. Su finalidad es que los estudiantes practiquen el
trazo repasandolas por encima. No obstante, también se pueden utilizar otros materiales
como plastilina o gomets para practicar la forma de las letras (ver Anexo 20).

En la actividad 37 se presenta un puzle de cada una de las vocales. En cada pieza aparece
un elemento cuyo nombre empieza por la vocal que estén formando (ver Anexo 21).

Con respecto a la actividad 38, consta de un disco denominado disco lector en el que
aparece una letra, en este caso, una vocal y alrededor dibujos que empiezan por esta. Asi,
los estudiantes deben “leer” las palabras identificando el sonido principal que aparezca
en el disco (ver Anexo 22).

La actividad 39 consiste en realizar las letras en un recipiente de arena o arroz para dibujar
su trazo (ver Anexo 23).

En cuanto a la actividad 40, se caracteriza por presentar una ficha en la que aparecen
diversos dibujos con la palabra al lado. Sin embargo, a estas le faltan las vocales, por lo
que los escolares deben completarlas para que queden escritas correctamente (ver Anexo
24).

La actividad 41 contiene una tabla. En la primera fila aparecen las vocales en casillas
independientes y en la primera columna dibujos de diferentes elementos. Los aprendices
deben pegar gomets en aquellas casillas seglin las vocales que contenga la palabra (ver
Anexo 25).

Haciendo referencia a la actividad 42, los estudiantes deben cortar y pegar los dibujos
clasificandolos de acuerdo con su sonido inicial (ver Anexo 26).

Por ultimo, la actividad 43 hace referencia al libro de Letrilandia. En ella se presenta la
vocal a trabajar y a continuacion se hace una propuesta de actividades relacionadas con

dicha letra para aprender la relacion grafema-fonema correctamente (ver Anexo 27).

2.1. Sonidos consonanticos

A continuacion, se recoge la segunda y ultima subcategoria que representa un 47% del

total, con una frecuencia de 7 act.
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En esta se clasifican la actividad 44 caracterizada por presentar imagenes de diferentes
elementos y al lado una tabla con letras. La finalidad es que los estudiantes rodeen la
consonante por la que empieza la palabra que designa al dibujo (ver Anexo 28).

La actividad 45 se define igual que la actividad 38, pues consta de un disco denominado
disco lector, en el que aparece una letra, en este caso, una consonante y alrededor dibujos
que empiezan por esta. Asi, los estudiantes deben “leer” las palabras identificando el
sonido principal que aparezca en el disco (ver Anexo 29).

Por lo que respecta a la actividad 46, se trata de una ficha en la que se presenta la
consonante y un dibujo al lado cuya palabra empieza por esa letra. Seguidamente aparece
esa consonante unida a las cinco vocales tanto de manera directa como inversa.
Finalmente, en la parte de abajo se recogen diversas oraciones en las que aparecen
palabras con ese sonido (ver Anexo 30).

Las actividades 47 y la 48 hacen referencia al libro de Letrilandia, al igual que la actividad
43. En ellas se presenta la consonante a trabajar y a continuacion se hace una propuesta
de actividades relacionadas con dicha letra para aprender la relacion grafema-fonema
correctamente (ver Anexo 31).

Con relacion a la actividad 49, se presenta una version del juego de la oca adaptada para
trabajar la consonante “r”’. El procedimiento del juego es igual que el tradicional: se lanza
el dado y se mueve la ficha tantas casillas como les haya tocado. La diferencia es que el
tablero estd compuesto por palabras que contienen este sonido de manera que los
estudiantes deben decirla en alto e ir a la pizarra a escribirla. Asi, se afianza la adquisicion
grafema-fonema (ver Anexo 32).

Por ultimo, se presenta la actividad 50 cuyo procedimiento es parecido al de la actividad
36. Se trata de una tarjeta que contiene una consonante en minuscula y en mayuscula. Su
finalidad es que los estudiantes practiquen el trazo repasandolas por encima. No obstante,
también se pueden utilizar otros materiales como plastilina o gomets para practicar la

forma de las letras (ver Anexo 33).
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5. CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta los datos, se procede a comprobar la consecucion de los objetivos

tanto especificos como general, asi como a dar respuesta a la pregunta de investigacion.

Con relacion al primer objetivo especifico: “Identificar actividades orientadas a trabajar
las praxias”, los datos ofrecen una gran variedad de ellas, siendo la categoria con mas
frecuencias recogidas. Dentro de esta, cabe destacar la subcategoria lils Bucofonatorias
por ser la mas utilizada en el aula (42%). Esto se debe a que son aquellas que permiten
fortalecer y coordinar tanto los misculos como los movimientos de la boca relacionados
con la articulacion de los sonidos y la produccién de palabras, siendo un elemento

fundamental para el desarrollo del lenguaje y la comunicacion.

Por lo que respecta al segundo objetivo especifico: “Distinguir actividades enfocadas a
trabajar la conciencia fonologica”, los datos obtenidos son algo mdas escasos en
comparacion con las otras dos categorias. No obstante, dentro de esta,

, cabe destacar que practicamente se trabajan las subcategorias 2.1. Sonidos
consonanticos y 2.2. Sonidos vocalicos a la par y con la misma frecuencia. Gracias a
estas, los menores aprenden a relacionar los sonidos con las letras proporcionando una

base solida para decodificar y comprender el lenguaje escrito.

En lo que se refiere al tercer objetivo especifico: “Diferenciar actividades destinadas a
adquirir vocabulario en el aula”, los datos muestran que es la segunda categoria mas
trabajada. Como consecuencia de esto, en estas edades la adquisicion de vocabulario es
fundamental, pues permite a los menores comunicarse eficazmente, comprender mejor lo
que leen, desarrollar el lenguaje, asi como mejorar sus habilidades lingliisticas y
cognitivas. Dentro de esta categoria , cabe destacar la subcategoria 3.3.
Pictogramas ya que es la que mas frecuencias presenta. Esta herramienta brinda a los
aprendices una representacion visual de las palabras, lo que facilita su comprension y
memoria. Asimismo, fomenta la asociacién entre palabra e imagen favoreciendo una
correcta conexion entre el lenguaje oral y escrito. No obstante, en este caso, al emplearse

con estudiantes no hispanohablantes también suponen una forma inclusiva de aprender.
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El objetivo general: “Recopilar actividades destinadas a trabajar algunos de los
principales componentes de la lengua”, ha sido claramente conseguido, puesto que se
han diferenciado un total de cincuenta actividades. De ellas, se ha podido realizar una

clasificacion exhaustiva.

Finalmente, se responde a la pregunta: “;Es posible ofrecer una propuesta de actividades
encaminadas a la enseiianza de la lengua escrita?”. Seguin los datos, la respuesta a esta
pregunta es completamente afirmativa y altamente necesaria teniendo en cuenta

diferentes enfoques pedagogicos y metodologicos.

6. LIMITACIONES

Durante el desarrollo de este trabajo se han encontrado las siguientes limitaciones: en
primer lugar, se corresponde con la muestra de actividades analizadas. Dado el alcance
de esta indagacion, ha sido necesario seleccionar un numero limitado de actividades. Esto
implica que no se ha podido abarcar la totalidad de tareas existentes, lo que supone que
puedan haber quedado fuera algunas propuestas valiosas.

Asimismo, el andlisis de estas actividades es susceptible de estar sujeto a interpretaciones
subjetivas. A pesar de establecer unos criterios para categorizar y codificar los datos, es
posible que existan otros investigadores que lleguen a conclusiones diferentes sobre la

efectividad de ciertas propuestas.

7. PROPUESTA DE MEJORA

Con relacioén a la conciencia fonologica, por un lado, deberia presentar un mayor nimero
de datos, pues contribuye al enriquecimiento de vocabulario y, por otro, se deberia tener
en cuenta que esta no se podria desarrollar correctamente sin la realizacidon de praxias que
la favorezcan. Asimismo, es importante resaltar que, durante la etapa de Educacion
Infantil, los aprendices se encuentran en un periodo critico para el desarrollo de sus
habilidades lingiiisticas y cognitivas siendo la lengua escrita uno de los pilares basicos
para su formacion. Por ello, mediante actividades adaptadas a su nivel, se puede fomentar

el interés y la motivacion por la lectura y la escritura para garantizar aprendizajes exitosos
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en el futuro. Esta propuesta de actividades ha de ser lo més variada, creativa y ludica
posible para promover aprendizajes significativos y fomentar la participacion activa de

los estudiantes.

8. PROSPECTIVA DE FUTURO

A partir de los resultados y conclusiones obtenidos en esta indagacion, existen diversas
oportunidades para continuar enriqueciendo el campo de estudio. La primera de ellas,
seria una ampliacion del nimero de actividades con el fin de obtener una vision mas
completa de las practicas didacticas relacionadas con la lengua escrita. En segundo lugar,
pueden surgir investigaciones acerca de como las actividades orientadas a trabajar la
lengua escrita se implementan en contextos educativos especificos como escuelas rurales,
por ejemplo. Asimismo, se podrian llevar a cabo otros estudios empiricos que
comprueben la eficacia de las actividades analizadas en esta indagacion. Finalmente, la
ultima linea de investigacion puede ir encaminada a la propuesta y desarrollo de nuevas

actividades basadas en los hallazgos de este estudio.
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ANEXOS

ANEXO 1. Actividad 1.

RESPIRACION

SOPLAR MOLINILLOS SORBER AGUA CON UNA PAJITA INFLAR UN GLOBO

Nota. De https://gabysfl.wordpress.com/imagenes-animaciones/terapias-
logopedicas/praxias/ejercicios-de-respiracion-y-soplo/

ANEXO 2. Actividad 2.

= @00ree

OCA DE LAS PRAXIAS®

DD @@
.mm O- -
A CACIELE,

Nota. De http://doloresnavasperez.blogspot.com/2012/12/praxias.html

@@3@3

®®
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ANEXO 3. Actividad 3.

LABIALES

AUTORA: SUSANA C.B. BLOG: susanamaestradeal.blogspot.com JUNIO 2011

Autor Plctogramas: Sergio Palao Procedencla: ARASAAC http://catedu.es/arasaac/ Licencla: CC (BY-NC-SA}

Nota. De https://paulinamaraver.wordpress.com/2016/06/02/praxias/

ANEXO 4. Actividad S.

= bo, [ 57 Le
= 4, [ 1o
R Lo
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ANEXO 5. Actividad 6.

APRENDE A RESPIRAR CON RAYO MCQUEEN

Cogemos aire por la nariz cada vez que veamos a RAYO MCQUEEN

Aguantamos el aire cada vez que veamos a MATER

Expulsamos el aire por la boca cada vez que veamos a SALLY

APRENDE A RESPIRAR CON RAYO MCQUEEN
Tt

APRENDE A RESPIRAR CON RAYO MCQUEEN

Toger Tomere

Nota. De https://www.escuelaenlanube.com/ejercicios-de-respiracion-para-ninos-y-ninas/
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ANEXO 6. Actividad 8.

Fuente: elaboracion propia.

ANEXO 7. Actividad 9 v actividad 10.

¢COMO CEPILLARSE LOS DIENTES?

Nota. De. https://dental.imedhospitales.com/consejos/como-cepillarse-los-dientes-

correctamente/
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Nota: De https://www.manualidadesinfantiles.org/juego-lavarse-los-dientes?utm content=cmp-

true

ANEXO 8. Actividad 11.

@ ME LAVO
BIEN LAS MANOS

c»"@'@'%mfe;i & *

Moja tus Echate Frotas las Frota las
manos jabén palmas manos por
detrds
e!IE ° oa*i*o “
L >
Frota entre Frota los Frotas los Frota las
tus dedos dedos por pulgares ufias
detrds
onfto . ogn, ©
PN N A N
Enjuaga tus Seca tus Utiliza un papel  iYa tienes las
manos manos con un  para cerrar el manos limpias!
papel grifo

Nota: De https://www.actividadesdeinfantilyprimaria.com/2020/08/3 1/cartel-para-el-aula-

aprendo-a-lavarme-bien-las-manos/
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ANEXO 9. Actividad 12 v actividad 13.

PE@UEN® CUENT® | | O ;
PARA @UE APRENDA A — AN
ATAR SUS CORBONES - [
s .
g rhyioshoycn e e B epsr 8 g
mmdw_ml
Counin sondin Sl pmes: FOUONERL oyl O bl

mumwmum Mp Oreftas”
Crusar por datrds el |3z0 azul Paza &l fazo 32l por ol sgujero Tear wkayfosste e toa.3 ason

Nota: De https://elsonidodelahierbaelcrecer.blogspot.com/2014/09/aprendo-atarme-los-

cordones-por-cachito.html

Nota: De https://www.bloghoptoys.es/como-atarse-los-cordones-paso-a-paso/
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ANEXO 10. Actividad 14.

N o o 2 2 20q N |
O O 6 TRLLER BE LENGUAIE |

& JUGAMOS CON BOB ESPONJA

&g

e

B

€&

F RELAMER LA CARA INTERNA DE LOS DIENTES

DE ARRIBA Y DE ABATO

@

®

%

%

N

M

L

&

®

@ ESCONDER LOS LABIOS MORDER CARRILLOS Y PONER

~B0CA DEPEZ

Auls de 4 L. - it Nautaceal blogspot com/

Nota: De http://auladeal.blogspot.com/2010/01/ficha-de-praxias-de-bob-esponja.html

Vaness Alin

ANEXO 11. Actividad 1S.

ALUMNE

CURSO

‘ 1 Ejercicios de Praxias

LINGUALES

Nota. De https://paulinamaraver.wordpress.com/2016/06/02/praxias/




ANEXO 12. Actividad 17.

Nota. De https://www.pinterest.es/pin/41447259068387777/

ANEXO 13. Actividad 18.

El sdiQdo El édiQdo El sdiddo El saiudo El sarl.t;\do
de hoy.. de hoy.. de hoy.. de hoy..

,._

- ~

|3

CHOQUE  MOVIENDO
DE CODOS LAS MANOS

00 =
DEPIES | NAMASTE

Nota. De https://www.actividadesdeinfantilyprimaria.com/2021/08/26/carteles-saludos-

divertidos-para-decorar-el-aula/
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ANEXO 14. Actividad 19.

Nota. De https://www.imageneseducativas.com/normas-de-clase-carteles-para-decorar/normas-
de-clase-carteles-para-decorar-1/

ANEXO 15. Actividad 20 y Actividad 21.
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Pictogramas: Sergio Palao Procedendia: 11,1 //catedu es/arasanc/ Licencias CC (BY NC-SA) Autores: Nuria Lazaro / .M. M

ANEXO 16. Actividad 22.

Autor pictogramas: Sergio Palao Procedencia: htip://caledu.es/arasaac/ Licencia: CC (BY-NC-SA) Autores: Nuria Lazaro / José Manuel Marcos

Nota. De https://www.maestrosdeaudicionylenguaje.com/recopilacion-materiales-unidad-3/
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ANEXO 17. Actividad 23.

Nota. De http://informaticaparaeducacionespecial.blogspot.com/2011/02/tableros-de-
comunicacion-de-12-casillas.html

ANEXO 18. En las imagenes siguientes los textos aparecen en ucraniano y en

espaifiol. Actividad 24, actividad 25, actividad 26, actividad 27, actividad 28,
actividad 29, actividad 30 vy actividad 31.

NO CONTENTO TRISTE SED HAMBRE
- o
[ ¢ z
TAK HI 3A0OBOJSIEHUN CYMHUIA CNPATA ronop
HOLA ESTOY BIEN ENFADADO ABURRIDO CALOR FRiO
3 T~
( h 00 @ 00
LN
o [y A\
Mpusir Al B nopsapky PO3JIIOYEHUNA HYAHUN TENNO XONoAHUN
NO LO SE PERDON AGRADECIDO DORMIDO ASUSTADO ENFERMO
z
722 () ‘ {
/‘
A yboro
He 3HaI0 BuGaute BAAYHUNA 3ACMAHHUMA HANAKAHWUA XBOPUM
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CABEZA CARA MANO PIE
( D
~
ronoBA OoBnu4ua AONOHA CTOMNA
PELO BARRIGA NARIZ oJo
~
/- N\
~a
=)
Bonoccs KUBIT HIC OKO
BRAZO PIERNA OREJA BOCA
e
y Q| &
PYKA HOrA BYXO POT
PANTALON JERSEY COCHE BICICLETA
s || G
WTAHU CBITEP ABTOMOBIb BENOCUNER
——
CALCETIN ZAPATILLA AVION AUTOBUS
WKAPNETKW Kkpocisku NITAK ABTOBYC
—
cm.zoucu.l.oa BRAGAS PATINETE MOTO
TPYCHU TPYCUKH CKYTEP MOTOLIUKN
CASA PUEBLO MONTANA
BYAWHOK CENoO roPA
CIUDAD POLICIA
nomuia
PARQUE PISCINA TIENDA COLEGIO
\%/7 //
NAPK BACEWH MArA3UH WKONA
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FRUTA

PIZZA SOPA
DPYKTH niuA cyn
QUESO [HamBurGUESA

Xnis cup FAMBYPTEP
BOCADILLO CHOCOLATE HUEVO FRITO TORTILLA
CMAXEHE
CEHgBIY wokonaa ANLE OMRET
LUNES MARTES DOMINGO DiA NOCHE
W
Aol | | FECETeE DEEOEE0 -’(P:— @
MOHEAINOK BIBTOPOK HEAQINA AEHb HIY
DESAYUNO
MIERCOLES JUEVES DiA COMIDA
%
(rTelels[WIofH] | | []e[c[8InoTH] :
CEPEAA YETBEP MICALb AEHb CHIRAHOK oBIA
VIERNES SABADO CUMPLEANOS EDAD MERIENDA
[lelc[o ol | | MERel @ E
AEHb
MATHUUA CYBOTA HAPODKEHHSA BIK NEPEKYC BEMEPA

MANANA




LLUVIA

VIENTO
P
-

BITEP

Nota. De https://drive.google.com/drive/folders/16¢c_mIimMHaVEu9kiZni8uiYybBLTTBZbf

PROFESOR PIZARRA ESTUCHE LIBRETA
BUYMTENDb AOLIKA NEHAN 30WIMT
MESA SILLA BOLIGRAFO LAPIZ
cTin CTINEUb PYUYKA ONIBELb
CASILLERO MOCHILA GOMA ALMUERZO
b @.
PIOK3AK FYMKA NEPEKYC
PAPA
()
2
MAMA TATO
HERMANO HERMANA
L2
i
A 4 D,
BPAT CECTPA
ABUELO ABUELA
/ ' @
(A
AIAYCb BABYCSH




ANEXO 19. Actividad 32, actividad 33 y actividad 34.

Nota. De https://www.orientacionandujar.es/2012/05/16/50-colecciones-de-bits-de-inteligencia-
para-estimulacion-temprana/
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ANEXO 20. Actividad 36.

ANEXO 21. Actividad 37.

Nota. De https://www.imageneseducativas.com/puzle-las-vocales/
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ANEXO 22. Actividad 38.

ANEXO 23. Actividad 39.

Nota. De https://www.lasmanosdemama.es/bandeja-sensorial-de-preescritura/
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ANEXO 24. Actividad 40.

A-E-1.0.02

* ESCRIBE LAS VOCALES QUE FALTAN EN CADA PALAIRA
* LEE EN VOZ ALTA CADA PALABRA,

* COLOREA LOS DIBUJOS.

ég M R P S G‘s N
M NZ N @f‘a P CR
L F NT_ M MDR._

SRR

DB LT
® [v:]

W58,

el
-
-

Nota. De https://maestracibernautaxxi.webnode.es/atencion-memoria/

ANEXO 25. Actividad 41.

Marca las casillas segun el dibujo contenga o no cada
vocal,

ael o w

s
@
N

Nombre: www lalibretapiruleta.com

Nota. De https://lalibretapiruleta.com/conciencia-fonologica-con-las-vocales-fichas-de-
trabajo?fbclid=IwAR1kR-
ZmPsMVsrsoVYJPWIcQIVFN tPGbqO6ndqfSygl le Hd7vt5tW4
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ANEXO 26. Actividad 42.

Nombre Fecha
Corta y pega cada dibujo de acuerdo o w

g senido inicial.
‘

Nota. De https://www.teacherspayteachers.com/Product/-Sonido-Inicial-Spanish-Beginning-
Sounds-Practice-Pages-El-Alfabeto-2643100

ANEXO 27. Actividad 43.
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ANEXO 28. Actividad 44.




ANEXO 29. Actividad 45.

ANEXO 30. Actividad 46.

FRREFERERFETELT

>

el ol b ol ub
B AL OL UL

le lo U lo W
;LeLa,Li,LoLu,

apLa,pdo'm?Lob
Lofalleea,ma/md
Lu,&ph/m,efa/mwf,

*
?
?;Pdmt*hhm.
?
?
?

N

FRRF AR R R R AR

FAEFFF R F R R FEF AR R R AR R R R R RR

> |

Nota. De https://clbe.wordpress.com/2015/11/25/los-metodos-de-lectura-sinteticos-son-mas-

eficientes-que-los-globales/
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ANEXO 31. Actividad 47 v actividad 48.

<, tPipo o Pipa? :’

o
4
14

an: PELELELPEREPEMPPP P

AT

sano

> >

Q] N

© Ooncrere s s 8 s s -
© Conera o St y pega un gm0 >

R D D D D D S S S SS S S S
39919199999999993 999939 NSUNUEENEEIVIIYY

PUPA
POPA
P

MMAUNCAEAC g0

4

r Q f[ MM,

i

Nota. De Letrilandia. Edelvives.
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ANEXO 32. Actividad 49.

INSTRUCCIONES EN PAGINA mmuaiao~m1«mmma&unw

— ity ——————

Nota. De https://es.scribd.com/document/340871260/Aprendo-a-Pronunciar-La-ERRE#

:f
F

ANEXO 33. Actividad 50.

-
V
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