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Abstract: One of the most common complaints among Translation and Interpreting
theorists who have devoted themselves to TILLT (Translation and Interpreting oriented
Language Learning and Teaching) is the lack of works on a valid method. Our research
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The most frequent criticism among translation and interpreting theorists who
‘have analysed German in the context of translation and interpreting is the lack
of publications on a suitable method for translation-oriented language teaching
of German.

In this paper, we will outline our conception of German language teaching
that is based on the objective of acquiring a holistic knowledge of the language
nd of all those aspects that are essential so that translators and interpreters
‘perform their job in a professional manner. Next, we will describe the
¢ of methods which are most suitable for this endeavour. After designing
'.ﬁ_heoretical bases, we will outline a specific MOOC (Massive Open Online
urses) for German for translation and interpreting purposes from a cognitive
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neuroscience perspective. Qur course will be based on cognitivi:tdapp;c::;l;:
and the mental models that underlie the c‘ons'tructlon of kncf)Wt? gel nd are
thus important in second language acquisitlxon in general and foreign languag
isiti specific purposes in particular.
acq;c;:'lzl‘:;nd?\:els;)menf of l;i’nguistic competer?ce, tl:lis means that thets:irreuc:t;;i
of the foreign language should be studied primarily from. ﬁz; coln.tra*.s nl Or fe, "
of view. It is important to systematise the most frequent difficulties ;1 Ll
avoid lexical and morphosyntactic errors as well as errors on 3 tex;uh e b\mf.
contrastive treatment of certain language uses, such as the use.el t etsu) Jw o
tive in German and Spanish, cultural references, the use of partic es;; ete. ;hou!d
regard to the development of textual competence, language te:lc': mgtrate 3
focus on two aspects: on the one hand, on the develc.)pfnent of n:af ings smi 3
and, on the other hand, on textual analysis, wflich is important for trailin Cm:
such as recognising the function of the text, 1ts,typ(')lf)gy, e;c.j;c')r?ser f.a '
tural competence means working on the learner’s ability to fin 15S e ny"ost
the foreign language. In this sense, the three aspects tha:t seem t01:1 tobe g
important for developing this competence are: 'wurkmg simu :the - ())rt 5
the language and its culture, contrasting Fhe foreign langul;age az 1 e Mot
tongue and, finally, finding and interpreting cultu.ral mar er;: 5  that s e,
can develop the competence 0 think about the dlﬂi‘culue.s that b
references can have for translators and the translator’s options to transm e
into the target language. In other words, to de?'elop the com!)et;nc: g
text with the translator’s eye, to recognise possible problems in the te
i itable manner.
501;2:“;;;;;;“; method for future translators and interprete}r: th;,;::1 tl:;e‘l;:;
them develop the necessary language comp_etcnce. we suggest ta mgt 210,86
count studies from Second Language Learning, even those thz.u are r:he cp; g
cally targeted at future translators and interpreters. In our'op;lmt;n. e e
element for such a method is grammar because grammar is t > ou s
which a language is built. Another central aspect to be taken into ac
ing. :
am'?lr:: l;r?s‘:l:fzrul:linge will enable us to identi-fy two further relevant 155::::311'1'::
first concerns pedagogical and methodological aspects of lalngu:tg;is s
for specific purposes. The second concerns the plac-e a::nd role 00ur i
teaching in departments of trarllslationG and mteirp:::;i 1131 (S;)‘:;‘gi‘or it
uld be to apply the results to a German ian
i?:ll :'Lct)erpreling. %ﬂs course would have a hybrid forma?lf)f a thCCt)uOrS ‘,:intﬁ
*MOOC, which aims to combine a comfortat?le ?.m.d faxfn :im; stru e
the necessary flexibility for autonomous and individualised learning
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as a strong social dimension, Thus, the aim would be to build a learning com-
munity in which the different types of learners contribute to mastering foreign
language for specific purposes, in our case for translation and interpreting.

For this purpose, the different types of MOOCs (xMOOC, ¢MOQC,
LMOOC) and their advantages and disadvantages will be described. In
our MOOC, a specific method for learning German from the perspective of
Translation Studies will be applied. It also aims to foster a cooperative learning
environment where learners can interact and collaborate to solve possible
questions while critically thinking about how languages work and what rules
they are subject to. The course is structured in three main blocks and always
follows the same procedure and design. This methodological model is based on
four pedagogical pillars: a learner-centred approach, flexibility (both in terms
of content and learning control), cooperation and digital inclusion.

The importance of a specific and translation-oriented approach to language
teaching that incorporates cognitive principles is demonstrated with the help
of a concrete proposal. This type of teaching must be understood as a type
of language teaching for a specific purpose and with specific needs in mind.
These needs must be reflected, on the one hand, in a suitable and satisfactory
method and, on the other hand, take into account the unique abjective that
characterises this language teaching. All this by means of an LMOOC which,
moreover, makes it possible to take into account and apply the advances devel-
oped by cognitivism and the neurosciences.

1 Einfithrung

Die hiufigste Kritik unter den Ubersetzungs- und DolmetschtheoretikerInnen,
die sich dem Studium der deutschen Sprache in ihrer Anwendung im Rahmen
des Ubersetzens und Dolmetschens gewidmet haben, ist die itber das Fehlen
von Werken iiber eine geeignete Methode.

Und in der Tat werden wir nicht in der Lage sein, wissenschaftlich giil-
tige Schlussfolgerungen iiber das Wesen und die Funktion einer Methode
des Sprachunterrichts fir zukiinftige Ubersetzerlnnen und Dolmetscherln-
nen zu ziehen, solange wir nicht iiber Arbeiten verfiigen, die die spezifischen
sprachlichen Bediirfnisse mit der nétigen Stringenz analysieren. Der Grund,
warum nur wenige Studien dieser Art zu finden sind, liegt zum einen in der
Geschichte der Translationswissenschaft selbst, da es sich um eine relativ junge
Disziplin handelt, und zum anderen in der Tatsache, dass es sich um eine Auf-
gabe handelt, die mit nicht wenigen Schwierigkeiten verbunden ist. Es wire
unzureichend und daher wenig aufschlussreich, eine rein deskriptive Arbeit
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iiber die grammatikalischen oder deskriptiven Priorititen einer bestimmten
Textsortenart durchzufiihren. Wir wiirden auch nicht zu zulissigen Schluss-
folgerungen kommen, wenn wir sie aus einer Ubersicht iiber die grundlegen-
den translatologischen Begriffe, die sowohl verstreut als auch systematisiert
in theoretischen Texten zu finden sind, ableiten wiirden. Die Geschichte der
Translationswissenschaft, ihre institutionelle Charakteristik und ihr kulturel-
les Funktionieren zwingen uns, auf eine Reihe von tiefgriindigeren und zusam-
menhidngenden Fragen einzugehen, die wir weder ignorieren kénnen noch
diirfen, wenn wir nicht nur herausfinden wollen, wie die deutsche Sprache fiir
bestimmte Zwecke eingesetzt werden sein sollte, sondern auch, warum die Ver-
wendung des Deutschen fiir bestimmte Zwecke existiert.

Es liegt auf der Hand, dass es geniigend Daten deskriptiver Natur als Beweis
fiir die Besonderheiten und spezifischen Bediirfnisse der Fremdsprache fiir
translatologische Zwecke gibt, was wiederum nur die Ebene der strukturellen
und formellen Kenntnisse der deutschen Sprache fiir das Ubersetzen und Dol-
metschen darstelit und somit ihre Einzigartigkeit ausdriickt. Die Beschreibung
von textlichen und grammatikalischen Eigenschaften wird daher nur die erste
Stufe dieser Kenntnis aufzeigen. Um zu validen Schlussfolgerungen zu kom-
men, ist es notwendig, zufriedenstellend herauszufinden, wie diese geeignete
Methode ausgearbeitet werden kann und welche Faktoren darin konvergieren
miissen. Insofern ist diesbeziiglich auf beiden Wissensebenen eine systemati-
sche Interpretation der einzelnen Faktoren erforderlich.

Eine zur translationsorientierten Vermittlung der deutschen Sprache geeig-
nete Methode ist dementsprechend unerlisslich, Zunichst wird in diesem
Beitrag unsere Konzeption der Kenntnis der deutschen Sprache fiir das Uber-
setzen und Dolmetschen als ganzheitliche Kenntnis der Sprache und all jener
Faktoren skizziert, die wesentlich sind, um den Beruf der UbersetzerInnen und
Dolmetscherlnnen zufriedenstellend ausiiben zu kdnnen. Im Anschluss wird
ein Vorschlag fiir die Art der Methodik dargelegt, welche am besten in diese
Konzipierung passt. Nachdem also die theoretischen Grundlagen der Metho-
dik der deutschen Sprache zu translatorischen Zwecken entworfen worden ist,
ist es moglich, einen spezifischen MOOC {Massive Open Online Courses) fiir
den Erwerb der deutschen Sprache fiir Ubersetzungszwecke und aus einer Per-
spektive der kognitiven Neurowissenschaften zu entwerfen. Basierend aufler-
dem auf der wissenschaftlichen Methode des Kognitivismus und den mentalen
Modellen, welche der Konstruktion von Wissen zugrunde liegen, und somit
beim Erwerb von Zweitsprachen im Allgemeinen und der Fremdsprache fiir

spezifische Zwecke im Besonderen von Wichtigkeit sind.
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2 Die Suche nach einer translationsorientierten Methode des

Deutschunterrichts fiir zukiinfy;
zukiinfti
DolmetscherInnen ge UbersetzerInnen und

- : .
g ng::;:::_te ::;f;: anzlser Zusamr.nenhang ist in der aktuellen Translationswis-
s, Pr;\l;v]el e u(lj]umsmtten. Der Sprache wird ihre unumgingliche
i Begr,iﬁs =t emhe er Ub'erset.zung mit dem theoretischen Instrument
e e ;l-lc ten, gewiss nicht mehy abgesprochen, es wird lediglich
i Em on::v i;:s nu}xl' aus der Perspektive geschehen kann, welche die in
bR enschaft gesammelte theoretisch-begriffliche Erfahrung
. ,I:::,S; c:tuga:.s;l;n% 1;nphzxert Jjedoch das Eingestindnis, dass dje sprachliche
ot o g ford ; irsegen und Dolmetschen von wesentlicher Bedeutung
e it “?n: te F)ersetzung nicht ohne ein klares Bewusstsein fiir
pera ;.-( : ec Aslelll:n:z.xehung zwischen Sprache und Ubersetzen durch-
e gk m;.' Berdmgzr. wurc.le der Sprache in der Translationswissen-
e CI]’ ie Bedeutung beigemessen, die sie verdient. Dies begann
o oot en‘ eizlten Jahrzehnten zu dndern, da es immer mehr Arbeit
orschungen in diese Richtung gibt'. Jedoch sind wir der Meinung, dase:

:jistr:i::r; te;(tuellen Ansatz. Wir sind der Auffassung, dass dieser Aspekt nicht
ichend behandelt wurde, da der Fremdsprachenunterricht fiir Uberset-

et . .
5 nze:;xirsxfl sollctle. Dies wiiren 2, B. die Kompetenz, sich miindlich auszudrii-
, - und Ausbau von Sprachkenntnissen mit Schwerpunkt auf dem

1 Vgl Méller Runge (2001, 1 ier wi
» 19). Hier wird eine Reihe von A i
5 201 € utoren zitiert, die sj
rcn:ln‘f;:x(t;g;a;l)ysg bﬁschafugen: Argiieso (1998); Arntz (1999); Berengut:rlflrfw;hf 959!:;;1
i Collados, Sdnchez-Adam & Seibel (1999); Estelrich (1998); Gt;nzélez‘

Rodriguez (1999); de Knop (2015): pri;
1595 p (2015); Priifer (1996, 1997, 1998); Recio (2001, 2013); Rico
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kontrastiven Element, der Erwerb von soziokulturellem Wiissen u;ﬁ:eBgerlo:g;
i ie Fo der autonomen Wissensaneignung
dem spielt auch die Férderung : G e e
i i Bedeutung erscheint, da zukinltg
Rolle, die uns von entscheidender g ' 2 Uber
setzerinnen/Dolmetscherlnnen bei der Ausfithrung der beruflichen Titigkeit
tandig mit der Sprache arbeiten werden. ' )
5 a[ll)iegFrage nachpder Besonderheit dieses Fremdsprachex(\;l‘;ltemchts fuhdrt I:1)1(1)115
i h den fiir Studierende des Ubersetzens un -
zwangsldufig zu der Frage nac de d T ot
i d Fertigkeiten. Offensic
metschens notwendigen Kompetenzen un ‘ oy N
i tnisse und eine korrekte Anwendung
chen diese nicht nur grundlegende Kenn ' T e
i je Fahigkeit, einen gegebenen lext 0
der Grammatik, sondern auch die Bt
ikative Situati Perspektive der Ubersetzerlnnen
kommunikative Situation aus der der e
i der moglichen Probleme und'w
hen. Mit anderen Worten, das Erkennen ghict und vl o
i § g d ebenso wie die Sprache mit der €lg
optimal gelost werden kénnten un : :
Kl:ltur ing Beziehung gesetzt werden kénnte. Kurz gesaglt, e:mclal der g::::::ﬁf:d
it translatologischem
Aufgaben des Fremdsprachenlehrens mi . terg
fl;?darii zu bestehen, die Kompetenz zu entwickeln, das Bewusstsein fir das
bersetzen zu schirfen. . ' ‘
i Ie)ieser spezifische Fremdsprachenunterricht hat sich an emelm trzns]e::l:e
S0
i ientieren. Das bedeutet, dass der Textanalyse beson
gischen Modell zu orien » das e A
i \lte, zusitzlich zur Bewertung
Bedeutung beigemessen werden sollte, ; ' P
ie bei di ine Rolle spielen, wie z. B. die inter
Faktoren, die bei dieser Analyse eine ‘ e
jonale und pragmatische Aspekt de 3
externen Elemente, d. h. der funktiona o
ie Ei he fiir Ubersetzerinnen werden an
Die Eigenschafien der Fremdsprac A
i jert: bersetzungsprozess und der Uber
swei Parametern definiert: dem U und. creteh
ischen Modell folgend, sind die Hauptzi
kompetenz. Dem translatologise ‘ e o
i i s der Kompetenzen, die zur Ubersetzung
die Entwicklung und Forderung : : . MO
B t, die Fahigkeit zu wissen, wie man u 5
petenz gehoren, kurz gesagt, £ e e
i t nur ein Experte in der 5p
icherstellung, dass der Studierende nic : rte in S
flfr: auch ingder Kultur dieser Sprache ist und die Sensibilisierung des Studie
ir di infti itigkeit.
den fiir die zukiinftige Ubersetzungstatig . :
renFi'u' die Entwicklung der sprachlichen Kompetenz bedeulét @;st, dz;sfk:i;;
ter kontrastiven Gesichisp
Struktur der Fremdsprache vor allem un kontrastiven e
ii Wichtigkeit, die hiufigsten 5S¢
untersucht werden sollte. Dabei ist von ' Sl S
i isi Fehler sowohl im lexikalischen u
rigkeiten zu systematisieren, um : Ly - v b
i Bereich als auch im textuellen Dbere verr
e i i ch ndungen, wie die Ver-
i lung bestimmter Sprachverwe gen, v
(z. B. kontrastive Behand : e, e e
junktivs i tschen und im Spanischen, ku
wendung des Konjunktivs im Deu anisc e
i Im Hinblick auf die Entwi
. B. bei der Verwendung von Partikeln usw.). .
fmd Fjirderung der Textkompetenz sollte sich der Sprachunterricht auf zwel
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Aspekte konzentrieren: zum einen auf die Entwicklung von Lesestrategien
und zum anderen auf die Anwendung der fiir UbersetzerInnen bedeutsamen
Textanalyse, wie z. B. das Erkennen der Funktion des Textes, seiner Typologie
u. a. Die kulturelle Kompetenz zu fordern bedeutet, die Fihigkeit des Lernen-
den auszuarbeiten, um sich in der Fremdsprache zurechtzufinden. In diesem
Sinne sind die drei Aspekte, die uns fiir die Entwicklung dieser Kompetenz am
wichtigsten erscheinen, die gemeinsame Arbeit an der Sprache und ihrer Kul-
tur, die kontrastive Behandlung in Bezug auf die Muttersprache und schlief’-
lich das Auffinden und Interpretieren kultureller Marker, um im Lernenden
die Kompetenz zu entwickeln, iiber die Probleme nachzudenken, die diese
kulturellen Beziige in der Ubersetzung erzeugen, und welche Moglichkeiten
man hat, diese Inhalte in die Zielsprache zu iibertragen. Dies bedeutet also,
wie bereits erwihnt, den Erwerb der Fremdsprache aus translatologischer Sicht
anzugehen. Also die Kompetenz zu entwickeln, einen Text mit dem Auge der
UbersetzerInnen zu lesen und in der Lage zu sein, mdgliche Probleme bei der
Ubersetzung des Textes zu erkennen und dementsprechend zu lgsen.
Ausgehend von der Bedeutung des Erwerbs sprachlicher Kompetenz fiir
die Arbeit der UbersetzerInnen/DolmetscherInnen miissen die Komponenten
und deren Entwicklung also vor allem auf der Grammatik und auf den Stu-
dien beruhen, die es im Bereich des Fremdsprachenunterrichts gibt. Auch wenn
diese sich nicht speziell auf die Fremdsprache fiir UbersetzerInnen/Dolmet-
scherInnen beziehen, haben sie doch von hoher Relevanz. Unserer Meinung
nach ist die Grammatik das Fundament, auf dem die Sprache selbst aufbaut.
Die Bedeutung des Erwerbs einer soliden grammatikalischen Basis sowie der
notwendigen Kompetenzen zum autonomen Lernen scheinen uns fiir eine
geeignete Methode des Fremdsprachenerwerbs fiir zukiinftige Ubersetzerln-
nen und Dolmetscherinnen wesentlich zu sein. Laut der Forschungsgruppe
GIAPEL (Grupo de Investigacién y Aplicaciones Pedagdgicas en Lenguas) ist ein
erstes Ziel gerade das selbstgesteuerte Lernen, da diese Forschungsgruppe das
Lernen im Sinne einer Konstruktion von Wissen und Fertigkeiten verstehen,
die von einer Umstrukturierung des Vorwissens und der Reprisentationen des
Lernenden ausgeht, der seinerseits bereits assimilierte kognitive Strategien und
Lernstrategien verwendet und ausarbeitet (vgl. Villanueva 1997 und Villanueva
& Navarro 1997). Deshalb ist es wichtig, die Ressourcen zu nutzen, die beim
Erlernen einer anderen Fremdsprache oder sogar der eigenen Muttersprache
erworben werden.
Der Kognitivismus hat sich als valider Ansatz beim Fremdsprachenlernen
und -erwerb erwiesen. Mehrere Forschungsgruppen (z. B. dic PACTE-Gruppe,
GIAPEL usw.) haben sich mit dem Thema eingehend beschiftigt. Sie verstehen



146 Maria Angeles Recio Ariza

Lernen im Sinne einer Konstruktion von Vorwissen und Reprisentationen des
Lernenden, der bereits assimilierte kognitive Lernstrategien einsetzt und beim
Aneignen des neuen Wissens anwendet. Sie stiltzen sich dabei u. a. auf Villanue-
va (1997) und Villanueva und Navarro (1997).

Wie wir bereits in fritheren Studien dargelegt haben (vgl. Recio Ariza 2011),
entstand die kognitive Grammatik innerhalb der kognitiven Linguistik® gewis-
sermafen als Reaktion auf die iibermafige Starrheit des generativistischen
Ansatzes. Der Unterschied zu den traditionellen Theorien besteht darin, dass
in der kognitiven Linguistik das Denken auf die Sprache bezogen wird. Her-
vorzuheben ist auch das Unterscheidungsmerkmal zwischen der traditionellen
Konzeption und der Kognitiven Linguistik, da Letztere interdisziplindr und
integrativ ist. Der Ausgangspunkt ist hier die begriffliche Struktur, die soge-
nannte Prototypikalitit, die es erméglicht, mit den diffusen und komplizier-
teren Abgrenzungen bestimmter grammatischer Kategorien umzugehen. Fir
die kognitive Linguistik ist ein nutzungsbasierter Ansatz grundlegend. Man
konnte sagen, dass es sich bei den beiden Theorien um zwei verschiedene
Ansitze handelt, oder besser gesagt, sie entsprechen einer Fokussierung auf
verschiedene Aspekte einer gemeinsamen und komplexen Realitit. Aspekte
der generativen Grammatik verschmolzen mit der kognitiven Psychologie und
lieBen so die Kognitive Linguistik entstchen. Unter diesem Gesichtspunkt ist es
verstandlich, dass Cuenca und Hilferty (1999, 22-23) feststellen, dass die Kog-
nitive Linguistik das Ergebnis des Zusammenflusses mehrerer Forschungsli-
nien ist, denn sie ,parten de unos postulados comunes sobre el lenguaje y el

estudio de las lenguas™,

Zusammenfassend scheint es, dass die Theorien, die einen grofien Einfluss
auf die Kognitive Linguistik haben, die Prototypentheorie, die Metapherntheo-
rie, die Kognitive Semantik, die Konstruktionsgrammatik (die an die Theorien
von Van Lier 1996 und Vygotsky 1978 erinnert), die Grammatikalisierungsthe-
orie sowie die Kognitive Grammatik, die von Langacker (1987, 2000) vertreten
wird, sind. Dieser Theoretiker ist der Meinung, dass die Kognitive Grammatik
versucht, die Aufmerksamkeit auf die semantische Basis der Grammatik zu

2 Es scheint, dass Lackoff (1987} mit der Verdffentlichung Mujeres, fuego y cosas
peligrosas und Langacker (1987) mit Foundations of Cognitive Grammar. Theoretical
Prerequisites den Grundstein dafiir legen, was wir heute als kognitive Linguistik

kennemn.
3 ,gehen von gemeinsamen Postulaten itber Sprache und das Studium von Sprachen

aus* (Ubersetzung der Autorin)
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lenken, die eine organisierte Menge von ,symbolischen Einheiten® ist, in d
so.wohl Semantik als auch Phonologie eine entscheidende Rolle spielen é :la. lf .
wird also als eine Menge von Strukturen verstanden, die auf natﬁrlichepwc' :
el"l;vo:ib'en werden, da es eine Reihe von Prinzipien, Regeln und Bedingun::ﬁ
ﬁ:_ 1'tt, ie allen Sprachen gemeinsam sind, wie die Universalgrammatik postu-
Wie _wir bereits festgestellt haben, kombiniert der kognitive Ansatz di
ge.neranvistische Grammatik mit der kognitiven Psychologie. In diesem Si z
sea:dzn dif: l';lerausragende Rolle erinnert, die die Vygotsky'sche Psychtalogil;1 l:;
Erwefsf;:;eﬁ? und methodischen Aspekten des Fremdsprachenunterrichts/-
Hﬁrv_orzuheben wire, dass in der Ubersetzungslehre der Kognitivism
als giiltiger Mechanismus und Methodik in das Lehren-Lernen des Ube 4
zens bert?its einbezogen wurde, und zwar mit den Thinking Aloud Protc:cs;l:
(TAP), die es ermoglichten, zu analysieren und zu verstehen, was im Kopfd
Ul.)ersetzerlnnen beim Ubersetzen vor sich geht, was wiede,rum auf dis Vi .
mittlung von Fremdsprachen fiir das Ubersetzen und Dolmetschen iibertra ::
und ang‘ewendet werden kannte. In der Tat argumentieren neuropidago, isEh
Theo-retlkerlnnen auch, dass die geeignetste Gehirnaktivitit fiir dasngeme;
fmftntt: wenn die Lernenden Aufgaben ausfithren oder mit Gleichaltripe
mter:agleren, In diesem Sinne bekriftigt Mora (2013), dass aus der Kennmisg j
Gehirns, d. h. aus der wissenschaftlichen Forschung, die grofien Entdecku M
irp Bereich des Lernens und der Entwicklung gewonnen werden, kurz 'els]fe;l
die Beziehung zwischen dem Gehirn und dem Unterrichten. Sei’ner Mfin o
nach (2013, 17) ,una buena educacién produce cambios en el cerebro que aung
dan a mejorar el proceso de aprendizaje™. Wenn wir uns dieser Plastiqzitﬁt 3(;“'
Gehirns bewusst sind, haben wir die Instrumente, um eingreifen zu kdnn .
und der! Lernprozess zu verbessern. Ein weiteres Ziel ist es, alle beteili t:n
Mechanismen aus der Sicht der kognitiven Neurowissensch’aften und iﬁ ;
Kenntnisrse iiber das Gehirn zu entschliisseln und in der Tiefe zu versteh:;r
Wenn wir wissen, wie das Gehirn funktioniert, kénnen wir den Routen, den.

Wegen des Gehirns folgen und sie i
m Lehr- -
gezielt nutzen. ehr-Lern-Prozess der Fremdsprache

4 .erzeugteine gute Ausbildun i i
g Verinderungen im Gehirn, dieh
zu verbessern” (Ubersetzung der Autorin) EhefEh don Lermprozess
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3 Der Bedarf einer spezifischen Methode

Finer der schwierigsten Faktoren beim Erlernen dsr c!eutsc.he;\n S%r.acflilierf:;dci:;:
d Dolmetschen rithrt von der Unméglichkeit her, die hur ancel
Ubefsetze?b‘-{_“ hen Methoden anzuwenden. Die Methode muss gleic}'nzemg in
o oy \le fiir das Ubersetzen relevanten Faktoren zu reflekuere.n. Die
i Slemm" ) re;:ﬂ'ektiven Methode im Deutschunterricht zu translaton.schen
SZudleknflcze‘imt]edass es sich dabei nicht um ein allgemeingiiltiges, um f\m fg:l:
gl 1\/% ’clell handelt, sondern um einen wichtigen Faktor beim Au
Pl d'0 Wissens zukiinftiger UbersetzerInnen und Dolmetstchefln-
o “g:‘:;ﬁteli;f; auch nicht zu der Annahme verleiten, dass dies gas Z:le.lee\l;:r
Dbe ie sei _ Aber es wird gerne vergessen, dass di¢ Ve
U?tiiiizu:egl'sietﬁifh::r;;:;t:tlele fiir das Ubersetzen und Dolfnets;h:: :f;:::::
I\f::rschiegdem: Aspekte beriicksichtigen muss: Textff:)rln?,tl’rc:dt:il:;io;;meangunﬁ:
Ubersetzungstheorie und kulturelle Elemente. Zie 115 ets,Chen dem 2758
hern, was Deutschunterricht fiir Ubersetzen und Dolme
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vor einem solchen befindet. Daher plidieren wir fiir die Einbeziehung kultu-
reller Aspekte, sowohl als textuelle Marker als auch im Sinne soziokultureller
Konventionen, in den Fremdsprachenunterricht fiir Ubersetzen und Dolmet-
schen, wofiir sich die LMOOCs sehr gut eignen. Wir sind der Meinung, dass
der kulturelle Aspekt mithin den groften Schwierigkeitsgrad fiir den Lernen-
den darstellen kann; aus diesem Grund halten wir es fiir angemessen, diesen
in eine geeignete Methode miteinzubeziehen. Wir sind davon iiberzeugt, dass
Sprache nicht ohne ihre Kultur konzipiert werden kann, genauso wie Uberset-
zung nicht ohne Beriicksichtigung der Linguistik verstanden werden kann, da
Sprache ein Spiegelbild der kulturellen Pluralitat ist. Die Notwendigkeit, bei der
Ubersetzung nicht nur auf den sprachlichen, sondern auch auf den kulturellen

Transfer zu achten, wurde immer wieder betont. Dies ist der Fall von Susan

Bassnett in den 1980er-Jahren (vgl. Bassnett 1980), der zahlreiche Forsche-
rinnen gefolgt sind, wie Vidal Claramonte (1995), KuBmaul (2007), Vermeer

(1996), Nord (1997}, Baker (2006) und viele andere. Der Akt der Kulturvermitt-
lung bringt also eine grofie Verantwortung mit sich und erfordert vom/von der
Ubersetzerln eine gute Ausbildung in dieser Hinsicht.

Je gréBer das kulturelle Wissen, desto leichter die Ubertragung. Es sollte
jedoch nicht vergessen werden, dass alle Faktoren zusammen die Ubersetzung
bestimmen. Es reicht nicht aus, einfach nur die Sprache zu beherrschen, son-
dern es miissen die oben genannten Faktoren beriicksichtigt werden, Was den
Begriff der Sprache selbst und seine Relevanz fiir die Ubersetzung betrifft, so
ist, wie bereits gesagt, die Tatsache hervorzuheben, dass die Sprache notwen-
digerweise thre Kultur widerspiegelt, da sie das Vehikel ist, durch das wir uns
ausdriicken, sowie die Tatsache, dass wir einer bestimmten Welt angehéren,
kurz gesagt, einer bestimmten Kultur, die uns die Welt auf eine bestimmte Art
und Weise erfahren und begreifen lisst. So wire z. B. die grammatikalische
Struktur des deutschen Satzes erwiihnenswert. Es handelt sich um eine Struk-
tur, die immer gleich ist (das Verb steht immer an zweiter Stelle). Diese spiegelt
in gewisser Weise das mentale Schema und die Vorstellung von der Welt und
den Dingen im Deutschen wider (vgl. Recio Ariza 2004),

In dieser Hinsicht ist z. B. die Phraseologie zu nennen, ein Bereich, der
sich recht leicht fiir die Einfithrung sowohl divergenter als auch konvergen-
ter kultureller Aspekte eignet. Die Phraseologie erleichtert ihre Erklirung, in
dem zum Beispiel ein Text bearbeitet wird, in welchem Phraseme vorkommen
und es so erméglicht wird, damit zu arbeiten. Hierfiir kénnten auch audiovi-
suelle Medien verwendet verwenden, wie z. B, audiovisuelle Werbung. Diese
ist hierfiir sehr nitzlich, da Werbung oft sehr viel Umgangssprache und
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kulturelle Elemente beinhaltet. Alle diese Themen sollten in den vorgeschlage-

LMOOC-Modulen vorkommen.
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und die Disziplin ausmachen. Und zwar so, dass wir heute begonnen haben,
Aspekte zu berticksichtigen, die frither nicht so wichtig erschienen, wie z. B. die
Vermittlung von Fremdsprachen in der Ubersetzung. Natiirlich miissen wir
uns iiber den Unterschied zwischen Ubersetzung und Sprachunterricht im
Klaren sein. So ist es nicht verwunderlich, dass Aussagen wie die von Amparo
Hurtado (1994, 67-89) getroffen werden: ,(....) el conocimiento de la segunda
[lengua] una condicién previa al aprendizaje de la traduccion™.
Was jedoch die derzeitige Situation in Spanien betrifft, so gibt es vorerst kein

cinheitliches Kriterium fiir den Deutschunterricht an den Ubersetzungsfakul-
titen, obwohl es immer mehr Verdffentlichungen gibt, die auf die Notwendig-
keit einer geeigneten Methode fiir dicsen Unterricht hinweisen. Tatsichlich
geht die Forschung niher auf die Notwendigkeit von Interkomprehension in der
Ausbildung von zukiinftigen Ubersetzerinnen und DolmetscherInnen ein. Es
hat sich herausgestellt, dass zum einen die Aufgabe des Fremdsprachenerwerbs

erheblich erleichtert wird, indem man andere bereits erworbene Sprachen {ent-

weder die Muttersprache oder eine andere bereits erworbene Fremdsprache) als

Hilfsmittel zum Vergleich heranziehen kann, und zum anderen unterschiedli-
che Kulturen kontrastiert werden knnen. Dies ist im Ubrigen ein weiterer sehr
wichtiger Aspekt fiir Ubersetzerinnen und damit auch fiir die Vermittlung der
Fremdsprache aus translatologischer Sicht.

Das Lehren und Lernen einer Fremdsprache zu bestimmten Zwecken hat
einige spezifische Merkmale. Diesbeziiglich muss zwischen dem Lehren unter-
schieden werden, das z. B. in einer Sekundarschule, in einer offentlichen Spra-
chenschule (Escuela Oficial de Idiomas) oder in einer philologischen Fakultit
stattfindet. Vorerst konnte es scheinen, dass sie alle den Erwerb der Fremdspra-
che gemeinsam haben, und obwoh! diese Primisse wahr ist, muss allerdings die
Methodik je nach Ziel und Zweck des Lehrens variieren. Der Fremdsprachen-
unterricht wird gemeinhin als eine Unterrichtsform verstanden, deren Lern-
prozess durch formale Lehrmethoden gesteuert wird. Je nach Ansatz hat eine
Methode Vorrang vor einer anderen, z. B. die kommunikative, grammatikali-
sche usw., um nur einige zu nennen. Der grundsitzliche Unterschied im vor-
legenden Fremdsprachenunterricht besteht jedoch darin, dass das Ubersetzen
auf der Entwicklung von Fertigkeiten basiert, sodass sich der Ausgangspunkt
und die Vorgehensweise stark von denen in anderen Bereichen wie der Philolo-
gie unterscheiden, in denen Sprache Gegenstand wissenschaftlicher Forschung

6 .(..) die Kenntnis der letzteren ist eine Voraussetzung fiir das Erlernen der
Ubersetzung” (Ubersetzung der Autorin)
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ist. Anders als z. B. in der strukturalistischen oder generativistischen Lingu-
istik wird in unserem Fall die Sprache grundsitzlich als Kommunikationsin-
strument konzipiert, da sie im Hinblick auf ihre Niitzlichkeit und Bedeutung
im Ubersetzungsprozess von Interesse ist, worauf, wie wir dargelegt haben, die
Kognitive Grammatik eine Antwort gibt.
Die Bedeutung des hier prisentierten Vorschlags wird es ermdglichen,
zwei Fragen von groBerer Tiefe zu ermitteln. Bei Ersterer geht es eher um
die piddagogischen und methodischen Belange des Sprachunterrichts fiir
bestimmte Zwecke. Zweitere betrifft eher den Platz und die Rolle, die diese Art
des Lehrens in den Fakultiiten fiir Ubersetzen und Dolmetschen in Spanien
spielt. Unser ultimatives Ziel wire es, die Ergebnisse der Forschung in einem
deutschsprachigen MOOC fiir Ubersetzen und Dolmetschen umzusetzen,
¢inem MOOC, der fiir den Erwerb der deutschen Sprache zum Ubersetzen
und Dolmetschen konzipiert ist. Die Ausarbeitung entspricht einem hybriden
Format aus cMOOC und xMOOC, das darauf abzielt, eine komfortable und
vertraute Struktur mit der notwendigen Flexibilitit fiir autonomes und indi-
vidualisiertes Lernen sowie einer starken sozialen Dimension zu kombinieren,
Somit wire das Ziel, eine Lerngemeinschaft aufzubauen, in der die verschie-
denen Lerntypen in relevanter Weise dazu beitragen, dass die Fremdsprache
fiir bestimmte Zwecke, in unserem Fall fiir das Ubersetzen und Dolmetschen,
beherrscht wird,

Seit dem Aufkommen von MOQCs im Jahr 2011 wichst ihre Anzahl
(ebenso wie die Anzahl der beteiligten akademischen Einrichtungen und
Universititen) und erreicht nach Angaben von Martin-Monje (2017} cine
Zahl von iiber 6000.

Unter ihnen haben diejenigen, die sich dem Sprachunterricht widmen, die
sogenannten LMOOQOCs (Language MOOCs), sehr stark zugenommen. In Bezug
auf die unterrichteten Sprachen sticht Englisch mit 42 Kursen hervor, gefolgt
von Spanisch mit 17 und Chinesisch mit 15 (Martin-Monje 2017).

Eines der Hauptziele ist es daher, das Potenzial von MOOCs beim Spra-

chenlernen zu untersuchen, ihren pidagogischen Rahmen zu erforschen und
eine Reihe von Werkzeugen fiir ihre Erstellung und Verwaltung zu entwickeln.
Unter Beriicksichtigung der verschiedenen Arten von LMOOCs, die aktuell auf
dem Markt zu finden sind, wiirde der hier vorgestellte MOOC Muttersprachler
und auslindische Lernende in der gleichen kollaborativen Umgebung zusam-
menbringen. Vor diesem Hintergrund werden spezifische Fragestellungen des
Deutschlernens fiir translatologische Zwecke thematisiert und in der struktu-
rellen und methodischen Gestaltung ein Hybridformat gewihlt,
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2017; Sokolik 2015). Wir schlagen eine Rekonzeptualisierung des pidagogi-
schen Entwurfs des LMOOC vor, die sich von dem traditionellen Modell unter-
scheidet, das einem guten Teil der aktuellen Kurse zugrunde liegt (Heinsch &
Rodriguez 2015; Read 2015}, und eher auf ein kollaboratives Modell setzt und
die soziokulturelle Vielfalt der TeilnehmerInnen nutzt, aber die Navigation
und Koordination des Kurses erleichtert. Eines der Hauptziele ist es, die Bil-
dung von zwischenmenschlichen und interkulturellen Kommunikationsver-
bindungen zu fdrdern, aus denen Wissen aufgebaut wird,

Wie bereits erwihnt, soll in diesem MOOC eine spezifische Methode zum
Erlernen der deutschen Sprache aus translatologischer Sicht angewendet wer-
den. Dies unterscheidet sich von anderen Sprach-MOQCs, die sich an Lernende
der jeweiligen Fremdsprache und in vielen Fillen auch der gleichen Mutter-
sprache richten. Es soll auch eine kooperative Lernumgebung gefordert werden,
in der Lernende interagieren und zusammenarbeiten kdnnen, um maégliche
Fragen zu l6sen, withrend sie sich kritisch damit auseinanderzusetzen, wie
Sprachen funktionieren und welchen Regeln sie unterliegen.

Zu diesem Zweck wird der MOOC in drei Hauptblocke unterteilt: zwel
Inhaitsblécke und ein dritter Block, in dem die Lernnachweise, die die Teilneh-
merlnnen in den beiden vorangegangenen Blocken generiert haben, gesammelt
werden. Block I enthilt Module, die sich mit Wortschatz, Grammatik (spezifi-
sche und kontrastive Probleme) und Diskurs (von der angemessenen Verwen-
dung einiger Diskursmarker bis zum Code-Mixing) befassen. Block I umfasst

zwei Module, die sich mit orthografischen Aspekten befassen, z. B. Interpunk-
tionsregeln, Groischreibung, aber auch, wie im vorherigen Block, Themen, um
tiefgriindigere Uberlegungen anzustellen, in diesem Fall iiber die Rolle der
Orthografie, ihren Wert, das Verstiindnis der jiingsten orthografischen Veriin-
derungen (Rechtschreibereform von 2005), um nur einige zu nennen. Block III
schlieflich besteht aus einem einzigen Modul zur Erstellung und Abgabe ¢ines
Portfolios oder Lernhefies und einer Gesamtbewertung des MOOQCs.

Andererseits spiegelt die Verteilung der Inhalte auch den modularen Ansatz
wider, aus dem heraus der MOOC konzipiert wird. Dieser wird nicht als gan-
zer Kurs konzipiert, sondern als eine Reihe von Modulen, die offene Bildungs-
ressourcen beherbergen, die in anderen Lernumgebungen eingesetzt werden
kénnten.

Zusammen mit dieser Modularitdt wird der Versuch unternommen, ein
methodisches Modell zu definieren, welches das Potenzial des von cMOOCs
geforderten konnektivistischen Ansatzes mit dem einer starreren Struktur
(ndher an der von xMOOCs) kombiniert, was wiederum seine Integration in
eine Platiform wie Mirfada X erméglicht und die Koordination des Kurses
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La formacién de la memoria ocurre debido a que un conjunto de sinapsis en un deter-
minado circuito neuronal responde a una experiencia o aprendizaje relevante con una
cascada de procesos moleculares que, comenzando con cambios sindpticos transito-
rios, culmina en la sintesis de novo macromoleculares que insertadas en los terminales
sindpticos camblan el nimero y la fuerza de estas sinapsis variando sus propiedades
de sennlizacién y formando con ello "representaciones” de la experiencia.?

Daher kann die sogenannte ,kognitive Reserve” beim Lehren und Lernen
¢iner Fremdsprache sehr niitzlich sein. Studien zur Zweisprachigkeit haben
z. B. gezeigt, dass, wenn zwei Sprachen von Geburt an gleichzeitig erlernt wer-
den, diese im Gehirn in getrennten neuronalen Schaltkreisen gespeichert wer-
den. Durch das Lernen und den Transfer, der zwischen den beiden Reservoirs
stattfindet, werden kognitive Vorteile erworben, ebenso wie die bereits genann-
ten kognitiven Reserven. Fiir Gomez-Ruiz (2010, 443) gibt es jedoch keinen
Grund zu der Annahme, dass es quantitative Unterschiede in der Gehirnorga-
nisation von Sprache bei Bilingualen und Monolingualen gibt. Seiner Meinung
nach ist es wahrscheinlicher, dass die Sprachen als unterschiedliche mikroana-
tomische Subsysteme in denselben Hirnregionen reprisentiert werden und es
sich daher eher um quantitative Unterschiede handelt. Das heifit, ,relacionado
con ¢l grado de participacién de los diferentes mecanismos neurofuncionales
implicados en el uso del ienguaje, entre ellos, el conocimiento metalingiiistico
y la competencia lingiifstica implicita™.

In diesem Sinne duflert sich auch Rodriguez-Lizaro (2015, 70-71), fiir den
der relevante Faktor bei Bilingualen und ijhrer Artikulation des Gehirns eher
der Gebrauch oder die Funktion sein kdnnte, die ihre beiden Sprachen haben. Er
unterscheidet auch zu Recht zwischen Zweisprachigkeit und Bikulturalitit. Fiir
diesen Autor, wie auch fiir Mora (2013), ist der affektive Filter wichtig, da er das
Lernen motivieren oder blockieren kann, wie in Moras Arbeit zu lesen ist: ,Man
kann nur lernen, was man liebt“. Unseres Erachtens konnte die kognitive

7

~Gedichtnisbildung findet statt, da eine Reihe von Synapsen in einem gegebenen
neuronalen Schaltkreis auf eine relevante Erfahrung oder ein Lernen mit einer
Kaskade von molekularen Prozessen reagiert, die, beginnend mit voriibergehenden
synaptischen Verinderungen, in der De-novo-Synthese von makromolekularen
Molekiilen gipfelt, die, in synaptische Terminals eingefiigt, die Anzahl ynd Stirke
dieser Synapsen verindern, indem sie ihre Signaleigenschaften variieren und dadurch
\Repriisentationen’ der Erfahrung bilden* (Ubersetzung der Autorin)

sbezogen auf den Grad der Beteiligung der verschiedenen neurofunktionalen
Mechanismen, die am Sprachgebrauch beteiligt sind, darunter metalinguistisches
Wissen und implizite sprachliche Kompetenz" {Uberseizung der Autorin)
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Neurowissenschaft der geeignete Weg sein, um die neuronalen Elemente des
Denkens zu entschliisseln, kurz gesagt, um zu wissen, wie Ideen und Gedanken
im Gehirn ausgearbeitet werden, und um dieses Wissen fiir die Zwecke unserer
Forschung anzuwenden. Denn etwas Neues zu lernen, bedeutet, wie Mora (2013,
191) feststellt, neurobiologisch gesehen, das Gehirn zu verindern.

Vierte Phase: Sobald alle diese Informationen gesammelt worden sind, kon-
nen wir eine systematische Studie zur Ausarbeitung einer giiltigen und geeig-
netent Methode durchfiihren, bei der es wichtig sein wird zu verstehen, welches
die wichtigsten Faktoren sind, die hierbei beriicksichtigt werden miissen. Dank
der Schlussfolgerungen aus den vorangegangenen Phasen werden wir in der
Lage sein, die verschiedenen Phasen zu kennen, die es uns erlauben, die am bes-
ten geeignete Methode und ihre Anwendung in einem LMOOC auszuarbeiten.
Das bedeutet, dass wir iiber vereinfachende Sichtweisen hinauszielen kénnen,
die den Fremdsprachenunterricht auf ein rein linguistisches Konzept reduzie-
ren. Aber, wie gesagt, die Dimension dieser Art von Unterricht ist viel breiter.
Der Fremdsprachenunterricht aus translatologischer Sicht lasst sich nicht auf
die Vermittlung von rein sprachlichem Wissen reduzieren,

Diese Art von Unterricht muss fiir einen bestimmten Zweck und mit Blick
auf bestimmte Bediirfnisse verstanden werden. Diese Bediirfnisse miissen sich
einerseits in einer geeigneten zufriedenstellenden Methode widerspiegeln und
andererseits die ausgesprochen spezialisierte Zielsetzung beriicksichtigen, die
diese Sprachvermittlung kennzeichnet. All dies mittels eines LMOOCs, der
es dariiber hinaus erméglicht, die vom Kognitivismus und den Neurowissen-
schaften entwickelten Fortschritte zu beriicksichtigen und anzuwenden.

6 Schlussfolgerungen

Unseres Erachtens wire die auf dem Kognitivismus und seinen Postulaten
basierende Ausarbeitung ciner geeigneten Methode fiir das Lehren und Lernen
der deutschen Sprache fiir UbersetzerInnen und DolmetscherInnen die opti-
male Ausbildung zukiinftiger UbersetzerInnen und Dolmetscherlnnen des 21.
Jahrhunderts. Diese wiirde insbesondere durch die Ausarbeitung eines hier-
auf basierenden spezifischen LMOOCs stark verbessert werden, Dabei ist eine
wissenschaftliche Vorgehensweise am besten geeignet, um Antworten auf diese
Herausforderung zu finden.
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