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Die Bedeutung von Sprachkempetenz
im (digitalen) Ubersetzungsprozess

Abstracts

In der modernen Translationswissenschaft wird einc hohe sprachliche Kom-
petenz meist als Voraussctzung filr das Ubersetzen begriffen und daher wird
ihr bei der Modellierung von Translationskompetenz wenig Beachtung ge-
schenkt. Ahnlich verhlt es sich bei den Uberlegungen zu den durch dic
maschinelle Ubersetzung (MU) verursachten Veriinderungen im Translati-
onsprozess. Deshalb ist es uns ¢in Anlicgen, die Bedeutung der Sprachkom-
petenz der Ubersctzenden in Erinnerung zu rufen und diese aus verschicde-
nen Perspektiven zu beleuchten. Dabei gehen wir sowohl auf Verlinderungen
auf dem Markt — insbesondere auf die Unterschiede zwischen menschlicher
und maschineller Ubersetzung ~ ein sowie auf die Sprachausbildung im
Ubersetzungsstudium. Zum letzten Punkt finden sich auch Uberlegungen
zum Verhalmis von Sprach- und Ubersetzungskompetenz sowie zur Bedeu-
tung des Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmens fiir Sprachen
(GERS) im Hinblick auf dic Sprachausbildung in translationswissenschafi-
lichen Studiengéingen.

Translation competence models generally stipulate that proficicncy in the
applicants’ working languages should be a prerequisite for admission to an
MA programme, and are thercfore generally not interested in how foreign
language (FL) competence can be developed. Rescarch into the impact of
machine translation systems on the translation process similarly does not
consider FL acquisition a relevant arca of study. This contribution seeks 10
remedy this neglect by reflecting on the consequences of a rapidly changing
translation market, including the difference berween machine and human
translation, for conceptions of language competence and the design of
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language tcaching syllabi for Translator & Interpreter (T&I) education pro-
grzfmmcs. It also discusses the link between language competence and trans-
lation competence as well as the uscfulness of the Common European
Framework of Reference for Lan guages for T&I course design.

1 Einleitung

» [ranslation begins and ends with language". Diese Aussage von Jean Deslisle
¥198"0:4l) fasst die zentrale Bedeutung von Sprache und damit Sprachkompetenz
im Ubersetzungsprozess kurz und treffend zusammen. Trotz dicser Offensicht-
lichkeit oder vielleicht gerade wegen ihr wurde der Bedeutung von Sprache und
Sprachkompetenz im Translationsprozess in den letzten Jahrzehnten wenig Be-
a.chtung geschenkt; die junge Disziplin der Translationswissenschaft beschif-
tigte sich, vielleicht in Abgrenzung zur Sprachwissenschaft, mit zahlrcichen As-

pekten des Ubersetzens, jedoch nur sehr wenig mit Sprache und Sprachkompe-
tenz,

In diesem Beitrag méchten wir die Bedeutung der Sprache und Sprachkompetenz
im interlingualen chrsctzungsprozess wicder in den Blickpunkt ricken und aus
verschiedenen Perspektiven beleuchten. Dazu werden wir zucrst analysicren

welche Rolle Sprachkompetenz in den bisher erarbeiteten Modellen der Kompc:
tenzen zur Humaniibersetzung einnimmt und wie sich diese Rolle in neuen
Modellierungen der chrsctzungskompctenz, die technologisch bedingte Veriin-
derungen beriicksichti gen, veriindert. In diesem Zusammenhang werden wir aus-
gehend von cigenen Erfahrungen und cingehender Beschiftigung mit dem Thema
darlegen, welche Aspekte der menschlichen Sprachkompetenz noch nicht von
Kitnstlicher Intelligenz {ibernommen werden kénnen. Anschlicflend werden wir
das bisher wenig erforschte Verhiltnis von Sprach- und Ubersetzungskompelcnz
aufgreifen, das durch die ncuen Deskriptoren des GERS im Companion Volume

(C(.Juncil of Europe 2018) wieder an Aktualitst gewonnen hat. Am Ende unseres

l?cltmgs werden wir anhand des zuvor Gesagten kurz skizzieren, welche sprach-

lichen Kompetenzen Studierende der Translationswissenschaft erwerben missen
und einige Vorschlige zu ihrer Vermittlung machen.
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2 Modelle der Translationskompetenz

2.1 Modelle der Humaniibersetzung

Zu Beginn des 21. Jahrhunderts ist ein verstirktes Interesse in der Translations-
wissenschaft an der Modellicrung der translatorischen Kompetenz zu verzeich-
nen, was sich in der Entwickiung zahlreicher Modelle widerspiegelt (EMT, 2009
und 2017; Gopferich 2008:155-157; Hansen 2014:6; Neubert, 2000:3-10; PACTE
Group 2017:36-41)". In diesen Modellen wird Translationskompetenz als cine
komplexe Kompetenz dargestetlt, die sich aus verschiedenen Teilkompetenzen
zusammensetzt, welche in den Modellen meist in gleich groBen Kistchen oder
einfach in Form von Listen aufgefuhrt werden. Sucht man dabei nach der Kom-
petenz in den Arbeitssprachen, fillt schnell auf, dass diesc als cine von meist fiinf
oder sechs Teilkompetenzen (vgl. 2. B. EMT 2009 und 2017 sowie PACTE 2017)
dargestellt wird, die den anderen scheinbar gleichberechtigt gegentbersteht. Es
scheint, dass die Beherrschung der in den Prozess eingebundenen Sprachen als so
selbstverstindlich erachtet wird, dass der Fokus sich davon weg und hin zu ande-
ren Aspekten des Translationsprozesses verlagert hat®. So gewinnt man bei der
Betrachtung der Modelle den Eindruck, cs solle betont werden, dass, um erfolg-
reich {ibersetzen zu kénnen, viel mehr erforderlich ist als ,,nur* das Beherrschen
von Sprachen. Dies kann als Reaktion auf die stark linguistisch orientierte Trans-
lationswissenschaft der 1950cr und 1960er Jahre zu werten sein (vgl. Huniado
2011:126-127 und Stolze 2008:50-58) mit dem Ziel hervorzuheben, dass Uber-
setzen nicht nur eine Operation zwischen zwei Sprachen ist, sondern ¢in komple-
xer kommunikativer Handlungsvorgang. Ebenso dilrfie die Absicht dahinterste-
cken, ein Bewusstsein dafiir zu schaffen, dass professionelle Ubersetzer innen
Kompetenzen haben, die iiber jene von Personen, die lediglich mehrere Sprachen
gut beherrschen, weit hinausgehen. Dadurch sollen auch Auftraggeber_innen auf

! Erste Modellicrungen finden sich jedoch bereits zu Ende des 20, Jahrhunderts (Campbell
1991; Becby 1996).

' Esist hier jedoch anzumerken, dass sich vereinzelt auch Hinweise auf die grundlegende Rolle
der Sprachkompetenz fiir crfolgreiches Ubersetzen finden lassen, wic bspw. im EMT-Modell
(2017:6): ., This competence encompasses atl the general or language-specific linguistic,
sociolinguistic, cultural and transcultural knowledge and skills that constitute the basis for
advanced translation competence™,
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dic Problematik der Arbeit mit Personen, die keine einschligige Ausbildung ab.
solviert haben, hingewiesen werden.

Auch wenn wir als Translationswissenschaftlerinnen nicht in Frage stellen,
dass fiir professionelles Ubersetzen neben profunder Sprachkompetenz noch wei-
tere Kompetenzen erforderlich sind, entsteht durch dicse Modetlicrung unseres
Erachtens cine gewisse Verzerrung, aus der sich Nachteile fiir die Nutzung dieser
Modelle in der Ausbildung ergeben. Ausgeblendet werden dabei zwei wichtige
Aspekte: Zuallererst geht hier der Fokus darauf verloren, dass, auch wenn man
ohne dic anderen Teilkompetenzen vielleicht nicht als professionelle_r Uberset-
zer_in agieren kann, man ohne Sprachkenntnissc gar nicht tibersctzen kann. Des
Weiteren erfordert der Erwerb der fir das Ubersetzen erforderlichen Kompetenz
in den Arbeitssprachen cinen vielfach hheren Aufwand als dic Entwicklung an-
derer Teitkompetenzen wic beispiclsweise der Recherchicrkompetenz oder der
Technikkompetenz. Eine Folge davon ist unseres Erachtens, dass die cinschligi-
gen universitiren Studiengiinge zu wenige Lehrveranstaltungen zum Erwerb der
erforderlichen Sprachkompetenz umiassen, sodass in den Ubersetzungskursen
immer wieder sprachliche Defizite zutage treten’. So schlieflen wir uns der
Behauptung von Li (2001:344) an, der meint, “translator trainers tend to forget
that language competence is the most fundamental and the most important among
the (...} components of translation competence”,

Oricntiert man sich bei der Modellicrung der Ubersctzungskompetenz aus-
schlicBlich an ausgebildeten und professionellen Ubersctzer innen, mag ¢s stim-
men, dass hohe Sprachkompetenz in den Arbeitssprachen als offensichtliche Vor-
bedingung vorausgesetzt und als implizit mitgemeint werden kann, in der
Ausbildung von angehenden Ubersetzer_innen solite dic Bedeutung profunder
Sprachkompetenz jedoch hervorgehoben und in den Mittelpunkt gertickt werden.

2.2 Technologiebedingte Verdnderungen

Zurzeit durchlebt die Ubersetzungsbranche aufgrund der Entwicklung von auf
Kunstlicher Intelligenz basicrenden neuronalen Ubersetzungsprogrammen

? Fragwiirdig erscheint uns in diesem Zusammenhang auch dic Sinnhafiigkeit, noch zwei oder
drei Semestern douermnden Sprachkursen, dic auf Anfingemiveau beginnen, Kurse zum
Ubersetzen aus und manchmal sogar in dic Fremdsprache anzusctzen
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geradezu eine Revolution. Der MU-Output hat inzwischen ein so hoh.cs Qualitiits-
niveau erreicht, dass in vielen Fiillen durch seine Nutzung eine sign}ﬁkante Effi-
zienzsteigerung (die Rede ist meist von ca. 30 %) gegeniiber dcr. reinen Human-
fibersetzung erreicht werden kann. Trotzdem ist der Output bei wclr.tn Te-xlsorten
und in vielen Sprachkombinationen noch weit entfernt von der Quahtiif eines vo'n
erfahrenen Humanilbersetzer_innen angefertigten Texts. Deshalb wird zur‘zen
von Beobachter_innen der Branche dic Rolle der MU als Unterstittzung und nicht
als Ersatz fir die Arbeit des Humanilbersetzers hervorgehoben:
Translators need to have control of the machine to ensure quality because MT can-
not rely solely on explicit memory. MT cannot, therefore, replace human transla-
tors in all use-cases where translation is required; both have (o act together and
properly coordinate their actions according to their competences (Aragonés Lu-
meras/Way 2017:36).

Durch den einfachen Zugang zu maschinell generiertem Output mit ausreichender
Qualitéit filr eine produktive Nutzung im Ubersetzungsprozess und den bcr‘cits be-
obachtbaren und crwarteten Verdnderungen in der chrsetzungsindustr“le stellt
sich die Frage nach den erforderlichen Kompetenzen fir professionclles Uberset-
zen erneut. Wie Aragonés Lumeras/Way hervorheben, nimmt die Wertschitzung
fiir gute Sprachkenntnisse aufgrund des Preisdrucks in der Ubersetzungsindustrie
ab (vgl. auch Pym 2013:291).
Language Service Providers are under pressure to reduce their post-editing costs,
and consideration is being given to using non-domain experts, and even non-spc.uk-
ers of the source language. Clearly, if they are never exposed to the input string,
such post-editors will never be able to detect errors in the targcl—lang9agc oulput
which have been introduced as the result of transtation. Again, this disregard for
cross-lingual skills shows that the golden age for human translators has gor.le. Un-
surprisingly, it is more and more difficult to find professional transtators with rare
language combinations [...] (Aragonés Lumeras/Way (2017:37).

In der Translationswissenschaft gilt es zwar als selbstverstindlich, dass auch
Posteditor innen iiber hohe sprachliche Kompetenzen verfilgen milssen (vgl.
Rico/T om_:}én 2012:169-170) mit der “ability to identify issues in the raw MT
output that need to be addressed and to fix them appropriately” (de Almeida/
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O’Brien 2010), doch dics riickt aufgrund der hohien Aufmerksamkeit, die techno-
logischen Veriinderungen geschenkt wird, zuschends in den Hintergrund.

Es ist zu crwarten, dass dic technologicbedingten Vertinderungen den Uberset-
zungsprozess und damit auch die Kompetenzanforderungen langfristig veriindem
werden. Die unter 2.1 erwilhnten Modelle basieren auf cinem Ubersetzungspro-
zess, in dem menschliche Ubersetzer_innen ein Transtat komplett ncu erstellen.
Der Nutzung von bereits vorhandenen (human produzierten) Translationsdaten,
die in CAT-Tools gespeichert und wiederverwendet werden, wird dabei wenig
Beachtung geschenkt. In den Kompetenzmodellen wird die Nutzung von CAT-
Tools meist unter Technikkompetenz ausgewiesen, ohne dass dabei auf den Ein-
fluss der bereits vorhandenen Daten auf den kreativen Prozess beim Ubersetzen
cingepangen wird. Wic Krilger (2018) sehr iiberzeugend beschreibt, ist zu erwar-
ten, dass dic Bedeutung der Textproduktionskompetenz abnehmen wird und
Translator_innen — Krlger spricht in diesem Zusammenhang von Textdesignern
— Texte unter Zuhilfenahme von Translationsdaten aus verschiedenen Quellen,
darunter MU-Output und Translation Memories, erstellen. In Krilgers Modell
kommt demnach der Textproduktionskompetenz eine geringere Bedeutung zu als
der Texwselektionskompetenz und der Textadaptions-/-optimierungskompetenz
(einschl. Rekombinations-/Rekontextualisiertingskompetenz). Der Textrezeptions-
kompetenz (einschl. Textevaluierungskompetenz) schreibt Kriiger weiterhin eine
hohe Bedeutung zu, die weit dber jene der Textproduktionskompetenz hinaus-
geht,

In Kriigers Modellierung der Translationskompetenz (2018:120) findet Sprach-
kompetenz als solche keine explizite Erwiihnung, sondern ist in den oben genann-
ten Kompetenzen impliziert. Im Fokus stehen hier der kompetente Umgang mit
bereits vorhandenen Translationsdaten und ihre Verarbeitung zu einem Text, der
den Anforderungen des Ubersetzungsauftrags entspricht. Die Tendenz in den un-
ter Punkt 2.1 diskuticrten Modellen, der Sprachkompetenz einen wenig promi-
nenten Raum einzuriiumen, setzt sich in diesem Modell also fort. Auch wenn der
kompetente Umgang mit Texten, wie er in diesem Modell beschrieben wird, hehe
Sprachkompetenz voraussetzt, halten wir es fiir bedauerlich, dass dies nicht ex-
pliziter in den Vordergrund geriickt wird. Die Evaluierung von MU-Output crfor-
dert ndimlich eine schr hohe Sprachkompetenz. Posteditor_innen kdnnen nicht die
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ihnen am geeignetsten erscheinenden Struktur aus ihrem eigenen Repertoire aus-
wihlen, sondern milssen bereits vorhandene Texisegmente cvaluicren. Das um-
fasst die Validierung und Bearbeitung von Textbausteinen, die sic nicht selbst
generiert haben, vergleichbar mit der Arbeit von Ubersetzungslehrenden, le...ICh
wenn Posteditor_innen im Vergleich zu ersteren nur in seltenen Fiillen ihre An-
derungen begrilnden miissen. Das Auffinden von sogenannten sneaky errvors
(Ubersetzungsfehler, die sich in cinem sprachlich korrekt formulierten Text ver-
stecken) erfordert ebenfalls hohe Kompetenz in beiden Sprachen.

Der wichtigste Grund dafiir sind dic Komplexitit und Kontextgebundenheit
menschlicher Sprache und Kommunikation, die Kinstliche Intelligenz vor bisher
uniiberwindbare Probleme stellen, weshalb laut Kurzweil die maschinelle Uber-
setzung einer der letzten Bereiche scin wird, in denen Kuonstliche Intelligenz das
Niveau menschlicher Leistung erreichen wird (2005:286-288, zitiert nach Bawa-
Mason 2018:74). Bawa-Mason erkliirt dies wic folgt: “MT is essentially a forensic
process. MT language is all retrospective, based on past language production,
whereas human language use is creative and adaptable dependent on entircly dif-
ferent rules to those used in the algorithms that re-create past language* (2018:76).
Da MU-Systeme Sprache nicht kreativ und zielgerichtet einsetzen kénnen, gibt es
gewisse Sprachhandlungen, die (noch?) nicht erfolgreich von MU-Systemen aus-
geflihrt werden konnen. Die folgende Aufstellung ist das Ergebnis cigener Ana-
lysen und Debatten mit verschiedenen Fachkolleg_innen:

- MU kann Sprache nicht zielgerichtet fiir appellative Zwecke einsetzen. (vgl.
auch Bawa-Mason 2018:77: ,,While MT may take over in less sensitive arcas
of corporate content; whenever the aim of the document is to persuade, con-
vince or influence the reader, human input to the supply chain is likely to
remain a key element.*)

- MU kann keine neuen Wortspicle oder Wortneuschopfungen hervorbringen.

- MU kann keine Begriffe oder Ausdriicke Obersetzen, die in der Ausgangs-
sprache ncu oder selten sind.

- MU kann keine Ubersetzungen in neuen Bereichen bereitstellen, fiir dic es

noch keine etablierte Terminologie gibt.
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- MU kann keine Vorgaben zu politisch korrekter Sprache cinhalten und re-
produziert in den Korpora vorhandene Muster (z. B. bei geschlechtsspezifi-
schen Berufsbezeichnungen).

- MU kann nicht mit Unvorherschbarem umgehen.

Ebenso ist bei MU-QOutput auch immer wicder das GiGO-Prinzip* zu beobachten,
Humaniibersetzer_innen sind hingegen in der Lage, Unzulinglichkeiten im Aus-
gangstext auszugleichen;
Furthermore, human translaters have developed skills 1o produce high-quality
lexts even when the original text is poorly written, ambiguous and nuanced, illog-
ical, contradiciory, or inconsistent. (...) Human translators are very good at identi-

fying inconsistencics and contradictions in a text because of their honed reading
skills and trained eyes (Aragonés Lumeras/Way 2017:33).

Aus den cben genannten Griinden sind wir tiberzeugt, dass profunde Sprachkennt-
nisse fiir noch vicle weitere Jahre das essentielle Werkzeug all jener bleiben wird,
die sich interlingualer Textarbeit widmen.

3 Zum Verhiiltnis von Sprach- und ﬂbersetzungskompetenz

Nachdem die Sprachdidaktik ilber vicle Jahrzehnte vorrangig auf cinsprachigen
Unterricht setzte und Ubersetzen meist ausgeklammert wurde, ist dic Thematik
des Verhiltmisses von Sprach- und Ubersetzungskompetenz durch die Publikation
des Companion Volume zum Gemeinsamen Europiiischen Referenzrahmen fiir
Sprachen (GERS) (Council of Europe 2018) wieder stéirker in den Blickpunkt ge-
rickt. In den neuen Deskriptoren wird suggericrt, dass mit dem Erwerb von
Sprachkompetenz auch eine gewisse Vermittlungskompetenz einhergeht’, In der
Translationswissenschaft herrscht hingegen cher die Meinung vor, dass Sprach-
kompetenz eine Vorbedingung fiir den Erwetb von Ubersetzungskompetenz ist
(vgl. Li 2001:345; Méller Runge 2001:276; Nord 2011:289). Daraus ergibt sich,
dass Sprachkompetenz zwar cin essentieller Teil von Translationskompetenz ist,

* Beim GIGO-Prinzip (garbage in. garbage our) handelt es sich um cin Konzept aus der
Informatik, das besagt, dass fehlcrhafier Input fehlerhaften Output nach sich zicht.

e Auch wenn im Text betont wird, dass damit nicht die Kompetenzen von professionellen
Ubersctzer_innen und Dolmetscher_innen gemcint sind (Council of Europe 2018:107), sind
Parallclen mit der Arbeit professioneller Translator_innen unvermeidlich,
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aber letztere extra entwickelt werden muss und nicht automatisch mit der Sprach-

kompetenz einhergeht.

Auch wenn wir den Postulaten des Companion Volume reserviert gegeniiber-
stehen, kénnen die Deskriptoren des GERS (Europarat 2001) fur den Erwerb der
erforderlichen Sprachkompetenz dicnlich sein. Ziel des GERS ist es vor allem,
Niveaus fiir das Fremdsprachenlernen zu definieren und somit den Mitgliedstaa-
ten des Europarates cinen einheitlichen Rahmen zur Verfiigung zu stellen, durch
den die verschiedenen Bildungssysteme vergleichbarer werden. Im GERS werden
Niveaustufen definiert, die das Sprachkénnen in den Bereichen der kommunika-
tiven Kompetenz, genauer gesagt der produktiven und rezeptiven Fertigkeiten und
der Interaktion, feststellen (vgl. Recio Ariza/Holl 2012). In der Praxis hat der Re-
ferenzrahmen jedoch mehr zur Vereinheitlichung von verschiedenen Priifungen
und Diplomen gedient als zur prizisen Beschreibung der verschiedenen Kompe-
tenzniveaus.

Sieht man sich die Kompetenzen des GERS (Europarat 2001) aus translations-
orientierter Perspektive an, wird schnell klar, dass diese essentiell filr die Ent-
wicklung der fiir den angehenden Ubersetzer so wichtigen kommunikativen Kom-
petenz sind. Konkret wird dabei zwischen allgemeinen Kompetenzen und
kommunikativen Sprachkompetenzen unterschicden (Europarat 2001:103-130).
Zu den allgemeinen Kompetenzen zihlen laut Schneider (2005:16-17) deklarati-
ves Wissen (savoir), Fertigkeiten und prozedurales Wissen (savoir-faire), person-
lichkeitsbezogene Kompetenzen (savoir-ére) und Lernfihigkeit (savoir-app-
rendre). Die kommunikativen Sprachkompetenzen umfassen linguistische,
soziolinguistische und pragmatische Kompetenzen.

Die im GERS angestrebte kommunikative Kompetenz muss jedoch um weitere
spezifische Kompetenzen ergiinzt werden, damit angehende Ubersetzer_innen ei-
nen auf die Ubersetzung ausgerichteten Umgang mit Sprache entwickeln. Beson-
ders wichtig erscheint uns in diesem Zusammenhang eine profunde Entwicklung
der interkulturelien Kompetenz, das Einbeziehen der metasprachlichen Kompe-
tenz, der Recherchierkompetenz sowie das Entwickeln einer Serie von Einstel-
lungen und Arbeitshaltungen wie die Betrachtung der Sprache als Arbeitsmitltel
der Ubersetzer innen und cine akribische Arbeitshaltung (vgl. dazu Schmid-
hofer/Ahmann _2015). Essentiell erscheint uns diec auch im GERS genannte
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Falhigkeit des autonomen Lemens (weiter oben inbegriffen in savoir-apprendre),

da der Beruf cine konstante Weiterbildung und Anpassung an verschiedene Situ- |

ationen erfordert.

Dies zeigt, dass dic translationsorientierte Sprachkempetenz (vgl. Schmid-
hofer 2020), dic als Vorbereitung auf das Ubersetzenlernen in translationswis-
senschaftlichen Studiengingen angestrebt wird, fiber dic im GERS definierte
kommunikative Kompetenz hinausgeht und Aspekte integrient, die sich auch in
den verschiedenen Teilkompetenzen der Modelle zur Ubersetzungskompetenz
wiederfinden.

in dicsem Zusammenhang méchten wir auch noch auf das Ubersctzen im
Sprachunterricht eingehen. Traditioneller Sprachunterricht umfasste hiufig
Ubersetzen (einige sprechen sogar von einer funften Fertigkeit, vgl. bspw.
Schenk 2003:226-227). Bei diesem Ubersetzen war jedoch hiufig nicht klar, ob
es sich dabei um ein Mittel oder einen Zweck handelte (zu dicser Unterschei-
dung vgl. Carrercs 2014). Im Zuge der Priferenz des cinsprachigen Sprachun-
terrichts in der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts wurde das Ubersetzen jedoch
meist im Unterricht nicht mehr praktiziert; in fetzter Zeit ist im Zuge der Beto-
nung der Mchrsprachigkeit im GERS und der Fokussierung der Sprachmiitlung
(vgl. Council of Europe 2018) cinc gewisse Renaissance festzustellen. Es stellt
sich in diesem Zusammenhang dic Frage, ob im translationsorientierten Unter-
richt Ubersetzen als Mittel zum Sprachenlernen eingesetzt werden soll, die noch
zu kidren sein wird. Obwohl cine kontrastive Sprachbetrachtung sicherlich fiir
das spitere Ubersetzen hilfreich ist (vgl. Abschnitt 4), besteht dabci die Gefahr,
dass der translationsorientierte Sprachunterricht durch die Involvierung von
Ubersetzungsaufgaben einem Ubersetzungsunterricht dhnelt. Ebenso sollte das
im Sprachunterricht zum Spracherwerb cingesetzte Ubersetzen aus dem Blick-
winkel betrachtet werden, ob cs der Vorbereitung auf das kommunikative Uber-
setzen dienlich ist oder ob durch das eventuell sehr wortliche, strukturbezogene
Ubersetzen cine kommunikative Betrachtung der iibersetzerischen Titigkeit
cher verhindert wird.
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4 Implikationen fiir die Lehre

In einer globalisierten Welt, in der Ubersetzer_innen und Dolmetscher_innen eine
immer gréBerc Bedeutung zukommt, ist eine fundicrte, ziclgerichtete Ausbildung
besonders wichtig. Die Grundausbildung translationswissenschaftlicher Studicn-
ginge vermittelt kommunikative und interpretative Kompetenzen, erméglicht
eine vertiefte Kenntnis der Sprachen und Kulturen und versucht mit wissenschafi-
licher Genauigkeit dic Mechanismen des Ubersetzungsprozesses zu beschreiben
und diese zu vermitteln.

Auch wenn bei der Beschreibung der Kompetenz von professionellen Uberset-
zer_innen dic Sprachkompetenz als logische conditio sine qua non der Uberset-
zungskompetenz weniger im Fokus stchen mag (s. auch Abschnitt 2.1), stellt sich
die Situation in der Ausbildung etwas anders dar. Die Aufnahmekriterien im Hin-
blick auf die Sprachkompetenz variieren sehr stark zwischen curopiischen Lin-
dern und Universititen, aber oft auch zwischen unterschiedlichen Sprachen am
gleichen Ausbildungszentrum; in manchen Fillen, vor allem bei ,,Nicht-Schul-
sprachen”, werden mitunter keine Vorkenntnisse gefordert, in anderen, vor allem
in Englisch, kénnen die erforderlichen Vorkenninisse bei bis zu C1 nach dem

. GERS licgen. Auch wenn Vorkenntnisse vorhanden sind, aber vor allem dann,

wenn mit dem Erwerb bei Null begonnen werden muss, sind in den Ubersetzungs-
kursen noch groBe sprachliche Defizite festzustellen®.

Viele Translationsdidaktiker_innen sprechen sich filr die Notwendigkeit einer
eigenen, auf das Ubersetzen ausgerichtcten Sprachausbildung aus (vgl. Berengucr
1999; Li 2001; Méller Runge 2001, Recio Ariza 2008; Schmidhofer/Ahmann
2015; Schmidhofer 2020). Dabei dienen als Orientierung meist die Modelle der
Translationskompetenz. Obwohl das Hauptaugenmerk auf der Entwicklung der
kommunikativen Kompetenz liegt, kénnen im translationsorientierten Sprachun-
terricht auch schon ansatzweise andere Teilkompetenzen des Ubersetzens im Zu-
sammenhang mit der Sprachkompetenz entwickelt werden (vgl. dazu Schmid-

§ Wir sind uns jedoch durchaus bewusst, dass es sich dabei in vielen Fiillen um cin strukturclles
Problem handelt und ein wilnschenswertes Niveau in der vorgegebenen Zeit kaum zu
crreichen ist (vgl. auch Fufinote 3). Beispielsweisc wird in Spanien in der zweiten
Fremdsprache kein Eingangsnivesu vorauspesetz, weshalb Swudierende in Sprachen wic
Deutsch oder Russisch in zwei Jahren ein Niveau erreichen sollen, das sie zum Ubersetzen
beflihigs.
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hofer 2020). Orientiert man sich beispiclsweise am Modell von PACTE (Hurtado
Albir 1999 und Hurtado Albir/Galdn Maiias/Kuznik/Olalla-Soler/Rodriguez-
Inés/Romero 2019), konnten das folgende sein:

- Sprachkompctenz: Leseverstindnis in der Ausgangssprache und schriftliche
Produktion in der Zielsprache in Bezug auf dic verschicdenen Texigattungen

- AuBersprachliche Kompetenz: kulturelles, enzyklopédisches und themati-
sches Wissen

- Instrumentelle Kompetenz: Fihigkeit der Recherche und Dokumentation
(Textgattungen, Suchart, maschinelles Ubersetzen)

- Dienstleistungskompetenz: Kenntnisse des Berufes (Ausiibung, Arbeits- |

markt, Verschicdenheit der dffentlichen und privaten Arbcitsbereiche)

- Kompetenz zur Problemldsung bei Ubersetzungen (sprachliche Interferenz,

Intentionalitit, Ubersctzungsaufirige)

Im universitiren Bereich fillt dic Sprachausbildung von angehenden Ubersct-
zer_innen und Dolmetscher_innen jedoch oft mit jener von Philolog_innen zu-
sammen. Da dic beiden Studienrichtungen unterschiedliche Zielsetzungen haben,
wiiren unseres Erachtens cigene Kurse fiir beide Studienrichtungen sinnvoll. Was
den grundsitzlichen Unterschied zwischen der Lehre in der Philologic und derje-
nigen in Ubersetzen und Dolmetschen betrifft, so kénnte man verejnfacht sagen,
dass crstere vor allem die Reflexion iiber die Sprache zum Studiengegenstand hat,
wihrend letztere hauptsichlich auf der Entwicklung von Sprachverwendung be-
ruht.

Fiir den translationsoricntierten Sprachunterricht wurden inzwischen schon
mehrere Gefilge von Zielsetzungen entwickelt (vgl. bspw. Berenguer 1999 und
Schmidhofer/Ahmann 2015). Wir mochten an dieser Stelle nur einige grundle-
gende Aspekte hervorheben.

Zuallererst ist es wichtig, dic zentrale Rolle profunder Fremdsprachenkennt-
nisse fir die Ubersetzungsarbeit zu vermitteln und cinen ziclgerichteten Fremd-
sprachenerwerb, der dic Rolle der Sprache als Arbeitsmittel des Ubersetzenden in
den Vordergrund stellt, zu konzipieren. Des Weiteren sollten schon im translati-
onsorienticrten Sprachunterricht Themen angesprochen werden, dic zur Reflexion
tiber Sprachc und Ubersctzung anregen und somit einc Sensibilisierung fiir dic
Komplexitit des Ubersetzungsvorgangs initiicren.

46 £ Frank & Timme Verlag fir wissenschafiliche Liseraiur

Dic Bedeutung von Sprachkompetenz im (digitalen) Ubersctzungsprozess

Ein verstirkter Fokus auf mandliche, schrifiliche, rezeptive und produktive
Fertigkeiten wird vor allem davon abhiingen, ob sich der Unterricht nur an ange-
hende Ubersetzer_innen oder auch angehende Dolmetscher_innen richtet und ob
die zu erlernende Sprache in den Ubersetzungsitbungen nur rezeptiv oder auch
produktiv eingesetzt werden wird.

In jeder Fall ist die Textlinguistik einc der grundiegenden Saulen dieses Un-
terrichts, da sie sich mit der Textkohirenz beschiftigt und eine Basis fiir cine de-
willierte Auseinandersetzung mit Texien insbesondere fur die ldentifizicrung der
Merkmale verschiedener Textgattungen bildet. Dic Textarbeit muss eine genauc
Beschiftigung mit den bearbeiteten Texten auf unterschiedlichen Ebenen bein-
halten. Dicse umfasst dic pragmatische Einbetiung, die Textkonventionen (z. B.
Fachtexte, Handelskorrespondenz etc.) sowic das Erkennen der sprachlichen Mit-
tel in all ihren Feinheiten, die fiir dic Umsetzung der Kommunikationsabsicht ein-
gesetzt werden (vgl. auch Molier Runge 2001:244). Die Texte sind mit den Augen
des Ubersetzenden zu betrachten. Diese_r ist, laut Marrocco (1995:141), “un lec-
tor de un texto que no estaba particularmente dirigido a él y del que extrac un tipo
de informaci6n que no es la habitual para todos los lectores comuncs™.

Eine weitere Stiule ist dic Grammatik (Recio Ariza 2008:280). Sie bildet das
Geriist einer Sprache, stellt somit cinen wesentlichen Bestandteil der Sprachkom-
petenz dar und sollte deshalb cine wichtige Rolle im translationsorientierten
Fremdsprachenunterricht einnehmen, da ohne ticfgehende grammatikalische
Kenntnisse eine detaillierte Analyse von komplexen Texten nicht mdglich ist. In
diesem Sinne ist vor aliem dic kontrastive, angewandte Grammatik hervorzuhe-
ben, dank der die Strukturen, dic in zwei verschiedenen Sprachen zur Realisierung
von Kommunikationsabsichten eingesetzt werden, verglichen werden kénnen®.
Indem wir die angehenden Ubersctzer_innen und Dolmetscher_innen auf eben
diese Unterschiede in der Grammatik hinweisen, konnen wir sic gleich von

7 Die Textarbeit spielt auch bei Berenguer (1999: 135), dic sich als eine der ersten mit dem
translationsorienticrien Fremdsprachenunterricht beschiiftigte, eine wichtige Rolle. Thre
Sprachlehre filr Ubersetzer umfusst folgende finf Ziele: die Entwicklung der Lcscfcnigkcit.
cine kontrastive Sprachbetrachtung, dic Erwciterung des Kulfurwissens, die Vorbercitung

auf dic Handhabung von Worterblchem und die Vorbereitung ouf das Ubersetzen.

Dazu gehiiren im Sprachenpaar Deutsch/Spanisch beispiclsweise die subjektive Aussape der
Modalverben oder der Konjunktiv I, da es dafitr im Spanischen keine {komplett) funktions-
gleichen grammatikalischen Strukturen gibt.
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Anfang an fiir dic verschiedenen Realisicrungsmoglichkeiten von kommunika.
ven Absichten zwischen den Sprachen sensibilisieren und ihnen die nétigey
Kenntnisse mit auf den Weg geben.

Zur Umsetzung dicser Inhalte schlagen wir vor, dic Postulate des Kognitivis.
mus (Croft/Cruse, 2008; Cuenca, 1999; Gibbs, 1996; Janssen & Redeker, 1999,
Langacker, 1987; Recio Ariza 2011) in den Unterricht in translationswissen:
schaftlichen Studiengiingen einzubinden. Der Kognitivismus ist ein Teilgebict der
Psychologic, das sich vorrangig mit der Informationsverarbeitung und den héhe-
ren kognitiven Funktionen des Menschen beschiftigt. Im Kognitivismus wird das)
Verhalten des Gehimns bei der Aneignung von Wissen erklirt. Fokussiert werden
dabei die mentalen Prozesse, die Lernende durchlaufen, also die Art und Weise,|
wic Informationen aufgenommen, verarbeitet, verstanden und erinnert werden.
Besondere Bedeutung erhalten dabei die Faktoren, die zum Zeitpunkit des Wis-
senserwerbs zusammenkommen. Dazu gehéren dic bisherigen Erfahrungen und
Kenntnisse der Lernenden, die Interaktion mit threr Umwelt und Ahnliches, also

das, was Vygotsky (1978:86) als Geriist bezeichnete. Der Wissenserwerb erfolgt’

aufbauend auf bereits vorhandenen Kenntnissen und schon gemachten Lernerfah-
rungen.

In Bezug auf den Unterricht sollten Lehrende vor Augen haben, dass das Ler-
nen als psychologischer Prozess vertieft werden sollte, was sich beispiclsweise
aus van Liers Theorien (1996} iiber die tiefe Reflexion der Unterrichtsaufgabe des
Lebhrenden ableiten lisst,

Wir schen die Vorteile der kognitiven Perspektive fiir den Ubersetzungsunter-
richt vor allem darin, dass Erklirungsversuche und -modelle fur die mentalen Pro-
zesse des menschlichen Denkens bereitgestellt werden. So hebt Garcia Alvarez
{(2011:36) dic Vorzlge der kognitiven Linguistik im Vergleich zu #lteren Model-
len des Translationsprozesses hervor:

Las teorias de la lingilistica cognitiva contribuyen a aportar andamiajes apropia-

dos, tanto para los estudianies como para el docente, para el desarrollo de la meta-

cognicion sobre los procesos traslativos, ya que aportan hipétesis mis viables y

detalladas que aguellas proporcionadas por los modelos previos sobre el proceso
de traduccion.
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pamit kann sich der/die angehende Ubersetzer_in der Prozesse im Zusammen-
hang mit der Aneignung und Anwendung von Wissen bewusst werden und dicses
Wissen gezielt einsetzen. In diesem Zusammenhang stimmen wir mit Pym
(2013:493) ilberein, dass es wichtig ist “to identify the cognitive process of trans-
lating as a particular kind of expertise, and to make that the centerpicce of what-
ever we are trying to do, be it in professional practice or the training of profes-
sionals*.

Die Erkenntisse aus dem Kognitivismus kénnen nicht nur im Ubersetzungs-
unterricht, sondern auch im translationsorientierten Fremdsprachenunterricht ge-
winnbringend eingesetzt werden, Durch das Bewusstmachen von kognitiven Pro-
zessen wird die Lemendenautonomic erweitert, da die Studierenden mittels der
Kenntnis dieser Prozesse ihren cigenen Lemprozess besser beobachien, steuern
und planen kéanen. Dies kann fiir ein erfolgreiches Selbststudium hilfreich sein,
da der Fremdsprachenerwerb von (angehenden) Ubersetzer_innen neben und
nach dem Unterrichi an der Universitit weitgehend selbstiindig erfolgen muss,

Des Weiteren kann die Beschiftigung mit kognitiven Prozessen Einblick geben,
wie die neu erworbenen Kenntnisse in der Fremdsprache mit den bereits vorhan-
denen Kenntnissen in eben dieser Sprache verknilpft aber auch in anderen Spra-
chen integriert werden. So kéinnen beispielsweise bereits vorhandene Fremdspra-
chenkenntnisse als sprachliches Vorwissen gewinnbringend genutzt werden,
ebenso kénnen aber auch die Veranderungen der cigenen sprachlichen Kompe-
tenz im Verlauf des Erwerbsprozesses der Fremdsprache bewusst gemacht und
analysiert werden. Dazu gehren zum Beispiel Interferenzen sowie die oft unbe-
wusste Herstellung von falschen Aquivalenzen zwischen den Sprachen.

Einc Beschiftigung mit den kognitiven Prozessen, die beim Erlernen einer
Fremdsprache und beim Ubersetzen ablaufen, kann in einer Zeit, in der dic Kilnsi-
liche Intelligenz Einfluss in immer mehr Lebensbereichen gewinnt, dazu beitra-
gen, den Studicrenden das Spezifische und Einzigartige des menschlichen Den-
kens bewusst zu machen, und Reflexionen darilber anregen, in welchen Bereichen
Menschen (noch?) nicht durch Maschinen ersetzt werden kénnen.
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