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RESUMEN

Este Trabajo Fin de Grado surge al valorar, como maestra de Educacion Infantil y
Primaria, la importancia de conocer la estructura y los contenidos de los libros de
texto. Como ya se ha mostrado en investigaciones previas, este tipo de recurso es uno
de los mas empleados por los docentes para impartir sus clases y, por tanto, guia el
proceso de ensefianza-aprendizaje. En dominio de las matematicas, estas son un pilar
basico de la educacion y de la vida diaria, y la adquisicion de los primeros contenidos
matematicos es fundamental para el resto de las adquisiciones, pues dependen unas
de otras debido a la estructura piramidal de esta materia. De ahi, que el objetivo
principal de esta investigacion sea analizar el contenido de los libros de texto de
“Matematicas 1”7 y “Matematicas 3” de la editorial Anaya para 3 y 5 afios de Educacion
Infantil. Para lograrlo se analizaron un total de 96 actividades presentes en estos dos
libros, atendiendo a dos criterios sobre la distribucion de las tareas. El primero se
refiere al tipo de contenido, para lo que se empled la clasificacién por bloques de
contenido propuesta por Alsina (2022a); y el segundo tiene en cuenta la progresion en
la dificultad de las tareas, para lo que se utilizé la clasificacion trimestral de Fernandez
Bravo (2005). Los resultados obtenidos revelan que existe un desequilibrio en la
distribucion de las tareas matematicas por bloques de contenido en los dos libros de
texto, siendo el mas frecuente el bloque de nimeros y operaciones y el menos tratado
el de estadistica y probabilidad. En cuanto al avance gradual en la dificultad de las
tareas, los resultados muestran que un alto porcentaje de tareas se presentan de

forma gradual.

Palabras clave: Competencia matematica, libros de texto, Educacion Infantil, tareas,

contenido y gradualidad.
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1. INTRODUCCION

Las matematicas son uno de los pilares fundamentales en la vida diaria y, por ende,
en la educacion, ya que resultan imprescindibles para desenvolverse en la sociedad
gue vivimos, permitiendo desarrollar el pensamiento critico, resolver problemas y ser
ciudadanos competentes (Mullis et al., 2020). Para sacarles mayor rendimiento hay
gque saber aplicar esos conocimientos que se aprenden en la escuela a las situaciones

de la vida diaria.

El conocimiento matematico es tan imprescindible para el ser humano, que constituye
un soporte basico del sistema educativo actual y, por tanto, se imparte
transversalmente durante todos los cursos y etapas que conforman la escolaridad. Se
comienza a trabajar ya desde los tres afos, en el segundo ciclo de Educacion Infantil,
porque el actual Decreto 37/2022, de 29 de septiembre —por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Le6n
(en adelante, Decreto 37)—, recoge entre sus competencias, la competencia

matematica.

A pesar de esta relevancia, evaluaciones internacionales como PISA o TIMSS,
evidencian las dificultades de los alumnos a la hora de aplicar esos conocimientos
aprendidos y constatan los problemas que tienen en nuestro pais en relacién con la
adquisicion de la competencia matematica (INEE, 2020; 2023). Los problemas en esta
materia son arrastrados hasta la edad adulta y por ello, hoy en dia hay personas que
tienen dificultades para llevar a cabo las cuentas de los gastos, entender las facturas o

interpretar las ofertas en algo tan cotidiano como ir a la compra (Alsina, 2012).

En este sentido, Vila y Garcia-Madruga (2021) afirman que, ademas de las variables
intrinsecas del propio sujeto, hay que considerar otros factores externos que puedan
explicar el bajo rendimiento en matematicas. Asi, existen organismos internacionales
como la Organizacion para la Cooperaciéon y el Desarrollo Econémico de la Unién
Europea (OCDE, 2006) o el Consejo Nacional de Profesores de Mateméticas de
Estados Unidos (NCTM, 2000), que alertan sobre la forma en la que se ensefian las

matematicas.

Ahora bien, ¢cémo se trabajan las matematicas en las aulas? Bien es sabido que uno

de los materiales mas utilizados en todo el mundo para la ensefianza, en general, y en
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las matematicas, en particular, son los libros de texto (Cai y Jiang, 2017; Depapepe et
al., 2009; Hansen, 2018; Hiebert et al., 2003; Knight, 2015; Lépez et al., 2015).

Es cierto que en la etapa de Educacién Primaria existen numerosos trabajos que
analizan los libros de texto (por ejemplo, Garcia y Sierra, 2015; Madrid et al., 2022;
Pino y Blanco, 2008; Tarraga et al., 2021; Vicente et al., 2021, 2022ab). Sin embargo,
en la etapa de Educacion Infantil son menos las investigaciones que los analizan (por
ejemplo, Garcia y Sierra, 2015; Vasquez et al., 2023). Esto es especialmente llamativo
ya que los maestros, independientemente de la etapa educativa, deberian poder
conocer el material para poder seleccionar los recursos que mejor promuevan el
aprendizaje significativo de sus alumnos; asi como tener en cuenta el tipo y

planteamiento de las actividades incluidas en los libros de texto.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, este trabajo de investigacion se centra en analizar
los libros de texto de “Matematicas 1”7 y “Matematicas 3” de la editorial Anaya, para 3y

5 afios de Educacion Infantil titulados “tic tic tac”.
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2. OBJETIVOS E HIPOTESIS

General:

e Analizar el contenido de los libros de texto de “Matematicas 17 y “Matematicas

3” de la editorial Anaya para 3 y 5 afios de Educacion Infantil.
Especificos:

e Analizar y comparar la distribucion de las tareas en funcion del bloque de
contenido matemético.

e Analizar y comparar la distribucién de tareas en funcion de la progresion de la
dificultad.

Hipotesis:
Para cada uno de los objetivos especificos se establece una hipotesis. En concreto, en

los libros de texto de “Matematicas 1”7 y “Matematicas 3” de la editorial Anaya para 3y

5 afios de Educacion Infantil se espera encontrar:

a) un equilibrio de los contenidos.

b) una progresion gradual de la dificultad de las tareas.
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3. MARCO TEORICO

En este apartado, se realiza una revision y recopilacion acerca de la informacion
pertinente para el tema seleccionado, que abarca las siguientes cuestiones:
justificacién y vinculacién con el curriculo de la competencia mateméatica, como se
desarrolla esta competencia a nivel evolutivo, el empleo del libro de texto en Infantil e
investigaciones que relacionan los libros de texto con la competencia matematica en

esta etapa.

3.1. Competencia matematica: justificacion legal y vinculacion con

el curriculo en Educacion Infantil

La competencia matematica se define como:

La capacidad de un individuo para formular, emplear e interpretar matematicas
en una variedad de contextos. Incluye el razonamiento matematico y el uso de
conceptos, procedimientos, hechos e instrumentos matematicos para describir,
explicar y predecir fendmenos. Ayuda a los individuos a reconocer el papel que
desempefian las matematicas en el mundo y a tomar los juicios y las
decisiones fundamentadas que necesitan los ciudadanos constructivos,

comprometidos y reflexivos (OCDE, 2018, p. 75).

Una vez claro qué se entiende por competencia matematica, se presenta lo
establecido por la normativa legal vigente desde la mas general a la mas concreta -
nivel estatal y autonémico-, acerca de la competencia matematica en el curriculo de la
etapa de Educacion Infantil y, por ende, la importancia que se le otorga a esta materia

desde temprana edad.

3.1.1. Nivel estatal

En primer lugar, a nivel estatal, cabe mencionar la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacién, modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (en
adelante, LOMLOE), que en el capitulo | dedicado a la Educacién Infantil recoge en su
“articulo 13. Objetivos”, que esta etapa contribuird al desarrollo de los nifios
proporcionandoles capacidades que les permitan: g) “Iniciarse en las habilidades
I6gico-matematicas, en la lecto-escritura y en el movimiento, el gesto y el ritmo” (p.
48).

Objetivo al que también hace mencion el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el

gue se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil (a
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partir de ahora, RD 95). Ademas, en el Anexo | de esta normativa destinado a las
competencias clave de Educacion Infantil, figura la competencia matematica, donde se
describe como debe ser ese primer contacto con las matematicas y se concretan
acciones para propiciar el desarrollo de esta competencia:

Los nifios y las nifias se inician en las destrezas l6gico-matematicas y dan los
primeros pasos hacia el pensamiento cientifico a través del juego, la
manipulacién y la realizacion de experimentos sencillos. El proceso de
ensefianza y aprendizaje en Educacion Infantil se plantea en un contexto
sugerente y divertido en el que se estimula, desde un enfoque coeducativo, la
curiosidad de nifios y nifias por entender aquello que configura su realidad,
sobre todo lo que esta al alcance de su percepcién y experiencia, respetando
sus ritmos de aprendizaje. Con esta finalidad, se invita a observar, clasificar,
cuantificar, construir, hacerse preguntas, probar y comprobar, para entender y
explicar algunos fenémenos del entorno natural préximo [...]. Para el desarrollo
de esta competencia clave, se presta una especial atencién a la iniciacién
temprana en habilidades numéricas basicas, la manipulacion de objetos y la

comprobacion de fendbmenos (p.14571).

3.1.2. Nivel autonémico

En lo que respecta al ambito normativo autonémico, se toma como base el Decreto
37/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Ledn, que en relacion con la

competencia matematica concreta:

En el articulo 6. Objetivos de la etapa, vincula las mateméticas con la comunidad

auténoma:

c) Descubrir el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y
Ledn iniciandose en la identificacion de los avances en matematicas, ciencia,
ingenieria y tecnologia, de manera que fomente el descubrimiento, curiosidad,

cuidado y respeto por el entorno.

En el articulo 7. Competencias clave, en cuanto a la competencia matematica y
competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM) refleja los aspectos que

integra y la define asi:

La competencia STEM (“Science, Technology, Engineering & Mathematics”)

integra la comprensién del mundo, junto a los cambios causados por la

P SALAMANCA Educacién y Turismo de Avila
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actividad humana, utilizando el pensamiento y la representacion matematica,
los métodos cientificos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para
transformar el entorno a partir de la responsabilidad de cada individuo como
ciudadano. Asi, la competencia mateméatica es la habilidad de desarrollar y
aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos, junto a sus herramientas
de pensamiento y representacion, al objeto de describir, interpretar y predecir
distintos fendbmenos que permitan resolver problemas en situaciones cotidianas
(p. 48212).

Asimismo, en cuanto a la contribucion del area de las competencias y objetivos sefiala

cémo se logra esa adquisicion:

Contribucién del area al desarrollo de las competencias clave. Competencia

matematica:

A través del control progresivo del cuerpo, la adquisicion progresiva de
autonomia en la realizacion de tareas y el reconocimiento de los sentidos y sus
funciones, el alumnado observa, experimenta, manipula, juega y explora, lo
gue le permitird resolver problemas de la vida cotidiana. Todo ello, junto con la
planificacion secuenciada de las acciones para resolver una tarea, facilitara el
uso de estrategias de razonamiento logico, iniciandose en la adquisicion de
destrezas lb6gico-matematicas y dando los primeros pasos hacia el

pensamiento cientifico.

A través de la observacion, manipulacion y experimentacion con los objetos,
materiales y fendmenos, el alumnado interpreta el entorno, formulando vy
comprobando hipétesis, y resuelve problemas de la vida cotidiana, sentando

las bases del pensamiento cientifico y l6gico matemaético.

A través de la comprension y explicacién en voz alta de lo que experimentan,
piensan y aprenden, la formulacion de preguntas e hipétesis, y de la interaccién
entre iguales para compartir y contrastar opiniones y experiencias, van
construyendo el pensamiento cientifico y sus primeros conocimientos l6gico-

matematicos y del mundo fisico, natural y social (p. 48232).
Contribucién del area al logro de los objetivos de etapa:

Asimismo, mediante el contacto y la exploraciéon del entorno a través de los
sentidos y el movimiento, la inteligencia pone en funcionamiento ideas

operativas y ejecutivas necesarias para el funcionamiento abstracto, su

10
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precision, exactitud e inspiracion, es decir, la exploracion permite aprender por
medio de la accién, acompafiando al alumnado en los procesos de abstraccion,
favoreciendo y apoyando la iniciacién en el desarrollo de habilidades légico-
mateméticas, de la lectura y la escritura. En esta area se pretende dar solucion
a situaciones reales o de juego simbdlico que pongan en marcha distintos
procedimientos légico-matematicos que se iran perfeccionando al utilizarlos en

situaciones diversificadas (p. 48258).

El dominio progresivo de la coordinaciéon visomotriz en contacto con objetos y
materiales, asi como el control progresivo del movimiento y de la postura,
favorecerd el desarrollo de habilidades I6gico-matematicas, de la lectura y la
escritura y del movimiento, el gesto y el ritmo (p. 48231).

Para finalizar en el Curriculo del area. Competencias Especificas, recalca:

1. Identificar las caracteristicas y funciones de materiales, objetos y
colecciones y establecer relaciones entre ellos, mediante la exploracion, la
manipulacién sensorial y el manejo de herramientas sencillas y el desarrollo de
destrezas l6gico-matematicas para descubrir y crear una idea cada vez mas

compleja del mundo (p. 48264).

El lenguaje estructura el pensamiento y posibilita la expresion y la
representacion de ideas y vivencias para iniciarse en el desarrollo de las

habilidades l6gico-matematicas (p. 48279).

3.1.3. Valoracioén de la normativa

Un analisis de los dos decretos citados permite concluir que la etapa de Educacion
Infantil esta organizada en base a tres areas de conocimiento relacionados con
ambitos propios de la experiencia y el desarrollo Infantil, como son Crecimiento en
Armonia, Descubrimiento y Exploracion del Entorno, Comunicacién y Representacion
de la Realidad (Alsina, 2022a). Al mismo tiempo, estos decretos establecen
competencias clave y especificas. En ese marco cabe aclarar que tanto en el RD 95
como en el Decreto 37, la competencia matematica se encuentra englobada en una
competencia mas amplia, que abarca a su vez, la competencia en ciencia, tecnologia
e ingenieria. En el caso de la competencia matematica se relaciona con la iniciacion
de destrezas légico-matematicas, centradas en una primera aproximacion a las

habilidades numéricas basicas (Alsina, 2022b).

11
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En estos dos decretos se ponderan las habilidades numéricas, en vez de hacer
referencia a las mateméaticas en su conjunto; lo que podria resultar un inconveniente,
si se interpreta como que desarrollar la competencia matematica en Infantil es abordar
solo cuestiones numéricas, y, por tanto, se dejasen de lado el resto de bloques
fundamentales como son el algebra temprana, la geometria, la medida, y la estadistica
y probabilidad (NCTM, 2003, citado en Alsina, 2022b).

Como se ha podido comprobar, en las tres leyes se menciona la competencia
matematica en Educaciéon Infantil, considerando cémo se deben trabajar las
matematicas en esta primera etapa educativa. Se hace hincapié en que la iniciacién
de los nifios en las habilidades l6gico-mateméaticas debe ser a través del juego, la
observacion, exploracion y manipulacion de objetos, vinculado siempre la experiencia
con el mundo que les rodea y adaptado a los intereses de los alumnos, para que les
permita resolver problemas de la vida cotidiana y lograr un pensamiento critico. En
este sentido, en el RD 95, entre las competencias especificas concreta la importancia
del juego por su finalidad a la hora de desarrollar habilidades l6gico-matematicas y

como ha de ser implementado por el docente en las aulas.

Para conseguirlo es necesaria la concienciacion de los maestros en que los materiales
empleados influyen en ese proceso de adquisicion y consolidacion; lo que esta en
consonancia con una de las principales funciones de los profesores como es ensefiar

para que los alumnos aprendan (Flores et al., 2011).

Dicho lo anterior, existen dos formas de aplicar lo aprendido. La primera seria que el
alumno emplee ese conocimiento para resolver problemas reales y, por tanto, sea
competente para aplicar el aprendizaje; la segunda se daria cuando el nifio solo utilice
lo aprendido cuando el maestro le pregunte, en cuyo caso desarrollaria un aprendizaje

puramente académico (Flores et al., 2011).

Es preciso poner en evidencia que, si realmente se trabajasen las matematicas como
se indica en la normativa, resultarian mas provechosos los aprendizajes. En este
sentido, si analizamos la realidad educativa, en la mayoria de las ocasiones se emplea
como material los propios libros de texto y las actividades que en ellos se incluyen;
actividades que frecuentemente estan alejadas de los intereses de los nifios y de
tematicas vinculadas con la realidad cotidiana y, por tanto, no contribuyen a adquirir

estrategias para aplicar lo aprendido fuera de las aulas (Vicente y Manchado, 2017).

Se considera que uno de los aciertos del RD 95, tal y como expone Alsina (2022b), es

gue el curriculo esta orientado al desarrollo por competencias y no como hasta este

12
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momento, enfocado en la adquisicion de contenidos. Algo de especial relevancia para
la competencia matematica, puesto que esta manera de plantearlo promueve un
enfoque globalizado para trabajar los contenidos mateméaticos de forma integrada con
los procesos, a la vez que favorece la gestion del conocimiento y habilidades, lo que

ayuda a contribuir a este uso funcional en contextos cotidianos de las matematicas.

Sin embargo, uno de los inconvenientes del enfoque competencial del RD 95 que
recalca Alsina (2022b), es que sobre todo se enfoca en las habilidades numéricas en
lugar de en las matematicas en su conjunto. Esta cuestiébn podria resultar un
inconveniente si se toma de forma literal, puesto que se interpreta que la competencia
matematica en Educacion Infantil es abordar cuestiones numéricas, dejando otros
conocimientos igual de imprescindibles de lado (algebra temprana, la geometria, la

medida y la estadistica y la probabilidad).

3.2. Desarrollo evolutivo de la competencia matematica en

Educacion Infantil

Una vez revisada la legislacién y reflejadas las bases normativas acerca de la
competencia matematica, conviene detallar como se desarrolla a nivel evolutivo esta

competencia, esto es, cOmo se van adquiriendo las habilidades matematicas.

Siguiendo los planteamientos de Vila y Garcia-Madruga (2021) en cuanto al desarrollo
de la representacion numérica, cabe comenzar destacando un dato: en diversos
estudios se ha evidenciado que los bebés ya presentan ciertas habilidades numéricas;
es decir, muestran un cierto “sentido del nUmero” que les capacita para comprender
algunas cantidades y sus interrelaciones. Estas primeras nociones se van a desarrollar
por la interaccion con el ambiente y constituyen la principal base para el resto de los
aprendizajes matematicos. En particular, alrededor de los cinco meses los bebés
tienen un conocimiento inicial del nidmero y su representacion y pueden llegar a
distinguir y contar pequefias cantidades de entre tres y cuatro elementos. Esto es
debido a que nacemos con circuitos neuronales especializados en la identificacion de

cantidades pequefias.

Mas alla de este componente innato, la habilidad de contar aparece en los nifios hacia
los dos-tres afos y se termina de desarrollar con la adquisicion de los cinco principios
del conteo: correspondencia uno a uno (se asigna Unicamente una etiqueta verbal a
cada objeto que se cuenta), orden estable (en los conjuntos contados se mantiene

invariable el orden de las etiquetas verbales), cardinalidad (la dltima etiqueta verbal
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representa la totalidad de elementos del conjunto contado), abstraccion (cualquier tipo
de objeto puede ser contado) e irrelevancia del orden (se pueden contar y etiquetar los
elementos de un conjunto siguiendo cualquier secuencia). Estos principios se
consideran los componentes légicos del conteo y, por tanto, aquellas conductas que
no los siguen se pueden considerar como erréneas. Aunque estas primeras conductas
se manifiestan a temprana edad, se terminan de adquirir en la etapa de Educacion

Primaria.

En referencia al desarrollo de la aritmética, Dehaene (2007) apunta que, a nivel
evolutivo, desde temprana edad ya se inicia la automatizacion de la memoria
aritmética; por lo cual es necesario empezar a trabajar esta capacidad cuanto antes
para que de este modo los nifios consoliden los aprendizajes y lleguen a ser
ciudadanos competentes. Este mismo autor sostiene —como se ha indicado
anteriormente—, que ya se nace con circuitos cerebrales especializados en identificar
cantidades pequefias. Uno de ellos es el médulo numérico preverbal que es el que

permite la comprension de las cantidades e interrelaciones.

A partir de los cuatro afios, comienza el desarrollo de la aritmética, y los nifios son
capaces de emplear y asimilar las principales estrategias, si bien tienen un desarrollo
progresivo no lineal que se va modificando con el tiempo. Para poder desarrollar esas
estrategias son necesarios ciertos cambios que se producen a medida que aumenta la
edad:

El descubrimiento de nuevas estrategias aritméticas, la distribucién en el
empleo de las estrategias, el incremento en la eficacia del uso de cada
estrategia y la capacidad para seleccionar de forma mas adaptativa entre las
diversas estrategias para resolver un problema (Vila y Garcia-Madruga, 2021,
p.301).

En sintesis, a lo largo de los afios de escolaridad los nifios adquieren de manera
progresiva nuevos procedimientos y estrategias para poder realizar céalculos
aritméticos simples, al igual que van ajustando el conocimiento que poseen sobre el
conteo y sobre la aritmética. Esto viene dado porque la adquisicién de la competencia
matematica es un proceso complejo que se inicia en la infancia, a raiz del desarrollo
de las capacidades matematicas innatas que ya poseen los bebés, y que les

acompanfaran a lo largo de toda la escolaridad.
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3.3. El libro de texto como herramienta didactica

Tal y como indican Fernandez y Caballero (2017), aunque en el mercado existen
multitud de recursos educativos y se ha avanzado mucho a nivel tecnoldgico, la
ensefianza se sigue apoyando principalmente en los libros de texto. Se trata un hecho
aplicable a todas las materias, y a las matematicas en concreto, dado que el libro de
texto es uno de los materiales mas utilizados en su ensefianza (Depaepe et al., 2009;
Hiebert et al., 2003). En el afio 2007 segun el Trends in International Mathematics and
Science Study (TIMSS), el 60% de los maestros de aquellos paises miembros de la
OCDE emplean el libro de texto principalmente en sus clases de matematicas, un 34%
lo emplea como material complementario y Unicamente el 6% no lo utiliza (Vicente y
Manchado, 2017).

Se entiende por libro de texto el recurso material concreto empleado por los maestros

en la ensefianza en las aulas de los ambitos institucionales de escolarizacion.

Moya (2008) establece que los libros de texto se caracterizan por ser un instrumento
basico para docentes y discentes, con la funcién de facilitar los procesos de
ensefianza-aprendizaje y, por tanto, estar disefiados para facilitar el trabajo tanto de
profesores como de alumnos, pero en ningln caso debera sustituir a la figura del
maestro. En esta linea, Cabero et al. (1995) y Fernandez y Caballero (2017) afiaden
gue son instrumentos destinados en la ensefianza con fuerte sentido escolar,
incluyendo la informacién que debe procesar el estudiante en un periodo de tiempo
preestablecido. Su configuracibn y disefio se rige por unas pautas concretas
presentando la informacién de forma sistematica, conforme a principios didacticos que
ayuden a la comprension del contenido por parte del alumno y suelen compartimentar
los contenidos. Estas caracteristicas de los libros de texto son las que los diferencia

frente a otros materiales que se emplean en las aulas.

Pero estas caracteristicas no estan garantizadas. Puede resultar paradéjico que en la
practica real no sean los maestros los que disefien el curriculo, sino que son las
propias editoriales. Asi, observamos que los docentes para impartir la ensefianza en
sus clases se apoyan en la concrecidon curricular que crean las editoriales. De esta
manera, en gran medida son los libros de texto los que guian la ensefianza en las
aulas, dado que muchos profesores lo utilizan de manera cerrada, organizando su
ensefianza en torno a este material. Ello contribuye a mantener la perpetuidad de este

recurso, beneficiando a las editoriales, y por ello, en ocasiones los libros tienen
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determinadas caracteristicas, no porgue sean enriquecedoras del aprendizaje sino

porque permiten mantener su uso (Fernandez y Caballero, 2017).

En cualquier caso, lo cierto es que los libros son utilizados como medio para alcanzar
determinados objetivos establecidos en la ley contribuyendo al desarrollo del curriculo
(Moya, 2008), de manera que influyen en la practica educativa y en el aprendizaje de
los alumnos. En este sentido, los libros de texto abarcan gran parte del curriculo
condicionando los contenidos que se trabajan y el calado con el que se hace (Oates,
2014, Stein y Smith, 2010) y determinan, en parte, lo que se ensefia y se aprende en
las aulas (Vicente et al., 2022). Se tiene constancia de su influencia en el aprendizaje
de los alumnos, puesto que los alumnos son mas competentes en aquellos contenidos
del libro que ocupan mas espacio, es decir, cuentan con mayor nimero de tareas en el
libro de texto (Schmidt et al., 2001).

Por tanto, podria considerarse que los libros de texto representan una parte
fundamental en los procesos de ensefianza-aprendizaje de un grupo concreto de
alumnos (Braga y Belver, 2016). Esto es asi incluso en la etapa educativa de
Educacion Infantil donde es verdaderamente relevante la forma en la que se trabaja la
adquisicion del conocimiento y el desarrollo de competencia matematica, combinando
distintas metodologias, como materiales manipulativos o los rincones, pero sobre todo

se emplea el libro de texto (Rodriguez y Martinez, 2018).

3.4. El uso del libro de texto para el desarrollo de la competencia

matematica en Educacion Infantil

Existen diferentes estudios que han analizado el libro de texto en Educacion Infantil
focalizandose en diferentes variables: contenidos, procesos, gradacion de las tareas,

Cursos, etc.

En una de las investigaciones mas recientes, Vasquez et al. (2023) analizaron la
presencia de los contenidos y procesos matematicos en las tareas recogidas en seis
libros de texto de 3, 4 y 5 afios de Educacion Infantil utilizados en Chile y Espafia. A

raiz de los resultados obtenidos plantearon dos conclusiones.

En primer lugar, concluyen que existia un desequilibrio en la proporcién de actividades
matematicas por ejes de contenido en los dos paises. En concreto sefialan que la
mayor parte de las tareas iban enfocadas en trabajar el blogue de los nimeros, y que,
por el contrario, en el bloque destinado a estadistica y probabilidad apenas aparecian

actividades. Esto puede suponer un problema, dado que la gran mayoria de maestros
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guia sus planificaciones por los libros de texto, con lo que este blogue podria pasar
desapercibido y, por tanto, limitar las oportunidades de aprendizaje de este contenido
por parte de los alumnos.

Por otro lado, los autores destacan otro desequilibrio en relacion con los procesos
matematicos: la resoluciéon de problemas por eje de contenido y edad es la mas
presente en los libros de ambos paises; y el siguiente proceso que mas aparece es la
representacion mediante dibujos, diagramas y simbolos, lo que favorece la adquisicién
de conocimientos y que el estudiante exprese ideas relacionadas con matematicas.
Por el contrario, los resultados de esta investigacién mostraron —coincidiendo con el
estudio de Vasquez et al. (2021)—, que los procesos con menos presencia en los libros
de texto por contenido y edad son aquellos de razonamiento y prueba, conexion y
comunicacion. Asimismo, afirman que las conexiones principalmente son de caracter
conceptual y practico, lo que permite conectar distintos ejes de contenido y favorece la
comprension integral de esos temas. De igual manera, las tareas de razonamiento y
prueba dan la oportunidad a los alumnos de enunciar hipétesis y ver si se cumplen o
no, lo que les permite explicar sus ideas mediante distintas representaciones y

contribuir al desarrollo por ensayo y error.

Con respecto al proceso de comunicacion los autores indican que su presencia queda
reflejada a través de preguntas, con la intencibn de motivar a los estudiantes a
expresarse con sus propias palabras y poner en cuestion sus ideas matematicas. A
este respecto, Alsina (2022b) pone de manifiesto que estos planteamientos requieren
trabajar la autonomia de los nifios, potenciando la formulacion de hipétesis, la

discusion y contraste, ademas de formas de comunicacion.

En otro estudio, Vasquez et al. (2020) analizaron los objetos matematicos enfocados a
la estadistica y probabilidad presentes en nueve de los libros de texto (3, 4 y 5 afos)
utilizados en Chile para la ensefianza en Educacién Infantil. Hay que aclarar que por
objetos entienden situaciones, problemas, lenguaje, conceptos y procedimientos
ligados al estudio de la estadistica y la probabilidad. Como conclusiones de la

investigacion sefalan dos importantes.

Por un lado, la ausencia de tareas enfocadas a trabajar parte de este blogue de
contenidos (probabilidad) en los nueve libros analizados. Por ello advierten de la
importancia de trabajar la probabilidad desde temprana edad, ademas de denunciar
gue esos libros no son funcionales en la practica en este ambito, al no proporcionar las

herramientas necesarias para trabajar parte de este bloque. Asimismo, coinciden con
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Vasquez et al. (2023) en que esto puede resultar negativo, visto que la mayoria de los
maestros emplean como base el libro de texto a la hora de planificar las sesiones, y la
ausencia de tareas sobre probabilidad puede crear confusion en la medida en que
lleve a considerarlo como un bloque sin relevancia. A todo ello, se le suma la escasa
formacion del profesorado en este tema concreto, pudiendo suponer finalmente un
gran reto para los docentes. Ciertamente, existe poca tradicion en el tratamiento de
este blogue de contenidos de forma sistematica, posiblemente debido a un déficit en
investigacion, lo que ha provocado un lento desarrollo de su didactica en edades tan
tempranas. En definitiva, se recalca la importancia que tienen la presencia de estas

actividades de probabilidad en los libros de texto.

Por otro lado, los autores confirman un adecuado y gradual acercamiento a la
construccion de nociones basicas de estadistica, afladiendo como ejemplos,
actividades pensadas para trabajar la nocion de frecuencia, el uso de tablas y gréaficos
para representar datos y extraer conclusiones. En conjunto, concluyen que las tareas
del bloque de estadistica y probabilidad en los libros de texto estudiados no
corresponden con las demandas del mundo actual, en el que se espera que los
alumnos del segundo ciclo de Infantil realicen tareas que contribuyan al desarrollo de

la comprension y andlisis de datos y su probabilidad.

Otra de las investigaciones que analizan los libros de texto en Educacion Infantil es la
de Garcia y Sierra (2015). En concreto, uno de sus objetivos consistia en analizar
“‘cOmo se trasponen los primeros conocimientos numeéricos en los libros de texto de
Infantil”. En este sentido, tras analizar varios libros de texto de Educacion Infantil de
distintas editoriales como Santillana o Edelvives, apuntan que la introduccion
temprana al bloque de medida se realiza de forma directa y acritica a la aplicacién de
medida como es el conteo. Esto impide a los alumnos la construccién de la magnitud
discreta. Al mismo tiempo sefialan que las tareas relacionadas con ese bloque
prescinden de situaciones de comunicacion y las convierten en actividades con un fin

en si mismo.

Por su parte Martin-Dominguez et al. (2023) desarrollaron un estudio en el que uno de
sus objetivos era “analizar como abordan los materiales la ensefianza inicial del
conocimiento matematico”. Para ello analizaron las tareas de los libros de texto de 3, 4
y 5 afos, en funcién de los bloques de contenido (razonamiento légico, geometria,
numeros y medida), de distintas editoriales (Edelvives, Papelillos, Papapapu, Pompas

de jabdn y La aventura de los numeros). Sus resultados esclarecieron que del bloque
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de razonamiento légico habia una mayor proporcion de tareas para trabajar esta
dimensién, en 4 libros de las 5 editoriales analizadas; y recalcan que Unicamente en el
libro de 3 afios de Edelvives existe un trabajo mas intenso respecto a este bloque, que
se equipara en los otros dos cursos de la etapa, en relaciéon con las otras editoriales.
De igual modo, de las tareas de geometria indican que se trabajan parecido al bloque
anterior en 4 de los 5 libros en 3 y 4 afos, salvo en el proyecto de Edelvives.

En el caso del bloque de ndmeros apuntan que en el proyecto “La aventura de los
nameros”, que no se divide por cursos, sobresalen las tareas de este bloque, doblando
las de razonamiento l6gico y geometria. Ademas, hay ausencia de tareas del bloque
de medida. Solamente en 5 afios se aumentan las tareas enfocadas a los numeros y

aparecen menos del bloque de geometria.

Por otro lado, sefialan la escasa aparicion de actividades del bloque de medida en los

tres cursos del segundo ciclo de Infantil.

En sintesis, apuntan que los bloques de contenidos matematicos de los libros de texto
de ensefianza inicial de las cinco editoriales que analizan en el estudio son, en

general, similares.

Tomando como base estas investigaciones precedentes, el presente estudio pretende
dar un paso en el conocimiento de los libros de texto de Mateméticas en la Educacion
Infantil. Concretamente, pretende analizar y comparar el contenido presente en el libro
de texto de “Matematicas 1”7 y “Matematicas 3” de la editorial Anaya, para 3 y 5 afios
de Educacién Infantil en base a dos aspectos: 1) distribucion de tareas seguln

contenido matematico, 2) y adecuacion de dificultad por cada contenido matematico.

4. ESTUDIO DE INVESTIGACION

Tras haber recogido los antecedentes teéricos y el estado de la cuestion del objeto de
estudio, en este apartado se abordan los aspectos metodolégicos de la investigacion
llevada a cabo. Para empezar, se presenta el disefio seguido; a continuacion, el
método empleado, donde se incluye la muestra, las variables manejadas, los
instrumentos de recogida de datos y el procedimiento. Para terminar, se muestra el

analisis de datos realizado y los resultados obtenidos.
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4.1. Disefio

El enfoque metodoldgico de la investigacion es cualitativo, de manera que utiliza un
disefio no experimental. En concreto, hace uso de la técnica del analisis de contenido,
dado que se centra en obtener y organizar datos en torno a los elementos y
caracteristicas de los libros de texto de matematicas de Educacion Infantil utilizados
en el CEIP Vicente Aleixandre de Las Navas del Marqués (Avila).

4.2. Método

En esta investigacion se han analizado las actividades que plantean los libros de texto
de matematicas elaborados para los tres y los cinco afios de Educacion Infantil. Los
datos extraidos han sido recogidos y organizados mediante tablas en la aplicacion

Excel.

4.2.1. Muestra
Se analizaron todas las actividades contenidas en los libros de texto de Matematicas 1
(tres afios) y Matematicas 3 (cinco afios) de Educacion Infantil, recogidos bajo el titulo

genérico de “tic tic tac” en la editorial Anaya y publicados en el afio 2017.

La eleccion de los libros y los cursos no ha sido arbitraria o casual. Los libros se han
seleccionado por ser los que se emplean para ensefiar matematicas en la etapa de
Educacion Infantil en el CEIP Vicente Aleixandre de Las Navas del Marqués (Avila),
colegio en el cual hace las practicas de Educacion Infantil la autora de este trabajo. Y
en relacién con los cursos, se opto por las edades de tres y cinco afios porque, por un
lado, permite tener una visién general sobre los contenidos mateméaticos del segundo

ciclo de Educacion Infantil y por otro, porque son dos cursos clave.

Asimismo, las matematicas son una de las asighaturas mas costosas en la vida
escolar de los alumnos, en cualquiera de sus etapas. En parte, por el caracter
abstracto de la materia, en parte por el ritmo de aprendizaje, y, finalmente, por el
caracter propedéutico de este conocimiento, en el que cada elemento o apartado sirve
de base para el siguiente. Por ello, en mateméticas es fundamental tanto el inicio,
como la consolidacion progresiva y sistematica de cada unidad de conocimiento; no

puede haber lagunas.

Ademads, resulta imprescindible obtener una base firme que sirva de cimentacién a
todo el edificio, y afianzar cada paso posterior, puesto que de no ser asi, dificultaria la
adquisicion de los nuevos conocimientos, debido a la estructura piramidal que

caracteriza esta materia.
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Ciertamente, las matematicas, ademés de ser fundamentales durante toda la vida
escolar del estudiante, son especialmente importantes en estos dos momentos. Por un
lado, tres afios es el primer curso en que se imparten matematicas, y es fundamental
puesto que estos primeros aprendizajes matematicos van a condicionar el resto. Por
otro lado, cinco afos es el curso final de la etapa, por lo que resulta fundamental para
dar a los contenidos la continuidad oportuna entre Educacion Infantil y Educacion
Primaria, de manera que el salto de etapa se realice en las mejores condiciones
posibles garantizando una mayor posibilidad de éxito. Por todo ello, es necesario que
los libros de texto empleados en estos dos niveles (3 y 5 afios) estén correctamente
estructurados. De hecho, el principio de que hay ciertos contenidos que son
necesarios para poder adquirir otros aprendizajes, es decir los conocimientos previos,

cobra en estas primeras etapas la mayor relevancia.

Cada uno de los dos libros de texto analizados cuenta con un total de 48 actividades,
con lo que, en conjunto, se han analizado 96 actividades. No se ha rechazado ninguna
de ellas como objeto de investigacion puesto que para el presente estudio era

necesario analizar la totalidad de tareas del libro.

4.2.2. Variables
o Variables independientes:

e Lavariable independiente (VI) en este estudio fue:

- Curso: en funcion del curso los libros recogeran actividades que versen sobre
unos contenidos matematicos concretos. A medida que se avanza de nivel
seran mas complejos y por tanto puede verse afectada la distribucion de tareas

en funcion de la distribucion gradual en dificultad.

o Variables dependientes:

e Las variables dependientes principales (VD) fueron:
- Contenidos matematicos.

- Progresion de la dificultad de las tareas.

4.2.3. Instrumentos: sistema de analisis
Los sistemas de analisis de la distribucion de las tareas en los libros de texto fueron

dos, uno para el contenido y otro para la gradacién de la dificultad.
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1) para analizar la distribucion de las tareas por bloques de contenido, se utilizé la
categorizacion de bloques ya empleada por Alsina (2022a) al analizar la presencia de
los contenidos matematicos en el RD 95. Esta clasificacion distribuye los contenidos
mateméaticos para la etapa de Educacion Infantil en cinco categorias: algebra
temprana, nUmeros y operaciones, geometria, medida y estadistica y probabilidad (ver
Figura 1).

2) para analizar la distribucion de las tareas en funcion del nivel de dificultad, se utilizé
la secuenciacién de contenidos l6gicos y matematicos de Educacion Infantil para tres y
cinco afios propuesta por Fernandez Bravo (2005). En esta distribucién los contenidos
estan agrupados en funcién del trimestre en el que se deberian ensefar, puesto que
estan clasificados segun su nivel de dificultad. Por tanto, los aprendizajes del primer
trimestre son necesarios para alcanzar los del segundo. Los del primer trimestre son

mas sencillos que los del tercero (véase ANEXO I).
Figura 1.

Bloques de contenido y términos clave

Bloques Términos claves

dlgebra (temprana), percepcion (sensorial), cualidad (sensorial), atributo,
caracteristica (objeto, elemento), agrupacion, relacion, clasificacion,
ordenacion, correspondencia, seriacion, patron, cambio.

Algebra
Temprana

cuantificador, cantidad (discreta, continua), niimero, numeral, numeracion,
enumeracion, subitizacion, contaje, conteo, operacion (aritmética), calculo,
suma, adicion, resta, sustraccion.

Nimeros vy
Operaciones

espacio, espacial, movimiento, posicion (relativa), sentido de la direccion,
Geometria distancia, figura (geométrica), linea (recta, curva), cuerpo geomeétrico,
transformacion (métrica; geométrica).

medida (medir), magnitud, atributo (mensurable), tamafo (volumen),

Medida . . .
longitud, altura, masa (peso), capacidad, grosor, tiempo.

estadistica, dato (recoleccion, representacion, interpretacion), tabla
(estadistica, de recuento, de frecuencias), probabilidad, incertidumbre
(seguro, probable, imposible).

Estadistica y
Probabilidad

Fuente. Alsina (2022a, p.70)

4.2.4. Procedimiento
En primer lugar, se pidi6 informaciéon al centro sobre qué libro de matematicas
empleaban para su enseflanza y aprendizaje en el segundo ciclo de la etapa de

Educacion Infantil. Una vez conseguidos los libros de texto, se hizo un primer andlisis

22



sezxe VNiVERSiDAD Escuela Universitaria de
¥y D SALAMANCA Educacién y Turismo de Avila

sobre la estructura y organizacion de los dos libros que, al ser de la misma editorial,
fue idéntica.

A continuacién, se contabilizaron las tareas de ambos libros. Cada una de las
actividades se presentaba de la siguiente manera. Cada pagina del libro presenta en
la cara delantera la actividad que deben realizar los nifios; y en la cara posterior del
libro aparecen las indicaciones de la tarea para el profesor, donde se recogen
primeramente unas recomendaciones de actividades previas a la tarea. En segundo
lugar, se describe la tarea en si, es decir, lo que debe realizar el alumno con esa ficha
y, por ultimo, se ofrece otra sugerencia de tareas para realizar después de la actividad.
En algunos casos va destinada a trabajar las TIC y en otros al trabajo cooperativo en
parejas o en equipo (véase ANEXO II).

Para poder registrar los datos de manera ordenada, se crearon tablas mediante el
programa Excel de Microsoft Office 365. En estas tablas se indicaba el curso del libro
analizado, el bloque de contenido al que pertenecia cada tarea y si la actividad
cumplia la progresion de dificultad o no. En los casos negativos (no cumplia con la
progresion de dificultad), se consignaba ademas el nivel, es decir, si era superior 0
inferior a lo que correspondia. Ademas, para que el registro de datos fuese mas
sencillo, se configuraron las casillas de tal forma que solo habia que seleccionar la

opcion correspondiente de los desplegables.

4.3. Analisis de datos

El andlisis de datos se realiz6 para cada uno de los dos objetivos por separado. En
primer lugar, para analizar y comparar la distribucién de las tareas en funcién del
bloque de contenido matematico, se extrajo el recuento total de las actividades por
bloques de contenidos, en funcién del curso. En segundo lugar, para analizar y
comparar la distribucion de tareas en funcion de la dificultad por cada bloque de
contenido matematico, se extrajo el recuento total de actividades que cumplian o no la
gradacién de dificultad, en funcién del curso. Si no se cumplia, se calculé el recuento

de la tarea que no lo cumplia por exceso o defecto en la dificultad.

Todos los recuentos se trasformaron en porcentajes para facilitar la representacion e

interpretacion posterior de los datos.
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4.4. Resultados

Una vez recogidos y analizados todos los datos, se presentan los resultados obtenidos
segun los objetivos especificos del estudio:

Analisis y comparacién de la distribucién de las tareas en funcién del bloque de
contenido matematico.

En la Figura 2 se muestra el nUmero y porcentaje de tareas que integran los bloques
de contenidos en el libro Matematicas 1.

Figura 2.

Distribucion de tareas por blogue de contenido del libro Matematicas 1 (3 afios)

4,17% 0,00%

m N2y operaciones = Geometria = Medida Algebra = Estadistica y Probabilidad

Fuente. Elaboracién propia

Como se puede observar, el bloque de contenidos al que se destinan mas de la mitad
de las tareas es el de numeros y operaciones (62,50%), seguido por geometria,
medida, algebra temprana. En relacién con la estadistica y probabilidad no se destina

ninguna tarea en el libro.

En la Figura 3 se muestra el nUmero y porcentaje de tareas que integran los bloques

de contenidos en el libro Matematicas 3.
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Figura 3.

Distribucion de tareas por blogue de contenido del libro Matematicas 3 (5 afios)

0,00%

8,33%

m N2y operaciones = Geometria = Medida Algebra = Estadistica y Probabilidad

Fuente. Elaboracién propia

Se observa que el bloque de contenidos al que se destinan aproximadamente la mitad
de las tareas es el de numeros y operaciones (47,92%), seguido por geometria,
medida, algebra temprana. En relacion con la estadistica y probabilidad no se destina

ninguna tarea en el libro.

En la Figura 4 se muestra la comparacién del porcentaje de tareas que integran los

bloques de contenidos en los libros de “Matematicas 1” y “Matematicas 3.
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Figura 4.

Comparacion de tareas por bloque de contenido de los libros Mateméticas 1y 3

100%

8,33

80%

60%

40%

20%

0%

Matematicas 1 Matematicas 3
B NUmeros y operaciones M Geometria ® Medida
Algebra temprana M Estadistica y Probabilidad

Fuente. Elaboracién propia

Como se puede observar, la presencia de tareas en relacién con cada bloque de
contenidos se replica en ambos libros. Es decir, que la mayoria de las actividades
estdn destinadas al bloque de contenidos de nameros y operaciones, seguido por
geometria y posicion espacial, medida, algebra temprana. Ambos libros carecen de

tareas sobre estadistica y probabilidad.

Ahora bien, aunque la proporcion de contenidos se mantiene, el porcentaje de tareas
gue integra cada bloque es diferente. Mientras que en Matematicas 1 hay una gran
diferencia entre el bloque de nimeros y operaciones y el resto de los bloques de
contenidos; en Matematicas 3 se reduce la diferencia entre el porcentaje de tareas del
blogue de nimeros y operaciones y el porcentaje de tareas del resto de bloques de
contenidos (a excepcion de estadistica y probabilidad). Esa reduccion del casi 15% se
distribuye entre el resto de los bloques de contenidos, aumentando su presencia en el

proceso de aprendizaje de los estudiantes.
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Los resultados obtenidos relativos al primer objetivo especifico rechazan parcialmente
la hipotesis planteada. Se puede ver que hay un equilibrio entre los contenidos en
ambos cursos, pero no hay un equilibrio de los contenidos en cada curso.

Analisis y comparacion de la distribuciéon de tareas en funcion de la progresion
de la dificultad.

En la Figura 5 se muestra el porcentaje de tareas que cumplen o no la progresiéon de
dificultad en el libro Matematicas 1.

Figura 5.

Porcentaje de tareas segun la adecuacion de dificultad por cada contenido
matemaético en el libro Matematicas 1

mSi ®No

Fuente. Elaboracién propia

Como se puede apreciar, mas del 80% de las tareas avanzan siguiendo un orden
gradual. Tan solo un porcentaje pequefio de tareas se desvia de esa progresion
gradual (16,67%). De este porcentaje, el 37,5% son de un nivel inferior mientras que el

62,5% son de nivel superior.

En la Figura 6 se muestra el porcentaje de tareas que cumplen o no la progresion de

dificultad en el libro Matematicas 3.
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o

Figura 6.

Porcentaje de tareas segun adecuacion de dificultad por cada contenido matematico
en el libro Matematicas 3

=S = No

Fuente. Elaboracién propia

De nuevo se observa que mas del 90% de las tareas si avanzan siguiendo un orden
gradual. Un porcentaje de tareas inferior al 10% se desvia de esa progresion gradual
(8,33%%). De este porcentaje, la mitad son de un nivel inferior y la otra mitad de nivel

superior.

En la Figura 7 se muestra la comparacién del porcentaje de tareas que integran los

bloques de contenidos en los libros de “Matematicas 1” y “Matematicas 3”.
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Comparacion de la progresion de la dificultad de las tareas de los libros Matematicas 1

y3

100%

80%

60%

40%

20%

0%

Matematicas 1 Matematicas 2

mSi mNo

Fuente. Elaboracién propia

Como se puede observar, mayoritariamente se sigue la progresion en la dificultad de

las tareas tanto Mateméaticas 1 como en Matemadticas 2. Es decir, que la mayoria de

las actividades estan en el rango de dificultad acorde al curso. A pesar ello, en ambos

libros hay un porcentaje de tareas que no siguen la progresion en la dificultad. Para

comprobar si no lo siguen por exceso o defecto de dificultad se presenta la Figura 8.
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Comparacion de las tareas que no siguen la progresion de dificultad en el libro

Matematicas 1 y Matematicas 3

100%

80%

60%

40%

20%

0%

Matematicas 1

Fuente. Elaboracién propia

Matematicas 2

M Inferior ™ Superior

Las tareas que no cumplen con la progresién, principalmente, tienen una dificultad

superior a la esperada (Matematicas 1) excepto en Matematicas 3 que se mantienen

en un 50%.

Asi pues, los resultados obtenidos relativos al segundo objetivo especifico confirman

la hipotesis planteada. Es decir, se observa que, mayoritariamente, hay una

progresion en la dificultad de las tareas tanto en el liboro Matematicas 1 como en

Matematicas 3.
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5. CONCLUSIONES

La matematica es un campo de investigacion extenso y cambiante, como resultado de
un proceso de evolucién durante miles de afios. Este complejo y dinamico desarrollo
de las matematicas es fruto del cerebro humano (Dehaene, 2007).

Para llegar a manejar las mateméaticas con eficacia y aplicaciones utiles en la vida
diaria, es necesario tener consolidados los conocimientos basicos. En este proceso
inicial juega un papel fundamental la ensefianza. Alsina (2012), sefala expresamente
como inconveniente la forma en que se ensefian las matematicas. Partimos de un
curriculo enfocado a adquirir contenidos matematicos, lo que puede resultar
beneficioso para obtener buenos resultados en la escuela, pero no conlleva
necesariamente la capacidad para aplicar esos conocimientos a las demandas
cotidianas o en cualquier otro contexto en que puedan ayudar a la solucion de

problemas.

Segun Fernandez Bravo (2006), esa implementacién practica podria ser la clave de la
cuestion, puesto que los maestros deben incidir en el fundamento de los aprendizajes,
y este fundamento no estd en el contenido, sino que reside en los procesos y
competencias del aprendiz, y, por tanto, en como se trabaja ese contenido desde la
ensefianza. Dicho de otra forma, lo fundamental es propiciar el ajuste de la relacién

entre el contenido y el sujeto dentro del desarrollo psicoevolutivo de este Ultimo.

Como se ha podido comprobar, en educacion, uno de los recursos mas empleados
son los libros de texto; de tal manera que conforman un pilar fundamental en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Para poder elegirlos y utilizarlos con criterio es
necesario analizarlos previamente. Y de ahi nacié, como futura profesional de la
ensefanza, la necesidad de investigar la estructura de los libros de textos. Teniendo
en cuenta estas premisas y la importancia de las matematicas en la vida diaria, el
objetivo de esta investigacion fue analizar el contenido de los libros de texto de
“Matematicas 1” y “Matematicas 3” de la editorial Anaya para 3 y 5 afios de Educacion

Infantil.

Conocer la organizacion de las tareas de los libros de texto en funcion de los bloques
de contenido matematicos y su gradacion de dificultad, puede servir como guia para el
docente a tener en cuenta a la hora de implementarlas en el aula y/o seleccionar
actividades complementarias, de forma que se consiga un desarrollo competencial de

las matematicas desde los inicios (Vasquez et al., 2023).
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5.1. Confirmacidon de hipotesis

En consonancia con el objetivo general de la investigacion, como hipotesis principales
esperdbamos encontrar que los libros de texto de 3 y 5 afios de Educacion Infantil
analizados presentaran equilibrio de contenidos en la distribucion de las tareas y que

la progresion en la dificultad de las mismas avanza de forma gradual.

Para tratar de confirmar dichas hipétesis, se analizaron como muestra los libros de
“Matematicas 1 y 3” de la editorial Anaya, para tres y cinco afios de Educacion Infantil.
Este analisis se realizd siguiendo dos criterios de la distribucion de tareas 1) segun
contenido matematico y 2) segun adecuacién de dificultad por cada contenido

matematico.

En relacién con la primera hipétesis, relativa al equilibrio de los contenidos en los dos
textos analizados (“Matematicas 17 y “Matematicas 3”), los resultados obtenidos,
concuerdan con los de Vasquez et al. (2023), ya que se verifica que existe un
desequilibrio en la distribuciéon de las tareas por bloques de contenido. Asi, como
vimos la mayoria de las tareas van destinadas a trabajar el bloque de numeros y
operaciones. Sin embrago del bloque de estadistica y probabilidad no aparecen
actividades. Esto ultimo concuerda ademas con las conclusiones de otro estudio de
Véasquez et al. (2020) donde tampoco encontraron actividades de este bloque en los
nueve libros de texto que analizaron. Esta cuestion es algo alarmante debido a que,
aunqgue el bloque de los numeros y operaciones es fundamental para aprendizajes
posteriores, segun Vasquez et al. (2020) el bloque de estadistica y probabilidad
también es imprescindible trabajarlo desde temprana edad, ya que deberian
comprender y aplicar conceptos basicos de este bloque desde que son pequefios. Por
tanto, este tipo de recursos no esta dotando a los alumnos de las herramientas

necesarias para que en esta etapa de Infantil los nifios se inicien en esta dimension.

En cuanto a la segunda hipétesis, referida a la necesidad de una progresién gradual
de la dificultad, los datos obtenidos indican que la mayoria de las tareas presentes en
los dos libros de texto analizados si avanzan gradualmente, de menor a mayor

dificultad, salvo un pequefio porcentaje que descuadra esta progresion.

Por tanto, podemos afirmar que algunos de los libros de texto que se emplean en los
centros educativos de Educacién Infantil, no son los materiales mas adecuados para
promover el aprendizaje significativo en matematicas. Las tareas no estan distribuidas

equitativamente y por tanto no trabajan todas las dimensiones de la competencia
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matematica. Ademas, no todas las tareas se distribuyen segun un nivel de dificultad
ascendente, lo que provoca que no se adquieran correctamente aprendizajes

necesarios para poder realizar otras tareas de mayor nivel de dificultad.

Aqui entra en juego uno de los papeles determinantes de los docentes, como
responsables de seleccionar los libros de texto mas convenientes y eficientes. Como
vimos, deben elegir libros que promuevan el aprendizaje, teniendo en cuenta el
planteamiento de las actividades incluidas en los libros de texto, o la forma de llevarlas

a cabo, para que ese conocimiento adquirido sea Util en la vida misma.
5.2. Limitaciones de este estudio

Debemos tener en cuenta que los resultados obtenidos de esta investigacion pueden

estar limitados por distintos factores:

1) La escasa muestra de libros de textos analizados, que puede no ser muy
representativa. Ademas, cabe pensar que en funcion de la editorial a la que
pertenezca el libro, tendrdn una estructura u otra, o adoptaran determinadas
caracteristicas que no necesariamente estaran guiadas por criterios didacticos.

2) La fecha de publicacién de los libros de texto. Puesto que se publicaron en
2017 pueden estar algo desactualizados en algunos aspectos, teniendo en
cuenta que ha habido cambios normativos importantes, por ejemplo la
implantacién de la LOMLOE en 2020.

En definitiva, los resultados obtenidos en esta investigacion no se pueden generalizar
ni a todas las editoriales, ni a todos los libros de texto de Matematicas de Educacion
Infantil. Por tanto, estos resultados deben tomarse con cautela y dentro de su
contexto, teniendo en cuenta las limitaciones mencionadas y también el resto de

investigaciones previas.
5.3. Fortalezas de este estudio

Entre los aspectos positivos de esta investigacion cabe destacar la eleccion de los
cursos extremos, porgue son los mas determinantes para conseguir aprendizajes
significativos. Es decir, se trata de los cursos de los que depende una base sélida en
matematicas, que sera relevante a lo largo de toda la escolaridad y para la vida

misma.

Otro aspecto favorable de la investigacion seria su enfoque particularmente centrado

en la estructura de los libros de texto, permitiendo alertar y concienciar acerca de sus
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posibles deficiencias. Esto puede servir de “toque de atencion a las editoriales”, sobre
lo que deberian tener en cuenta a la hora de disefiar los libros, considerando los fines
para los que se emplean y a quiénes van dirigidos. Pero también sera util a los propios
maestros en la medida en que les ayude a conocer la estructura de los libros de texto.
En los casos en los que dicha estructura no es del todo correcta, habria que reforzar la
escasez de contenidos matematicos de algunos bloques con otros materiales,
seleccionando correctamente la secuenciacion de actividades para que sea de una
forma gradual, y sirva de ayuda para los alumnos ayudandoles a mejorar su

aprendizaje en competencia matematica.

Ademas, gracias a la informacion obtenida tras el analisis de resultados se puede
concienciar también sobre la mejora necesaria en la presentacion de los contenidos,
teniendo en cuenta la materia (son libros de texto de Matematicas) y la etapa

educativa (van dirigidos a la Educacion Infantil).

Finalmente, los resultados obtenidos en este estudio reflejan la importancia de prestar
mayor atencién a los conflictos, tanto practicos como pedagoégicos, que derivan de la
incorporacion de bloques como el de estadistica y probabilidad a los planes de
estudio. Por tanto, este estudio supone una contribucién en la linea de dotar al
colectivo docente de las herramientas didacticas y disciplinares necesarias para que

puedan llevar a cabo la imparticién de estos temas de la forma mas eficaz posible.
5.4. Prospectiva

De acuerdo con las limitaciones sefialadas, en futuras investigaciones seria deseable
ampliar la muestra de libros de texto analizados para que los resultados sean mas
representativos. En este sentido cabria incluir también en el andlisis el curso
intermedio del segundo ciclo de Educacién Infantil —4 afios— y se pueda ver asi la

evolucion de las tareas a lo largo de todo el ciclo.

También seria interesante comparar distintas editoriales. Comparar Anaya —que es la
editorial de los textos aqui analizados— con otras como Edelvives, Santillana, Vicens
Vives, por ejemplo, puede revelar diferencias de interés en cuanto a la forma de
abordar el conocimiento matematico y, en concreto sobre cémo tratan la gradualidad
de las tareas y la distribucion de los blogues de contenidos. Ademas, seria necesario
comparar la edicion manejada de Anaya de 2017 con las mas recientes, para observar
si realmente con el tiempo y contemplando a la vez los estudios que existen sobre el

analisis de libros de texto y los cambios normativos, se han producido cambios
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significativos a la hora de plantear y presentar las actividades. Cuanto mas recientes
sean los libros, podran contar con un mayor bagaje de investigacion previa en torno a
las cuestiones tratadas en el presente estudio; y ello redundara en una mayor calidad
a todos los niveles del producto final que es el libro de texto.

Otra via de desarrollo futuro del presente estudio pasa por el tipo de comparacién de
editoriales. Hasta aqui hemos contemplado la comparacion interna entre editoriales
empleadas en nuestro propio pais. Se puede abrir esa comparacion con las de otros
paises, lo que permitiria detectar mas eficientemente las caracteristicas de aquellos
recursos que mejor funcionan para alcanzar un mejor desarrollo de la competencia

matematica.

Otra idea, tratando de profundizar ain més en la didactica de la matematica, podria
ser la de rastrear cémo la implementaciébn de las nuevas normativas se va

concretando en los diversos recursos y materiales de aplicacion.

Asimismo, podria resultar muy interesante, estudiar qué recursos y planteamientos se
emplean para la ensefianza de las matematicas en la etapa preescolar, en paises de
reconocido prestigio en este campo. Uno de ellos deberia ser Finlandia, por la
efectividad de su sistema educativo en general y la formacion en Matematicas y en
Lengua en particular, avalado por informes internacionales como PISA. Otro de los
paises a tener en cuenta seria Singapur, que en los ultimos afios estd copando los
puestos de cabeza del informe PISA. Tanto es asi, que se esta convirtiendo en un
referente en el aprendizaje de las matematicas a nivel mundial, y cuyo singular método
“Singapur” estan tratando de adaptar a sus sistemas educativos diversos paises, entre
los que se encuentran Estados Unidos, Reino Unido, Israel o Chile. Por otro lado, bajo
un enfoque de optimizacion, podrian reunirse los aspectos positivos de diversas
editoriales de paises punteros, lo que permitiria conseguir una formacion mas rapida,
completa y significativa por parte del alumnado, en cuanto a competencia matematica

se refiere.
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5.5. Implicaciones educativas

La implicacion educativa més importante que, a su vez engloba al resto, consiste en
gue los libros de texto se deben entender solo como otro tipo de material didactico. Es
preciso tener en cuenta que todo material didactico posee ciertas utilidades y
limitaciones que deben conocer los maestros para tratar de subsanarlas, en lugar de
tomarlos como algo cerrado o incuestionable cuyo uso vaya a garantizar sin mas el
desarrollo de la competencia matematica de los discentes (Vicente y Manchado,
2017).

Como se afirm6 mas arriba, los libros de texto son un tipo més de material, que bien
se puede emplear como otro elemento de las practicas de aula o bien puede instituirse
como la guia de ensefianza seguida por el maestro. Por ello, es muy importante el
contenido que recogen los libros de texto ya que existen evidencias de que las
practicas que desarrollan los maestros son paralelas. Esto lo confirman Martin-
Dominguez et al. (2023) en su estudio cuyo objetivo consistia en “analizar qué
enfoque de ensefianza inicial del conocimiento matematico proponen los profesores y
si este se corresponde con el de las practicas de clase donde se usan esos
materiales”. Para realizar ese estudio analizaron las clases de nueve maestros de
distintos centros educativos, centrado en como son abordadas las dimensiones del
conocimiento matematico por los maestros de Infantil. Y confirmaron que, de los nueve
profesores del estudio, Unicamente dos de ellos otorgaban una distribucién algo mas
equilibrada en los blogues de contenido para la ensefianza de las matematicas en esta
etapa. Esto podria resultar alarmante puesto que la distribucién equilibrada es un

factor fundamental para el desarrollo completo de la competencia matematica.

Normalmente los contenidos que se abordan en Infantil suelen ir ligados a las
propuestas de los libros de texto. Por esta razon es imprescindible que los maestros
conozcan la estructura de sus contenidos (qué y como se abordan y qué deriva de
esas propuestas). De esta forma podran complementar las tareas de los libros de texto
con otra serie de actividades, que suplan las carencias que pueden llegar a dejar los

libros en algunas dimensiones (Vasquez et al., 2023).

En este sentido, en relacion con el papel que juega la guia didactica de los libros de
texto para promover procesos matematicos, Vasquez et al. (2023) sefialan, que las
indicaciones propuestas por el maestro para gestionar las tareas deben ir
encaminadas a ofrecer oportunidades de aprendizaje sobre procesos matematicos.

Para que los profesores puedan hacer esta seleccion con eficacia, es necesario que
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tengan una buena formacion al respecto para poder mejorar los conocimientos sobre
competencia matematica. En este sentido, el conocimiento del profesor cobra especial
relevancia (Shulman, 1987) puesto que se ha visto que influye en el aprendizaje de las
matematicas de los alumnos (Charalambous et al.,, 2020), en la calidad de la
ensefianza matematica (Depaepe et al., 2013) y en el uso de las tareas matematicas
(Ramos et al, en prensa).

De este modo, podrian elegir los mejores libros, las actividades mas efectivas y
mejorar las tareas menos utiles. También, como venimos recalcando, seria interesante
tener a la disposicion de los profesores otros materiales para enriquecer las

actividades de los libros (Vasquez et al., 2023).

Tras el analisis de los libros de texto y los antecedentes de otras investigaciones, se
ha verificado que principalmente en los libros de 3 y 5 afios se trabaja el bloque de
ndameros y operaciones. Su importancia reside en que es una de las habilidades
numeéricas basicas necesarias para el desarrollo de otras habilidades. En el caso de
no adquirir esta base fundamental, al ir ascendiendo de curso los escolares tendran

probablemente mayores dificultades en matematicas.

El hecho de que en las actividades del libro de 3 afios haya tareas de dificultad
superior a la que corresponde, puede suponer una gran dificultad para los alumnos,
puesto que requieren unos conocimientos previos que pueden no haber sido
adquiridos. Aqui recae otra vez sobre el docente la responsabilidad de seleccionar

correctamente qué tareas se realizaran primero y cuales después.

Es preciso considerar que el que haya actividades por encima o por debajo de la
dificultad esperada, puede resultar beneficioso como tareas de refuerzo o de
ampliacion para aquellos estudiantes con distinto nivel en el desarrollo de las
habilidades matematicas. Ello es debido a que es necesario atender a todo tipo de

alumnado.

En definitiva, desde la educacién se trata de otorgar a los discentes las herramientas
necesarias para que puedan responder preguntas cuya respuesta no sea inmediata;
herramientas que, ademas, les ayuden a tomar decisiones en situaciones de
incertidumbre. De este modo, propiciaremos la formacién de unos ciudadanos
alfabetizados en matematicas con tal bagaje de herramientas intelectuales, que sean

capaces de enfrentarse de la mejor manera posible a la gran diversidad y complejidad

de situaciones del mundo actual (Vasquez et al., 2020).
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Anexo |. Clasificacion trimestral de los contenidos matematicos

3 ANOS

TRIMESTRE 1°

TRIMESTRE 2°

TRIMESTRE 3°

Propiedades de los objetos:

e Experiencias con objetos.

e Tamaio: identificaciéon por
comparacion intuitiva de
grande y pequefio.

e Forma: concepto intuitivo.
Medida y relaciones
espacio-temporales:

e Distinguir en personas cara y

espalda.

e Direccion y sentido: seguir
una linea con indicacién clara
del sentido.

e Hacia delante-hacia atras.

e Puzzles sencillos.

Légica y resolucién de problemas:

e Igualdad-diferencia.

e Clasificaciones.

e Situaciones problematicas.
Relaciones numéricas:

* Contar:
e Sonidos: uno, dos, tres.
e Separacion de los sonidos:
uno/dos/tres...
* Sin necesidad de contar:

e Percepcion y distincion de
cantidades: muchos-pocos.

e Correspondencias entre
elementos: idea intuitiva de
“tantos como”; “no tantos
como”.

e Unidad-pluralidad
(uno-varios).

Propiedades de los objet
e Tamaio: el mas grande de
varios objetos; el méas
pequefio de varios objetos.
e Forma: percepcion y
distincién de formas.
Medida y relaciones
espacio-temporales:

e Alto-bajo.

e Distinguir en personas y
objetos: cara y espalda.
Direccién y sentido.

De frente-de espaldas.
Lleno-no lleno.
Encima-debajo.
Puzzles.

e Periodo de tiempo.

Légica y resolucién de problemas:

e Reconocimiento de

propiedades: si es...

e Igualdad-diferencia.

e Clasificaciones.

e Situaciones problematicas.
Relaciones numéricas:

* Contar:
e Sonidos: Uno, dos, tres.
e Separacion de los sonidos:
Uno/ Dos/ Tres
e Correspondencias entre los
sonidos y los elemento,
verticalmente y hasta tres
elementos.
* Sin necesidad de contar:
e Percepcion y distinciéon de los
guarismos: 1, 2.

e Coordinabilidad de

elementos.

e Correspondencias entre

elementos: idea intuitiva de
“tantos como”; “no tantos
como”.

e Intuicién del nimero cardinal:

“uno”; verbalizacion del
nombre numérico e
identificacion del guarismo 1.

Propiedades de los objetos:

e Tamafo. Comparacion
intuitiva

e Forma. Identificacién de
formas geométricas, que
sean capaces de diferenciar
(si es el caso, por ejemplo):
circulo, tridngulo y cuadrado.

Medida y relaciones
espacio-temporales:

e Lleno-vacio: Concepto
intuitivo de lleno y de "no
lleno”. Concepto intuitivo de
vacio.

e Caber en. Con objetos
cotidianos.

e Dentro-fuera. Con objetos
cotidianos: dentro del vaso;
fuera de la caja.

e Allado de, distinguiendo cara
de espalda.

e Largo-corto.

Légica y resolucién de problemas:
e Reconocimiento y de
propiedades: si es...; no es...
Semejanzas y diferencias.
Clasificaciones.
Seriaciones sencillas.
Puzzles.
Periodos de tiempo.

e Situaciones problematicas.
Relaciones numéricas:
* Contar:

e Sonidos: uno, dos, tres.

e Separacion de los sonidos:
Uno/ Dos/ Tres

e Correspondencia entre esos
sonidos y todos y cada uno
de hasta tres elementos.

e  Enunciacién del nombre
numérico (uno, dos, tres) e
identificacién del guarismo 1,
2,3.

* Sin necesidad de contar:

e Percepcion y distincién de los
guarismos: 1, 2,0

e Coordinabilidad de
elementos.

e Correspondencias entre
elementos: idea intuitiva de
“tantos como”; “no tantos
como”; “dénde hay mas":
“"donde hay mas", “dénde no
hay mas".

e Intuicién del nimero: 1,2y 0;
“uno”, “dos”, “cero”.

o subrayado debe presentarse solo al alumnado que, dominado lo anterior, puedan llegar a comprender el contenido senalado.

Imagen 1. Clasificacion trimestral 3 afios. Fuente. (Fernandez Bravo, 2005)
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5 ANOS
TRIMESTRE 1° TRIMESTRE 2° TRIMESTRE 3°
Pmphdadu de los objetos: Propiedades de los objetos: Propiedades de los
Tamafo: No es mas grande . Forma: reconocimiento de las . Forma-Tamaiio: afmnaclbn
que...; no es mas pequefio que... formas geométricas planas negacion; conjuncidn-disyuncion;
= Form-: Enunciar las figuras que conozca en sus distintas verdad-falsedad.
geométncas planas que sea posiciones en el plano. Medida y relaciones espacio-temporales:
capaz de reconocer y distinguir Medida y relaciones . Posicién de dos rectas en el
por sus propios medios. espacio-temporales: plano.
Medida y relaciones espacio-temporales: . Dominio interior, exterior y . Cuerpos geométricos,
. Altura: mas alto que; mas bajo frontera. . lzquierda-derecha.
que. e  Distincién entre: figura plana y . Puzzles.
. Longitud: mas... que; mas... que. cuerpo geometrico. . Periodos de tiempo,
e Lleno-vacio. Clasificacion de: e Distincion entre: superficie e  Secuencias lemporales.
lleno, no lieno, vacio y no vacio. phnn y superficie curva. nglu y resolucién de problemas:
Comparacion intuitiva de . Cuerpos geométricos; cubo, Condicionales encadenadas: el
capacidades: utiizando distintos esfera. sorites.
recipientes pasar el liquido o el . Izquierda-derecha. > Cuantificadores l6gicos: todos,
elemento de un recipiente a otro . Puzzies. algunos, ninguno, uno y solo uno,
para establecer comparacion . Periodos de tiempo. al menos uno.
intuitiva. Léglca y resolucién de problemas: . Clasificaciones.
. Ancho estrecho: mas... que; Cuantificadores l6gicos: todos, . Seriaciones.
mas... que. algunos, ninguno, uno y solo . La condicional simple:
. Dentro-fuera. Con figuras planas. uno. e Con disyuncion.
o Lento-rapido. e Igualdad-identidad-equivalenci o  Con conjuncion.
o  Entre, a. e  Situaciones problematicas.
o Cerca-lejos. e  Condicional. . Precio-dinero.
o Antes-ahora-después. . La disyuncién. Relaciones numéricas:
o Delante-atras. e  La conjuncion. * Sin necesidad de contar:
o Puzzles. . Clasificacién. » Percepcién y distincién de formas
o Periodos de tiempo. e  Seriacién. numéricas: (1,2,3,0,4,.6,5, 2.8
© Secuencia temporal . Situaciones problematicas. v9).
Légica y resolucién de problemas: e  Precio-dinero. » Nombre numérico convencional:
e  Clasificaciones. Relaciones numéricas: cero, uno, dos, tres, cuatro, cinco,
e  Senaciones. * Sin mculdad de contar: sels,
Kl Afirmacidn y negacion. Percepcién y distincidn de . Retencion de una cmlldod hasta
N Verdadero y falso. formas numeéricas: (1, 2, 3, 0, seis elementos. Retencidn de una
®  Lacondicional simple. 4,6,5v8) cantidad de siete elementos,
. Cuantificadores légicos: todos, . Nombre numérico como tres mas cualro, ocho
algunos, ninguno. convencional: uno, dos, tres, elementos como cuatro mas
. Situaciones problematicas. cero, cualro, seis, CiNco y
Relaciones numéricas: ocho, 5+4.
* Sin necesidad de contar: . Retencion de una cantidad B Asociacion del nombre numérnco
. Percepcién y distincion de formas hasta cuatro elementos y una con |a cantidad de elementos.
numércas: (1,2, 3,0,4, 6). cantidad de seis elementos, . Representacion matematica del
. Nombre numérico convencional: como Ires mas tres. Retencién nombre con la cantidad de
uno, dos, tres, cuatro, seis. de una cantidad de cinco elementos.
. Retencién de una cantidad hasta elementos, como tres mas . Representacion matematica del
cuatro elementos y una cantidad dos, y ocho elementos como nombre convencional de la
de seis elementos. como tres mas cuatro més cuatro. cantidad retenida.
tres. e  Asociacidn del nombre Reconocimiento de la grafia: 0, 1,
. Asociacion del nombre numénco numérico, con la cantidad de 2,3,4,56,7.8 9. Elnimero
con la cantidad de elementos. elementos. cardinal: 0,1,2,3,4,5,6, 2.8 9
. Representacion matematica del . Representacion matematica . Asociacion del nombre numénco
nombre convencional de la del nombre convencional de la con |a cantidad de elementos y
cantidad retenida. Reconocimiento cantidad retenida. con |a representacion
delagrafia:0,1,2,3,4,6. E Reconocimiento de |a grafia: matematica.
nimero cardinal: 0, 1,2, 3,4, 6. 0,1,22, 3,6, 5, 8. Elnimero . Composicidn-descomposicion
e Asociacion del nombre numérico cardinal: 0,1,2,2,3,6,5,8. (todo lo visto en los trimestres
con |a cantidad de elementos y . Asociacion del nombre anteriores), y el nimero 5, como
con |a representacion matematica. numérico con la cantidad de 3+2, y, 4+1; el nimero 6, como:
e Composicién-descomposicion elementos y con la 343, 4+2:5+1. 7, como 3+4: 8
(todo lo visto en los trimestres reprmnlaaén matematica. como 4+4: 9 _como 5+44.
anteriores) y 4, como: 2+2; y, 3+1, . . Ordenar los nimeros cardinales,
6, como 3+3. (todolovisloonlosmmres del 1 al 6, y comparar esos
Ordenar los nimeros cardinales, del 1al4, y anteriores), y el nimero 6, numeros, dos a dos, sabiendo
comparar esos numeros, dos a dos, sabiendo como 3+3; y, 4+2, 5, como qué numero cardinal representa
qué nimero cardinal representa mas 3+2, v 8, como4+4. mas elementos.
elementos. * Contar: reconocer sin error, al menos, el | * Contar: reconocer sin error, al menos, el
* Contar: reconocer sin error, al menos, el cardinal de un conjunto de hasta ocho cardinal de un conjunto de hasta nueve
cardinal de un conjunto de hasta seis elementos, mediante |a técnica de conteo. elomemos mediante la técnica de conteo.
elementos, mediante la técnica de conteo. Responder correctamente, mediante la R cor e, medi la
Responder correctamente, mediante la técnica citada, a la pregunta téanca citada, a la pregunta ;cuantos/as...?
técnica citada, a la pregunta jcudnlos/as...? y | jcudntos/as...? y asociario al cardinal y asociario al cardinal correspondiente: 1, 2,
asociario al cardinal correspondiente: 1, 2, 3, correspondiente: 1,2,3, 4,56, 7u8. 3,4,56,7,8009.
4,506, Numeros ordinales: primero, segundo, NuUmeros ordinales: primero, segundo,
Numeros ordinales: primero, segundo, tercero, cuario, guinto, sexto. tercero, cuarto, quinto, sexto, séplimo,
tercero. Primero y (itimo. %
Primero y ltimo. Par, 3 y Gibmo.
Par,
Mitad.
Lo subrayado debe pi solo al al que, domi lo ior, puedan llegar a pi el q f

Imagen 2. Clasificacion trimestral 5 afios. Fuente. (Fernandez Bravo, 2005)
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Anexo Il. Tareas de los libros de texto

ANAYA ¢CUAL ES SU MESA? @A

] M W

Imagen 3. Tarea del bloque nimeros y operaciones. Fuente. (matematicas 1, p. 43)

NUMEROS Y OPERACIONES m 1

P-ox‘w\dades RiSvias

¢ ultimo...
29

Seguir las pautas de la Guia visual para
trabajar la Representacién gréfica de cinco
elementos.

(© Visionar el video 1 sobre Representacion
de los nimeros.

o Latarey

<=
QOO

En equipo

Realizar las actividades manipulativas
y psicomotrices.

D) cantar y bailar Ia cancion &1 nimero §

@) Trabajar de manera colectiva
con las e-TAC 281-290.

Q’ Utilizar las e-TIC 88, 89 y 90 respetando
los ritmos de aprendizaje del alumnado.

® Une cada grupo con

la mesa donde se pueden Inventar un cuento sobre el dibujo

que tenga las palabras cinco

y circulo.

- Cuéntalo en voz alta cuando

lo pida tu maestra o tu maestro.

sentar.

* Dibuja los nifios y las
nifas que faltan en cada
grupo para que en todos
haya cinco.

el

Imagen 4. Explicacion tarea del bloque nimeros y operaciones. Fuente. (matematicas
1, p. 43)
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Imagen 5. Tarea del bloque medida. Fuente. (matematicas 1, p. 18)

Imagen 6. Tarea del algebra. Fuente. (matematicas 3, p. 16)
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ANAYA COMPLETANDO EL PUZLE ‘

Imagen 7. Tarea del bloque geometria. Fuente. (matematicas 3, p. 29)

m..mﬂ

O“qadades Previag
™

A
o POr ultime,_

Seguir las pautas de la Guia visual
para trabajar las Figuras planas:
cuadrado y tridgngulo.

Visionar el video S sobre
Geomelria.

Realizar las actividades
manipulativas y psicomotrices.

Qo

A tu ritmo

Utilizar las e~TIC 58, 59 y 60
respetando los ritmos
de aprendizaje del alumnado.

© ¢Qué forma tienen las
piezas que no estan
colocadas en el puzle?

Observa con atencion los
huecos que faltan en el

puzle. Complétalo con las
piezas que faltan.

Trabajar de manera colectiva con
las e-TAC 211-220.

Imagen 8. Explicacion tarea del bloque geometria. Fuente. (matematicas 3, p. 29)
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