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RESUMEN.

El presente Trabajo de Fin de Master constituye una Programacion Didactica para la
asignatura de Historia de la Filosofia de 2° de Bachillerato. Fundamentada en la
LOMLOE, adopta un enfoque constructivista que centra el proceso de aprendizaje en la
experiencia del alumno, entendido como un sujeto activo constructor de su propio
conocimiento. Concibe, ademds, la materia como un medio para la formacion
competencial del alumnado, donde el profesor ya no es un simple transmisor de
conocimiento, sino el guia del proceso de aprendizaje.

ABSTRACT.

This Master's Thesis constitutes a Didactic Program for the subject of History of
Philosophy in the 2nd year of Baccalaureate. Based on the LOMLOE, it adopts a
constructivist approach that centers the learning process on the student's experience,
understood as an active subject who constructs his or her own knowledge. It also
conceives the subject as a means for the competency training of students, where the
teacher is no longer a simple transmitter of knowledge, but rather the guide of the learning
process.
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I. APROXIMACION A LA PROGRAMACION:
METAPROGRAMACION.

En un contexto de aprendizaje competencial, donde se persigue que el alumno no sea un
mero repetidor de contendido, sino la formacién de personas que integren una serie de
competencias que, en ultima instancia, son la representacion de los valores que impregnan
a las personas de las sociedades presente y futura, la materia Historia de la Filosofia juega
un papel fundamental, imprescindible y absolutamente necesario.

La formacion humanistica permite el desarrollo del ser humano en sus multiples
dimensiones. De esta forma, el estudio del pensamiento de los grandes autores y de
documentos filos6ficamente relevantes permite ejercitar la razén y desarrollar esta
facultad a través del repaso de los mismos.

Asi, y sin el deseo de establecer ningun tipo de jerarquia entre las distintas materias, si
que considero que la que guarda una relacion mds estrecha con el aprendizaje
competencial expuesto en el real decreto 40/2022 del 29 de septiembre, es la Historia de
la Filosofia. Y es que, como se expone en la obra Educar para el siglo XXI, coordinada
por José Moya y Florencio Luengo:

La reformulacion de la accion de la escuela hacia una ensehanza competencial
responde al intento de abordar con eficacia esa vida que toca vivir en estos
tiempos. Se trata de actualizar la escuela para adaptarla a la realidad de quienes
viven hoy: nifios y nifias que han nacido ya en pleno siglo XXI, y que en el siglo
XXI seguiran viviendo en plenitud, dado la creciente esperanza de vida y la mejora
de las condiciones en las que se vive la vejez. Preparar a los nifios y a las nifias de
hoy es afrontar la nueva vida del siglo XXI. Para hacerlo, e necesario paradigma
de la educacion permanente no solo no ha perdido vigencia desde su aparicion en
1972, sino que es mds imprescindible que nunca. Y en ese marco, solo las
competencias permiten un aprendizaje de verdad permanente. (Moyéd & Luengo,
2021, p. 68).

A través del andlisis de texto, el comentario de imdgenes, la exposicion del pensamiento
de autores que hallamos en los saberes basicos, la resolucidon de pruebas escritas o el
debate argumentativo, podemos desarrollar las diferentes competencias: Comunicacion
Lingiiistica, Emprendedora, Ciudadana, Digital, matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria (STEM), Plurilingiie, Competencia en conciencia y expresion
culturales, Personal, Social y Aprender a Aprender. Asi como las competencias
especificas que aparecen en el anexo III del Decreto 40/2022 de 29 de septiembre.

Tal y como apunta Reinaldo Castillo:



La Historia de la Filosofia contribuye al desarrollo de la autoconciencia del estudiante al
ofrecer un instrumento tedrico para la comprensién de la significacién de los avances
cientificos en el progreso de la cultura, la valoracion critica y la contextualizacion del
conocimiento, permitiéndole orientarse, desde la diversidad del pensamiento, hacia la
busqueda de un camino personal, 16gico y racional que permita fundamentar la unidad
dialéctica de la concepcién del mundo. (Castillo, 2010, p. 5).
Podriamos sefialar que la materia “Historia de la Filosofia” tiene una doble pretension:
ensefar historia de la filosofia, y ensefiar a filosofar. Esta dicotomia, ha sido abordada por
filésofos como el brasilefio Paulo Freire, quien sostiene que a menudo, en la educacion
tradicional se ensefian teorias y hechos preestablecidos, a pesar de que lo verdaderamente
importante en esta materia es fomentar el pensamiento critico y la capacidad para
cuestionar. Como sefala la filésofa de la Universidad Politécnica Salesiana de Quito,
Florialba del Rocio Aguilar:

Ensefiar a filosofar y ensenar filosofia se necesitan mutuamente por cuanto la
primera requiere de los problemas, conceptos y teorias surgidas como
consecuencia del proceso historico-social que le proporciona la segunda (filosofia
entendida como sistema) y la segunda requiere del asombro y de las problematicas
cotidianas surgidas de la actitud y de las acciones humanas. (Del Rocio & Aguilar,
2019, p. 130).

Y esta serd precisamente la vision que vertebrard esta materia, y que pretende reflejar la
presente programacion. Por un lado, ensefiar a los alumnos qué problemas filoséficos han
abordado los autores a lo largo de la historia, asi como la forma mediante la cual han
resuelto los mismos. Para que, a partir de esto, sean los propios alumnos los que adopten
postura critica con respecto a dichos problemas, y sean capaces de cuestionar y
argumentar de forma racional a favor o en contra de estos.

El motivo de realizacién de este trabajo atiende al deseo de conocer, aprender, y
comprender el proceso de realizacion de una Programacién Did4ctica como consecuencia
de mi deseo de dedicar mi carrera profesional a la labor docente. Antes de la implantacion
de las programaciones didacticas, los planes de estudios de Espafia eran mas rigidos, con
una menor flexibilidad para atender y adaptarse a las necesidades especificas de los
estudiantes. Estaban centrados, sobre todo, en la transmisidén de conocimientos de forma
vertical.

La Ley General de Educacion (LGE) de 1970, supuso un marco general para la educacion
en Espana. Sin embargo, en ella no se proponen ningunas disposiciones especificas para
las programaciones didacticas.

La introduccion de las programaciones didécticas tiene lugar con la LOGSE (Ley
Organica de Ordenacién General del Sistema Educativo), del afio 1990. En ella se
entienden las programaciones como documentos en los que los profesores detallan como
llevaran a cabo la ensefianza de una materia.



Con la LOE (Ley Orgénica de Educacién) de 2006, la LOMCE (Ley Organica para la
Mejora de la Calidad Educativa) de 2013,y la LOMLOE (Ley Orgénica de Modificacion
de la Ley Organica de Educacion) de 2020, las programaciones didacticas han ido
evolucionando. La LOE puso el énfasis en la en la necesidad de adaptar las
programaciones a la diversidad de los estudiantes, tomando como principios
fundamentales la inclusidn y atencion a la diversidad. Por su parte, la LOMCE, dot6 a los
centros de una mayor autonomia para desarrollar las programaciones, otorgando una
mayor flexibilidad para adaptarse a las necesidades locales, y se puso énfasis en el
enfoque competencial de las programaciones.

La ultima ley educativa, la LOMLOE, sigue con la filosofia de concebir la programacion
como algo flexible, adaptativo a las necesidades del alumnado y al contexto del centro.
Ademas, potencia la formacién integral de los alumnos, y promueve la educacion en
valores.

De esta forma, la presente programacion o es s6lo un compendio de objetivos, contenidos,
criterios, planes... a partir de los cudles abordar la materia Historia de la Filosofia. Este
documento esta erigido sobre la concepcion de la Historia de la Filosofia como un medio,
y no como un fin en si mismo. Esto, que de primeras puede resultar muy kantiano, obedece
a la siguiente explicacidn, y es que esta programacion estd fundamentada en la idea de
que la materia Historia de la Filosofia no es sino un medio, una herramienta para
conseguir la adquisicion de competencias en el alumnado, asi como los objetivos de la
etapa establecidos por el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenacion y ensefianzas minimas de bachillerato.

Y es que la propia ensefianza de la historia de la filosofia, ya desde su origen, exige que
la formacién no sea sélo la transmisiéon de contenido, sino que, como ya hemos
comentado, la actitud filoséfica es una herramienta determinante en el proceso de
adquisicion de competencias:

El concepto de educacidn queda ya fijado en el método socratico. “Ironia” y “mayéutica”
antes que un método marca una actitud vital profundamente humana: la Filosoffa no es
una especie de “ampolla del saber” que deba inyectarse, sino mds bien una especie de
filén interior que debe extraerse. La filosofia no puede ser considerada como un cuerpo
cerrado de informacién en espera de ser digerida, sino como una actividad a través de la
cual sean capaces de pensar y discutir cuestiones no encontradas anteriormente. (ANPE,

1992, pp. 136)

Con todo esto, la presente programacion didactica, constituye el documento a partir del
cual desarrollar la labor docente. Y con ello, formar alumnos que adquieran las
competencias exigidas por el siglo XXI, y su hiperrealidad. Algo que ha constituido el
punto de unién de todos los proyectos educativos desarrollados ya desde el siglo XX, el
deseo de que la educacion sea un medio para generar “hombres del futuro”. Una idea que
ya fue defendida por el pedagogo del siglo XX Rodolfo Llopis, sobre el cudl, afirma Angel



Luis Lopez: “su modelo de escuela racional activa y, en definitiva “humana” debia dar
como consecuencia “la conquista del hombre del futuro” (Lépez, 2007, p. 110).



II. MARCO NORMATIVO DE LA PROGRAMACION.

Atendiendo a los principios de concrecion curricular, podemos organizar la presente
normativa desde el nivel mds general (Ley Organica), hasta un nivel mas especifico que
comprende los documentos propios del centro educativo. Esta concrecidén curricular
permite contextualizar la normativa general a las necesidades propias de cada centro
educativo, a su entorno y realidad social. Tal y como afirman Kristian Pineda-Castillo y
Francisco Ruiz -Espinosa: “
La planificacion didactica o institucional es una actividad de tipo procedimental,
la cual compromete a todos los actores en definir acciones con el afan de adecuar
el curriculo nacional con el objeto de aterrizarlo en sus contextos educativos”.
(Pineda & Ruiz, 2021, p. 164).

Es decir, la presente programaciéon no tiene por objeto simplemente reproducir la
normativa estatal, sino que exige su adaptacion al contexto educativo de cada centro, en
este caso, del IES Leonardo da Vinci de Alba de Tormes.

Por ello, el siguiente marco normativo aparece organizado desde un nivel mas general
hasta aterrizar en la normativa del centro.

- Normativa General (Ley Organica).

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo (LOE), modificada por la Ley Organica 3/2020, de
29 de diciembre (en adelante LOMLOE).

- Normativa Estatal (Reales Decretos)

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas del Bachillerato
- Normativa Autonémica (Decretos)

DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Le6n.

- Normativa Reguladora.
Real Decreto 83/1996, de 26 de enero, por el que se establece el Reglamento Organico de

los Institutos de Educacion Secundaria.

- Normativa Especifica (Ordenes).

A) Orden EDU/747/2014, de 22 de agosto, por la que se regula la elaboracion y
ejecucion de los planes de lectura de los centros docentes de la Comunidad de
Castilla y Ledn.

B) Orden EDU/351/2016, de 25 de abril, por la que se modifica la Orden
EDU/747/2014, de 22 de agosto, por la que se regula la elaboracion y ejecucion
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de los planes de lectura de los centros docentes de la Comunidad de Castilla y
Le6n.

- Normativa del Centro Educativo.

A) Proyecto educativo del centro (en adelante PEC).
B) Plan General Anual (en adelante PGA).

C) Reglamento de Régimen Interno (en adelante RRI).

Esta serd la normativa que regira la presente programacion, siempre adaptada y llevada
al terreno de lo concreto, del contexto educativo propio del centro en que se va a
desarrollar la docencia, cuyas caracteristicas seran explicadas en el siguiente apartado.
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III. PROGRAMACION DIDACTICA.

A) INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE
LA MATERIA.

La conceptualizacion y caracteristicas de la materia Historia de la Filosofia se establecen
en el anexo III del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon.

Introduccion.

La historia de la filosofia es un mundo fascinante que se encarga de analizar,
criticar y describir el desarrollo del pensamiento humano a lo largo de la historia. Nos
permite comprender cdmo ha ido evolucionando el pensamiento de los seres humanos a
lo largo del tiempo. Las preguntas que hoy trata de responder la ciencia encuentran sus
raices en la filosoffa. La materia “Historia de la Filosofia”, permite a los alumnos
acercarse y comprender el origen y fundamento de todas las disciplinas. En este curso,
nos sumergiremos en los textos y las ideas de los mas excelsos filésofos que han moldeado
el pensamiento occidental. Pero el objetivo de la materia va mas alld de la mera
recopilacion de informacion sobre autores, tradiciones, escuelas y documentos, sino que
la ensefianza de esta asignatura adopta una doble finalidad: ensefiar filosofia y ensefiar a
filosofar. Y con ello, transmitir a los alumnos la importancia de la contrastacion, la duda,
la reflexién auténoma y el pensamiento critico que les permita ser libres en un mundo
donde la autonomia que otorga la filosofia es cada vez mds necesaria. Siguiendo lo
iniciado en cursos precedentes, esta materia permite al alumnado completar y aumentar
su formacion en filosofia.

Caracteristicas del grupo de clase.

El L.LE.S. Leonardo da Vinci esta ubicado en el municipio salmantino de Alba de Tormes,
el cual cuenta con en torno a 5.500 habitantes. Esta villa estd caracterizada por un alto
patrimonio historico y cultural. En ella vivid y falleci6 Santa Teresa de Jesus, ademds de
ser la sede del ducado de Alba. Todo esto ha impregnado a esta localidad de un aura
donde se respira cultura, tradicidn, historia. Este centro fue inaugurado en 1996, fruto de
la fusién de dos centros que existian en esta localidad salmantina. Por un lado, el instituto
Gran Duque de Alba, de bachillerato; por otro, el centro destinado a la formacién
profesional Sanchez Rojas. El grupo de segundo de Bachillerato de este centro esta
dividido en funcién de la modalidad. Asi, encontramos un grupo de 16 personas
correspondiente a la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales, y otro grupo de 17
alumnos de Ciencias y Tecnologia. La presente programacion va destinada al grupo de
Ciencias y Tecnologia. Estos alumnos ya han cursado una asignatura de filosofia en
primero de bachillerato, por lo que ya cuentan con cierto bagaje en esta disciplina. Si bien
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es cierto que la cursaron con otro docente, con lo cual realizaremos una pequefa
introduccién a modo de repaso que permita conocer qué aprendieron y qué recuerdan de
la materia Filosofia de 1° de Bachillerato.

Las sesiones se imparten en la segunda planta del edificio. Hay tan sélo cuatro
alumnos repetidores, y ninguno de los 17 tiene pendiente la asignatura de filosofia de
primero de Bachillerato. A nivel socioecondmico, no encontramos grandes diferencias en
el alumnado, la mayoria son hijos de personas que trabajan en el pueblo: en talleres,
agricultura, ganaderia... Personas con una cultura del esfuerzo y del trabajo muy
arraigada. Del mismo modo, encontramos 9 chicas y 8 chicos, por lo que no hay grandes
diferencias tampoco en lo que respecta al sexo. Esta situacion de igualdad se traduce en
un buen clima de clase, armonioso y que permitira el desarrollo de las sesiones de forma
satisfactoria.

Los alumnos se muestran, a priori, poco participativos, siendo una media de entre
dos y tres alumnos los que participan e intervienen de forma activa a lo largo de la clase.
Sin embargo, muestran una actitud muy trabajadora, como consecuencia del interés e
incluso obsesion que manifiestan con la EBAU y el objetivo de conseguir la nota
necesaria para acceder a los estudios deseados. Lo cierto es que dicha prueba no sélo
supone un condicionante para los alumnos, que enfocan toda su energia en pensar en su
realizacion; sino que también juega un papel determinante como condicionante para el
docente, a la hora de realizar la programacion. Por una parte, el enfoque que debe adoptar
2° de Bachillerato debe de ser el aprendizaje, el desarrollo integro del alumnado, esto es,
un fin en si mismo, y no como un medio, un trdmite para acceder a los estudios
universitarios, como ocurria con COU (Curso de Orientacion Universitaria). Pero, del
mismo modo, lo cierto es que aquellos alumnos que quieran acceder a un grado cuya nota
de corte sea elevada, tienen derecho a estar bien preparados para la realizacion de dicha
prueba.

Contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa.

La siguiente tabla recoge la forma en que la materia Historia de la Filosofia contribuye al
logro de los objetivos de la etapa establecidos en el articulo 7 del Real Decreto 243/2022,
de 5 de abril,
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OBJETIVO.

COTRIBUCION DE LA MATERIA.

A) Ejercer la ciudadania democratica,
desde wuna perspectiva global, vy
adquirir una conciencia  civica
responsable, inspirada por los valores
de la Constitucion Espafiola, asi como
por los derechos humanos, que fomente
la corresponsabilidad en la
construccion de una sociedad justa y
equitativa.

La materia Historia de la Filosofia permite conocer
los fundamentos tedricos de la democracia, asi como
la justicia social y los Derechos Humanos, asi como
la reflexion sobre los mismos.

B) Consolidar una madurez personal,
afectivo-sexual y social que les permita
actuar de  forma  respetuosa,
responsable y auténoma y desarrollar
su espiritu critico. Prever, detectar y
resolver pacificamente los conflictos
personales, familiares y sociales, asi
de

como las posibles situaciones

violencia.

El estudio de la Historia de la Filosofia dota al
alumnado de herramientas  para el
autoconocimiento, asi como para el desarrollo del

las

pensamiento critico. El estudio de éticas de la virtud,
como la aristotélica, o de la ética discursiva de
Habermas fomentan la capacidad para resolver
conflictos de forma pacifica.

C) Fomentar la igualdad efectiva de
derechos y oportunidades de mujeres y
hombres, analizar y valorar
criticamente las desigualdades
existentes, asi como el reconocimiento
y ensefianza del papel de las mujeres en
la historia e impulsar la igualdad real y
la no discriminacion por razén de

nacimiento, sexo, origen racial o
étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religibon o creencias,

orientacion sexual o identidad de
género o cualquier otra condicién o
circunstancia personal o social.

El estudio del pensamiento de fildsofas da lugar al
andlisis de las desigualdades que han vertebrado la
historia de la filosofia, asi como de las propuestas
que han ofrecido los filésofos para la resolucion de
dicha desigualdad.

D) Afianzar los habitos de lectura,
estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz

La lectura y estudio de textos filos6ficamente
relevantes permiten desarrollar el habito de la lectura
profunda, como de disciplina

rigurosa, asi

intelectual.
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aprovechamiento del aprendizaje, y
como medio de desarrollo personal.

E) Dominar, tanto en su expresion oral
como escrita, la lengua castellana y, en
su caso, la lengua cooficial de su
comunidad auténoma.

La Historia de la Filosofia exige al alumno expresar
ideas, a menudo complejas, de forma coherente,
clara y sintética, tanto de forma oral como escrita.

F) Expresarse con fluidez y correccion
en una o mas lenguas extranjeras.

El estudio de términos de otra lengua
(principalmente griegos), contribuye a que el alumno
se acerque a otras lenguas mds alla del castellano.

G) Utilizar con
responsabilidad las tecnologias de la

solvencia 'y

informacion y la comunicacion.

La investigacion para diferentes actividades de la
materia fomenta el buen uso de las tecnologias.

H) Conocer y valorar criticamente las
realidades del mundo contemporaneo,
sus antecedentes histéricos y los
principales factores de su evolucion.
Participar de forma solidaria en el
desarrollo y mejora de su entorno

social.

La Historia de la Filosoffa posibilita al alumnado
conocer los factores histdricos y filosoficos que han
modelado el mundo actual.

I) Acceder a los conocimientos
cientificos y tecnoldgicos
fundamentales 'y  dominar las
habilidades basicas propias de la

modalidad elegida.

La materia exige conocer los avances tecnoldgicos,
y analizar su impacto en la sociedad actual.

J) Comprender los elementos y
procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos
cientificos. Conocer y valorar de forma
critica la contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las
condiciones de vida, asi como afianzar
la sensibilidad y el respeto hacia el

medio ambiente.

La filosofia de la ciencia permite conocer los
fundamentos sobre los que se erige el método
cientifico.

K) Afianzar el espiritu emprendedor
con actitudes de
flexibilidad, iniciativa,

creatividad,
trabajo en

El pensamiento critico impulsado por la filosofia, asi
como la creatividad e iniciativa que exige, posibilita
inspirar al alumno actitudes emprendedoras. Del
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equipo, confianza en uno mismo y
sentido critico.

mismo modo, la realizacion de trabajos cooperativos
permite que el alumnado aprenda a trabajar en grupo.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y
literaria, asi como el criterio estético,
como fuentes de formaciéon y
enriquecimiento cultural.

La estética, rama de la filosofia, acerca al alumno al
estudio y andlisis critico de las obras artisticas.

M) Utilizar la educacién fisica y el
deporte para favorecer el desarrollo
personal y social. Afianzar los hébitos
de actividades fisico-deportivas para
favorecer el bienestar fisico y mental,
asi como medio de desarrollo personal
y social.

La Historia de la Filosofia recoge el pensamiento de
autores, como Platon, que argumentaron
racionalmente en favor de la importancia del
ejercicio y cuidado fisico.

N) Afianzar actitudes de respeto y
prevencion en el ambito de la
movilidad segura y saludable.

La ética fomenta una actitud responsable en el
alumnado en todos los aspectos de su vida, lo que
implica la movilidad segura y saludable.

O) Fomentar una actitud responsable y
comprometida en la lucha contra el
cambio climdtico y en la defensa del
desarrollo sostenible

La ética ambiental aporta una base tedrica a partir de
la cudl concienciar al alumnado de la importancia de
la lucha contra el cambio climatico.

Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave

Las competencias clave en el Bachillerato aparecen recogidas en el Anexo I del
DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre. Asi, la siguiente tabla recoge las competencias
clave establecidas en dicho Decreto, y la contribucion a su desarrollo en la materia

Historia de la Filosofia.

La educaciéon por competencias obedece a la necesidad de adaptar la educacién a la

realidad social actual, muy marcada por el auge y desarrollo tecnoldgico, y por las
posibilidades que este ofrece. La formacién de alumnos competentes, ademds, convierte

al docente en un guia, que concibe la materia, en este caso Historia de la Filosofia, como

16




un medio a partir del cual desarrollar las competencias de los alumnos; y no como una

simple fuente de conocimiento. Como sefala Nico Hirtt:
En el enfoque por competencias es el saber el que se encuentra reducido a la categoria de
herramienta puesta al servicio de la actividad del alumno, y por ello del ejercicio de una
competencia. (Hirtt, 2010, p. 13).

Como consecuencia de este enfoque, la materia Historia de la Filosofia contribuira al
desarrollo de las competencias clave de la forma en que expone la siguiente tabla.

COMPETENCIAS CLAVE. CONTRIBUCION DE LA MATERIA
A SU DESARROLLO.

La  historia de la filosofia trata
fundamentalmente ~ con  textos y
Competencia en comunicacion lingiiistica | documentos escritos, que exigen al
(CCL). alumno la capacidad para su seleccion,
andlisis  critico 'y su  posterior
comprension. Pero, ademds, exige que el
alumno sepa expresar y transmitir de
forma eficaz de forma tanto oral como
escrita aquello que ha comprendido.

Como consecuencia de que la mayoria de
los autores presentes en el curriculo de la
Competencia plurilingiie (CP). materia escribian en un idioma distinto al
castellano (griego, latin, alemdn...), la
asignatura Historia de la Filosofia permite
a los alumnos acercarse a palabras y
expresiones de otras lenguas, las cuales
deberan conocer y utilizar a lo largo de las
sesiones.

Hasta el siglo XVI, con la Revolucion
Cientifica, la ciencia y la filosofia no se
Competencia matematica y competencia | concebian como disciplinas separadas. El
en ciencia, tecnologia e ingenieria | estudio de la teoria del conocimiento de
(STEM). los diferentes filésofos  permite
comprender la estrecha relacion que
guarda esta disciplina con la ciencia, en
tanto que ambas han perseguido a lo largo
de la historia la comprensiéon de la
realidad.
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Competencia digital (CD).

Esta competencia se desarrolla en la
asignatura mediante el uso de recursos
digitales para la exposicion de las
diferentes Unidades Didacticas, asi como
la necesidad de los alumnos de apelar a
fuentes bibliograficas en internet para la
realizacion de distintas actividades.

Competencia personal, social y aprender a
aprender (CPSAA).

El estudio de la historia de la filosofia, de
los diferentes presupuestos
epistemoldgicos, éticos, politicos,

alumno
sobre la

metaffsicos..., permite al
aumentar Su conocimiento
realidad que le circunda, asi como
responder y afianzar sus interrogantes
existenciales, lo que conduce al desarrollo
de la confianza en uno mismo y de la

autoestima.

Competencia ciudadana (CC).

El estudio del pensamiento politico de los
diferentes autores que han vertebrado la
historia de la filosofia, asi como la
realizacion de debates argumentativos,
permite al alumno reflexionar sobre el
papel del hombre en la sociedad, ademads
de la forma en que interactuar Yy
relacionarse con el mundo.

Competencia emprendedora (CE).

El desarrollo de actividades de
investigacion permite fomentar en el
alumno la autonomia, y con ello la
capacidad para innovar, crear y tener
decision a la hora de llevar a cabo
diferentes proyectos.

Competencia en conciencia y expresion
culturales (CCEC).

La reflexion sobre el papel que han jugado
las aportaciones de los fil6sofos en la
sociedad a lo largo de la historia, asi como
la reflexion sobre el arte, permite
conseguir en el alumno que este sea
consciente del valor y la importancia de la
cultura como elemento vertebrador de las
sociedades.
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B) COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS
DESCRIPTORES OPERATIVOS: MAPA DE RELACIONES
COMPETENCIALES

Las competencias especificas aparecen expuestas en el Anexo III del DECRETO 40/2022,
de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato
en la Comunidad de Castilla y Ledn. El presente apartado muestra la relacién entre las
competencias especificas y los descriptores operativos.

(Para ver el mapa de relaciones competenciales, ver Anexo III).

a. Competencia especifica 1. Buscar, analizar, interpretar, conocer, producir
y transmitir informacion relativa a hechos histérico-filoséficos, a partir del
uso critico y seguro de fuentes y el dominio de técnicas sencillas de
investigacion, para generar conocimientos y producciones propias acerca
de la historia de los problemas e ideas filosoficos
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL2,CCL3,CCL4,CP2,STEM2, STEM4,CD1,CD3, CPSAA4,CC3, CE3.

Esta competencia serd trabajada en la materia mediante el analisis y comentario de textos
de los diferentes fildsofos, sobre los cuales deberdn investigar y posteriormente trabajar,
tanto de forma escrita como oral.

b. Competencia especifica 2. Reconocer las normas y pautas de la
argumentacion y el dialogo filosoficos, mediante la identificacion y analisis
de las mismas en distintos soportes, para aplicarlas con rigor en la
construccion y exposicion de argumentos y en el ejercicio del dialogo con
los demas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCLS5, STEM1, STEM2, CPSAA3.1,CC2,CC3, CE1, CCEC1, CCEC3.2.

La realizacion de debates sobre diferentes temas, asi como la necesidad de identificar tesis
y argumentos en la actividad de comentario de texto, permitird desarrollar la Competencia
Especifica 2 en la materia.

c¢. Competencia especifica 3. Conocer, comprender y explicar las diferentes
concepciones y teorias filosoficas historicamente dadas, mediante el
acercamiento a sus fuentes y el trabajo critico sobre las mismas, para
desarrollar el conocimiento de un acervo que constituye parte esencial del
patrimonio cultural comin.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CCL3, CC1,CC2, CC3, CCECL.

De nuevo, el analisis y explicacion de documentos filos6ficamente relevantes, dota al
alumnado de un bagaje filoséfico a partir del cual entender cudles han sido las bases
tedricas de los diferentes contextos historicos y filoséficos.

d. Competencia especifica 4. Reconocer y entender la naturaleza
esencialmente plural y diversa de las concepciones y las teorias filoséficas
historicamente dadas, asi como su relacion con problemas de caracter
cientifico, mediante su puesta en relacion dialéctica, de confrontacion y
complementariedad, para generar una concepcion compleja y dinamica de
la historia del pensamiento, y promover una actitud, tolerante y
comprometida con la resolucion racional y dialogada de los conflictos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CC1,CC2, CC3, CCECL.

El estudio del pensamiento de los autores en el recorrido de la Historia de la Filosofia
posibilita al alumnado conocer de forma directa las respuestas tan diversas que han
ofrecido los filésofos a problemas éticos, politicos, epistemoldgicos. Asi, mediante la
realizacion de una pregunta en las pruebas escritas destinada a la comparacion del
pensamiento de dos autores, los alumnos analizaran e identificaran las diferentes posturas
presentes a lo largo de la historia, asi como la importancia de valorar teorias y opiniones
por muy diferentes que sean.

e. Competencia especifica 5. Reconocer el modo en que se han planteado
sucesivamente, a través de distintas épocas y concepciones, los mismos
interrogantes filosoficos, mediante el conocimiento, analisis e
interpretacion de textos y otros modos de expresion tanto filoséfica, como
mas ampliamente cultural, histéricamente dados, para afrontar tales
problemas a partir de la reflexion critica sobre el conocimiento de lo
aportado por la tradicion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CCL4, STEM4, CPSAAS, CC1,CC2, CC3, CCECI.

El estudio de la Historia de la Filosofia en 2° de Bachillerato permite advertir un hilo
conductor, y es que a pesar de la distancia temporal entre los primeros autores del
curriculo y los ultimos, todos han tratado de responder a los mismos interrogantes, aunque
a través de diferentes medios. Por ello, dicha materia posibilita al alumnado conocer qué
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respuesta se ha dado a un mismo interrogante en épocas distintas, y como estos problemas
han sido manifestados.

f. Competencia especifica 6. Reconocer las formas diversas en que los
interrogantes filosoficos y sus intentos de respuesta se han presentado
historicamente en otros ambitos de la cultura, mediante el analisis
interpretativo de textos y otras manifestaciones pertenecientes a esos
ambitos, para promover una concepcion sistematica, relacional y compleja
de la historia de la cultura occidental y del papel de las ideas filoséficas en
ella.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CD1,CC1,CC2,CC3,CCECI.

g. Competencia especifica 7. Analizar problemas fundamentales y de
actualidad, mediante la exposicion critica de distintas posiciones histoérico-
filosoficas relevantes para la comprension y discusion de aquellos, para
desarrollar la autonomia del juicio y promover actitudes y acciones civica
y éticamente consecuentes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEMS,
CPSAAL.1,CPSAA4,CCI1,CC2,CC3,CC4,CE

El anélisis de los problemas que han vertebrado la Historia de la Filosofia, a través del
estudio de documentos filos6ficamente relevantes dota al alumnado de una base tedrica
a partir de la cual trasladar dichos problemas al contexto actual, y aportar una respuesta
reflexiva a los mismos desde la perspectiva del siglo XXI.

El mapa de relaciones competenciales aparece establecido en el Anexo IV del
DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre. Para su consulta, ver Anexo III.

C) CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO, JUNTO A
LOS CONTENIDOS A LOS QUE SE ASOCIAN

El presente apartado establece las relaciones entre las competencias especificas
anteriormente explicadas y los indicadores de logro. Los indicadores de logro han sido
realizados integramente por el autor del presente documento. Si bien, en el apartado I), se
expone como serdn evaluados dichos indicadores de logro.

Competencia especifica 1.
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1.1. Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filos6ficamente
relevantes aplicando técnicas de busqueda, organizacion, analisis, comparacion e
interpretacion de los mismos y relacionandolos correctamente con contextos

histdricos, problemas, tesis, autores y autoras, asi como con otros dmbitos culturales.

(CCL2,CCLA4, CP2,CD1.)

1.1.1. Demuestra capacidad para identificar y seleccionar adecuadamente fuentes
primarias y secundarias relacionadas con hechos histérico — filosoficos,
empleando un enfoque critico.

1.1.2. Elabora de manera rigurosa y auténoma andlisis e interpretaciones
coherentes fundamentadas sobre hechos histérico — filoséficos, utilizando
técnicas de investigacion adecuadas.

1.2. Construir juicios propios acerca de problemas historico-filosoficos a través de la
elaboracion y presentacion de documentos y trabajos de investigacion sobre los
mismos con precision y aplicando los protocolos al uso, tanto de forma individual
como grupal y cooperativa. (CCL1, CCL3, STEM2, STEM4,CD1,CD3, CPSAA4,
CC3,CE3))

1.2.1. Desarrolla un juicio propio de los diferentes problemas histérico —
filosoficos.

1.2.2 Evalua criticamente diversas perspectivas y enfoques sobre problemas
histérico — filos6ficos.

1.2.3. Aplica habilidades de comunicacion efectiva a la hora de exponer y defender
su propio andlisis y conclusiones sobre problemas historico-filos6ficos.

b. Competencia especifica 2

2.1. Emplear argumentos de modo riguroso, reconociendo y aplicando normas, técnicas
y pautas ldogicas, retéricas y argumentativas, y detectando y evitando modos
dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipétesis. (CCL1, STEMI,
STEM2,CC3,CE1, CCEC3.2)

2.1.1. Realiza un trabajo de investigacién sobre los problemas historico -
filosoficos.
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2.1.2. Utiliza un lenguaje preciso, profundidad de ideas, expresiéon clara y
reflexiones fundadas para la realizacion de trabajos de investigacidon tanto
individuales como grupales.

2.2. Sostener el habito del didlogo argumentativo, empatico, abierto y constructivamente
comprometido con la busqueda del conocimiento, a través de la participacion activa,
respetuosa y colaborativa en cuantas actividades se propongan. (CCL1, CCLS,
STEM1, STEM2, CPSAA3.1,CC2, CCEC1)

2.2.1. Participa de forma activa y respetuosa en las actividades propuestas,
preparando exposiciones y debates con material complementario y relevante.
2.2.2. Muestra una actitud empdtica y comprometida en la bisqueda del
conocimiento.

c¢. Competencia especifica 3

3.1. Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes propuestas
filosoficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de la indagacién sobre
ellas, y la identificacion de las cuestiones a las que responden. (CCL2, CC1, CC3.)

3.1.1. Investiga acerca de los contenidos y vocabulario fundamentales en el marco
del periodo histdrico al que pertenecen.

3.1.2. Expresa de forma rigurosa dicho conocimiento.

3.1.3. Identifica las cuestiones a las que responden dichas propuestas filoséficas.

3.2. Identificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas, tesis y
controversias filoséficas de la historia del pensamiento a través del analisis y comentario
critico de textos y documentos filoséficos o relevantes para la filosofia. (CCL3, CC2,
CCEC1).

3.2.1. Comprende las principales tesis presentes a lo largo de la historia de la
filosofia y debate sobre las mismas.

3.2.2. Analiza y comenta de forma critica los documentos filos6ficos mas
relevantes de la historia de la filosofia, detectando la problemdtica a la que
responden.

d. Competencia especifica 4

4.1. Generar una concepcion plural, compleja, dialéctica, abierta y critica de la historia
del pensamiento a través de la comprension, la realizacion de sintesis comparativas, y la
exposicion de las relaciones de oposicion y complementariedad entre tesis, escuelas,
filésofos y filoésofas de una misma €poca o tradicién o de distintas épocas y tradiciones.
(CC2,CCEC1)
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4.1.1. Adquiere una concepcion plural, compleja dialéctica, abierta y critica de la
historia de la filosofia.

4.1.2. Comprende y expone las relaciones de oposicién y complementariedad
entre filosofia de la misma época o de épocas distintas.

4.2 Constatar la resolucion racional y dialogada de los conflictos y problemas
relacionados con diferentes saberes en los que la filosofia ha intervenido a lo largo de
la historia del pensamiento indagando en estas relaciones dialécticas de oposicién o
complementariedad. (CCL2, CC1, CC3)

42.1. Resuelve de forma racional y dialogada los diferentes conflictos
relacionados con diferentes saberes.

4.2.2.Indaga en las relaciones de oposiciéon y complementariedad presentes entre
los diferentes saberes en los que la filosofia ha intervenido.

e. Competencia especifica 5
5.1. Afrontar los grandes problemas filoséficos en su doble aspecto histdrico y universal
a través del andlisis y exposicion critica de las condiciones culturales que han permitido
en cada caso la aparicion y evolucion de dichos problemas en distintos momentos de la
historia. (CCL2, CCL4, CPSAAS, CC1, CC2).

5.1.1. Analiza y expone de forma critica el contexto histdrico y cultural de los
problemas filoséficos en cada momento de la Historia de la Filosofia.
5.1.2. Contempla los problemas filos6ficos en su aspecto histdrico y universal.

5.2. Comprender la dimension temporal y universal de los problemas filos6ficos mas
importantes, comparando mediante esquemas u otros productos o actividades el
tratamiento filos6fico que se hace de ellos en distintas €pocas, escuelas, tradiciones,
autores y autoras. (CCL2, STEM4, CC3, CCEC1)
5.2.1. Compara mediante esquemas el tratamiento filoséfico que se hace de los
problemas filoséficos en las diferentes épocas, escuelas, tradiciones...
5.2.2. Entiende la dimensién temporal y universal de los distintos problemas
filosoficos.

f. Competencia especifica 6
6.1. Adquirir una concepcion sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental,
y del papel de las ideas filosoficas en ella, mediante el andlisis y el comentario y
comparacion de textos o documentos literarios, historiograficos, periodisticos, cientificos
o religiosos, asi como de cualquier otra manifestacion cultural, en los que se expresen
problemas y concepciones filos6ficamente relevantes. (CCL2, CD1, CC1, CC2, CC3,
CCECI1)
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6.1.1. Alcanza una concepcion relacional de la historia de la filosofia y del papel

que en ella han jugado las filgsofas.

6.1.2. Analiza y comenta textos de diversa indole (literarios, historiogréficos,

periodisticos) en los que se expresan problemas relevantes a nivel filoséfico.

g. Competencia especifica 7

7.1. Desarrollar la autonomia de juicio y promover planteamientos, actitudes y acciones
ética y civicamente consecuentes con respecto a problemas fundamentales de la

actualidad, a partir de la comprension de ideas, teorfas y controversias historico-
filosoficas que puedan contribuir a clarificar tales problemas y de la elaboracion de
propuestas de caracter critico y personal con respecto a los mismos. (STEMS5, CPSAA1.1,

CC1,CC2)

7.1.1. Adquiere un juicio auténomo.

7.1.2. Promueve planteamientos y acciones éticamente consecuentes con respecto
a problemas fundamentales de la actualidad.
7.1.3. Elabora propuestas de caracter critico respecto a problemas actuales.

7.2. Explicar la presencia de ideas de la historia del pensamiento filoséfico en algunos
debates y preocupaciones contemporaneas sobre la historia, la politica, la ciencia o el
futuro haciendo uso de un lenguaje analitico y argumentativamente riguroso. (CPSAA4,

CC3,CC4, CEl).

7.2.1. Expone en debates las ideas de la historia de la filosofia, asi como las

preocupaciones actuales sobre cuestiones politicas, histdricas, cientificas.
7.2.2. Utiliza, en dicha exposicion, un lenguaje analitico y argumentativamente

riguroso.

Contenidos desglosados en unidades concretas de trabajo.

UNIDAD DIDACTICA

SABERES BASICOS

UD. 0: METDOLOGIA
HISTORIA DE LA FILOSOFIA.

EN

Historicidad 'y wuniversalidad de los
problemas y concepciones
filosoficas. Métodos de trabajo en Historia
de la Filosofia.
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U.D. 1: RAICES DE LA FILOSOFIA:
LOS PRESOCRATICOS, SOFISTAS
Y SOCRATES.

El surgimiento de la filosofia
occidental en Grecia. Cosmovision
mitica y teorizacion filosofica.

El problema de la realidad en los
presocraticos.

Filosofia y ciudadania en la
Ilustracién griega: los sofistas y
Socrates. Aspasia de Mileto y el
papel de la mujer en la cultura y la
filosofia griega.

U.D.2: EN BUSCA DE LA VERDAD:
PLATON Y ARISTOTELES.

Idea y naturaleza: conocimiento y
realidad en Platon y Aristoteles.

La discusion ética: el intelectualismo
socratico-platénico; la teoria de las
virtudes en Platén y Aristételes; el
concepto de eudaimonia.

El debate politico: el proyecto
politico de Platén y la politica de
Aristoteles.

U.D. 3: ECOS DE LA ANTIGUEDAD:
EL HELENISMO

De las polis al imperio. Filosofia,
ciencia y cultura en el helenismo. El
ideal helenistico del sabio y la
filosofia como arte de
vivir. Estoicismo, escepticismo,
epicureismo y la escuela cinica. La
figura historica de Hipatia de
Alejandria.

U.D. 4: LA DISPUTA ENTRE LA FE
Y LA RAZON: FILOSOFIA EN LA
EDAD MEDIA.

Etapas, métodos y cuestiones
fundamentales en la
filosofia medieval.

La personalidad polifacética
de Hildegart von Bingen.

La asimilacion de la filosofia griega
por la teologia medieval.La
escolastica medieval. El problema de
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la relacién entre fe y razon. Fuentes
filosoficas de la doctrina cristiana:
Agustin de Hiponay Tomds de
Aquino.

La filosofia arabe y judia en la Edad
media.

UD. 5. FILOSOFIA EN EL
RENACIMIENTO.

El nacimiento de la modernidad
europea. Guillermo de Ockham, la
crisis de la Escoldstica y el
origen del Renacimiento. El
protestantismo.

Francis Bacon yla revolucion
cientifica: La transformacion de la
imagen de la naturaleza en el
pensamiento moderno. Del cosmos
cerrado al universo infinito.

Hombre 'y politica en el
renacimiento: Pico della Mirandolla,
Magquiavelo, la escuela de
Salamanca.

U.D. 6: FILOSOFIiA EN LA EDAD
MODERNA: RENES DESCARTES Y
DAVID HUME.

Racionalismo y empirismo: René
Descartes y David Hume.

El debate metafisico moderno. La
teoria cartesiana de las sustancias. El
materialismo desde Thomas Hobbes
a la Tlustracion. El problema de la
induccion y la causalidad en Hume.

La cuestion del origen y fundamento
de la sociedad y el poder. Del
pensamiento politico medieval a la
teorfa del contrato social segin
Thomas Hobbes, John Locke y Jean-
Jacques Rousseau.

UD. 7: LA ILUSTRACION: EL USO
TEORICO Y PRACTICO DE LA
RAZON EN IMMANUEL KANT.

El proyecto ilustrado: potencia y
limites de la razon. Los Derechos del
Hombre. La primera ola feminista:
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Mary Wollstonecraft

de Gouges.

y Olympe

La filosofia critica de Immanuel
Kant y el problema de la metafisica
como saber. Eticas de la felicidad y
éticas del deber. La ética kantiana
frente al utilitarismo.

UD. 8  FILOSOFIA  PARA
TRANSFORMAR LA REALIDAD:
KARL MARX.

La critica del -capitalismo: el
pensamiento revolucionario de Karl
Marx.

U.D.9: EL VITALISMO: FRIEDRICH
NIETZSCHE.

La deconstruccion de la tradicion
occidental en Friedrich Nietzsche.

U.D. 10: FILOSOFIA MODERNA: DE
LA RACIONALIDAD
NEOPOSITIVISTA AL DESPERTAR
EXISTENCIALISTA.

Los problemas filoséficos a la luz del
analisis del
lenguaje: Neopositivismo y filosofia
analitica, Ludwig
Wittgenstein, Bertrand Russell 'y

Karl R. Popper.

El enfoque filos6fico de la historia
de la ciencia: Kuhn, Lakatos,
Feyerabend.

El existencialismo: Martin
Heidegger, Jean-Paul Sartre, Albert
Camus y Unamuno. La razén vital y
la razon poética: José Ortega y
Gasset y Maria Zambrano.

UD. 11: EL SIGLO XX: LA
POSTMODERNIDAD.

La dialéctica de la Ilustracion en la
Escuela de Francfort.

El analisis del totalitarismo de

Hannah Arendt.

La herencia posmoderna: Lyotard,
Vattimo, Baudrillard.
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- Ayn Rand y el concepto
de anarquismo capitalista.

D) CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN
DESDE LA MATERIA.

Mas alla de los saberes basicos propios de la materia Historia de la Filosofia, en el
Articulo 9 del DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, se establecen los contenidos de
cardcter transversal que deberdn trabajarse en todas las materias:

1.

En todas las materias de la etapa se trabajaran las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacién, y su uso responsable, asi como la educacion para la
convivencia escolar proactiva orientada al respeto de la diversidad como fuente
de riqueza.

Igualmente, desde todas las materias se trabajardn las técnicas y estrategias
propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo,
gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales. Asimismo, se
desarrollaran actividades que fomenten el interés y el habito de lectura, asi como
destrezas para una correcta expresion escrita.

Los centros educativos fomentardn la prevencién y resolucion pacifica de
conflictos en todos los &mbitos de la vida personal, familiar y social, asi como los
valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la democracia, la
pluralidad, el respeto a los derechos humanos y al Estado de derecho, y el rechazo
al terrorismo y a cualquier tipo de violencia.

Asimismo, garantizaran la transmision al alumnado de los valores y oportunidades
de la Comunidad de Castilla y Le6n como una opcidn favorable para su desarrollo
personal y profesional.

El uso de las TIC’s para la realizacion de trabajos, asi como la importancia que esta
materia, por su propio caracter, otorga a la lectura de documentos y a la expresion oral;

el estudio de la ética y los grandes conceptos que ella han vertebrado: justicia, paz,
democracia... permiten el desarrollo de los contenidos de caricter transversal

anteriormente citados.
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En cuanto a las tecnologias, desde Historia de la Filosofia se buscard no sélo que los
alumnos las utilicen como herramienta para el desarrollo de diferentes actividades, sino
que hagan un uso ético y seguro de las mismas. Ademas, la oratoria jugard un papel
fundamental en tanto que medio para expresar de forma oral ideas, argumentos durante
la realizacion de debates, o exponer informacion. El objetivo es que sea precisamente la
oratoria el vehiculo que les proporcione confianza en si mismos, y habilidades para
gestionar sus emociones. Desde el centro, y mds en concreto, desde la materia, se trabajara
en la resolucion de conflictos de forma pacifica mediante el estudio de los grandes
presupuestos éticos expuestos por los autores, analizando y promoviendo valores como
la justicia, la democracia y la paz. Ademads, el estudio de autores que desarrollaron su
labor en Castilla y Ledn, como Santa Teresa de Jesus o Miguel de Unamuno, contribuye
al desarrollo del sentimiento de pertenencia a la comunidad, asi como de hacer ver a los
alumnos esta Comunidad como una opcién que posibilita el desarrollo personal y
profesional.

De forma mads concreta, la siguiente tabla recoge que Situaciones de Aprendizaje van a
desarrollar los diferentes contenidos transversales.

* * * * * *
* * * * * * * * * *
* * * * *

* * * * * * * * * *
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el habito por la
lectura.

Actividades que * * * * * * * * * *
fomenten destrezas
para una correcta
expresion escrita.

E) METODOLOGIA DIDACTICA.

Métodos pedagogicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza).

Como apunta José Eriberto Fuentes Medina:
La tarea de ensefiar es hacer aprender metddicamente, de manera que el proceso de
organizacion racional y préctica de los recursos y procedimientos del profesor, con el
propésito de dirigir el aprendizaje de los estudiantes hacia los resultados deseados y obtener
dominio seguro de la asignatura (Fuentes, 2015, p. 156).

Es decir, ensefiar, no es sino conseguir unos resultados en el alumnado, en este caso, su
formacion integral en competencias a partir de la Historia de la Filosofia, y para ello
necesitamos una metodologia.

Esta metodologia tiene como objetivo la participacion activa del alumno. Entiende al
alumno como un sujeto cognoscente, que ha de reconocer su papel de sujeto activo que
busca y adquiere conocimiento, y no como un simple receptor de informacion. Esta idea
de sujeto como activo en el proceso de ensefanza, ya fue defendida por el pedagogo y
filosofo Paulo Freire:

El maestro debe ensefar. Es preciso que lo haga. S6lo que ensefiar no es transmitir
conocimiento. Para que el acto de ensefiar se constituya como tal es preciso que el acto
de aprender sea precedido por, o concomitante de, el acto de aprehender el contenido o el
objeto cognoscible, con que el educando también se hace productor del conocimiento que
le fue ensefado.

Sélo en la medida en que el educando se convierta en sujeto cognoscente y se asuma
como al, tanto como el maestro también es un sujeto cognoscente, le serd posible
transformarse en sujeto productor del significado o del conocimiento del objeto. En este
movimiento dialéctico en donde ensefiar y aprender se van transformando en conocer y
reconocer, donde el educando va conociendo lo que aiun no conoce y el educador
reconociendo lo antes sabido. (Freire, 2010, pp. 142 — 143).

Sobre esta concepcidn de la educacion se erigird la metodologia a desarrollar, que busca

constantemente hacer al alumno, en tanto que sujeto activo, participe en primera persona
del proceso de adquisiciéon de conocimientos y habilidades. En el caso de la presente
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materia, de aprender a filosofar y aprender historia de la filosofia. Pero no sélo Freire se
postula como defensor de esta vision de la pedagogia, en la obra “El legado pedagégico
del siglo XX para la escuela del siglo XXI”, coordinada por J. Trilla, podemos encontrar
la siguiente afirmacion: “el conocimiento y al aprendizaje no constituyen una copia de la
realidad sino una construccion activa del sujeto en interaccién con un entorno
sociocultural” (Trilla, 2001, P. 179).

Esta metodologia estard fundamentada en los principios bdsicos de aprendizaje,
especialmente orientados a la resolucidon de la Evaluacion de Bachillerato para el Acceso
a la Universidad (EBAU). Del mismo modo se tendrd en cuenta, la naturaleza de la
materia, las condiciones y recursos disponibles en el centro, asi como el entorno
sociocultural del mismo.

Las preguntas didécticas estaran presentes durante el desarrollo de todas las sesiones, con
un doble fin: hacer participes al alumnado del proceso de ensefianza, asi como mantener
la atencién durante el desarrollo de las diferentes sesiones. De esta forma:
La pregunta did4ctica complementa, refuerza y aviva la atencién y la reflexién, estimulando
la elaboracién mental, dirigiendo la misma atencidn y la participacién de los alumnos en el
aprendizaje. De otra parte, la pregunta no es prerrogativa del profesor; también el alumno
puede y debe preguntar. De esta manera se crea un verdadero didlogo entre profesor y
alumnos. (Perell6, 1992, p. 179).
Asfi, las preguntas didacticas serdan un elemento vertebrador de la metodologia con la que
se impartird la materia de Historia de la Filosofia, gozando de un caracter
multidireccional: profesor — alumno, alumno — profesor, e incluso alumno — alumno.

METODO. DESCRIPCION. S.A.
EXPOSITIVO. Exposicion por parte del | Todas.
docente del contenido de la
materia.
HERMENEUTICO Los alumnos realizardn | Todas.
(Comentario de texto). comentarios de extractos

de textos de los filésofos
recogidos en los saberes

basicos.
DEBATE DIRIGIDO. Durante el transcurso del
afio, se organizaran

diferentes debates donde
los alumnos deberan
intercambiar posturas.
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Existiran dos modalidades:
en una de ellas los alumnos
podran elegir que postura
defender, o si estan a favor
0 en contra de la tesis a
debatir. En otros casos,
serd el docente el que elija
qué postura defender cada
alumno.

COMENTARIO
IMAGEN.

DE

A partir de una imagen
relacionada con la Unidad
Didéctica correspondiente,
los alumnos deberan
analizar de forma oral cual
es la relacion existente
entre la imagen y el
contenido
clase.

explicado en

1,3,5,7.

ENTREVISTA
AUTOR.

AL

Los alumnos, por grupos,
deberdn seleccionar un
autor de los recogidos en
los saberes basicos 'y
organizar un simulacro de
entrevista al mismo, donde
la mitad del grupo prepare
las preguntas y la otra
mitad tenga que justificar
su respuesta basdndose en
el pensamiento del autor
seleccionado.
Dichas entrevistas seran
grabadas en la sala
destinada a la radio escolar,
y colgadas en distintas
plataformas en forma de
podcast.

La seleccionada por los
alumnos.

PREGUNTAS
DIDACTICAS.

Los alumnos deberan
responder la pregunta del
docente.

Todas.
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Ademas, la practica docente ha de garantizar la personalizacién del aprendizaje, la
igualdad de oportunidades y la inclusion educativa, mediante la puesta en practica de los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

Del mismo modo, se tendrd en cuenta lo establecido en los articulos 11 y 12, junto a los
anexos I[.A y III, del Decreto 40/2022 de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon.

En cuanto a los estilos de ensefianza, se centrardn en aquellos en los que los alumnos
tengan un rol participativo, buscando que el aprendizaje sea individual y personalizado y
para ello se procedera a tomar en cuenta su criterio a la hora de la organizacion, desarrollo
y evaluacion de actividades. Asi, como apunta Ignacio Perlado Lamo de Espinosa:

Para desarrollar los estilos de aprendizaje es necesario identificar el perfil de cada
alumno y vincularlo a los patrones generalizados predominantes en el aula, para
posteriormente, a través de la reflexion sobre la metodologia a aplicar en el aula,
ajustarla con los diferentes estilos de aprendizaje del alumnado. Es necesario, por
tanto, disefar actividades y tareas junto con los materiales de apoyo que generen
procesos de aprendizaje significativo y abarquen los diferentes estilos de
aprendizaje. (Perlado, 2023, p. 110).

Como consecuencia, se fomentara la participacién del alumnado mediante el desarrollo
de situaciones de aprendizaje donde tengan que investigar de forma auténoma, y que
puedan adaptarse al estilo de aprendizaje adecuado para cada alumno.

Respecto a las estrategias, se buscara el aprendizaje autdbnomo, cooperativo e interactivo,
con el fin de promover el desarrollo de competencias en el alumnado. El alumno sera
competente siempre que sea capaz de seleccionar, entre los aprendizajes que ha
adquiridos, aquellos que les sirvan para propiciar una respuesta apropiada ante situaciones
de diverso tipo.

De esta forma, se propondran estrategias en el aula que, teniendo en cuenta el nivel de
competencia inicial del alumnado, tengan como objetivo y aseguren la capacidad de los
alumnos para transferir los aprendizajes a contextos diferentes, con el fin de resolver
problemas en entornos reales.

El modelo de educacién desarrollado por DeSeCo, (Proyecto de Definicién y Seleccion
de Competencias, proyecto de estudio encargado por la OCDE clasifica las competencias
en tres categorias:

Primero, los individuos deben poder usar un amplio rango de herramientas para i
interactuar efectivamente con el ambiente, tanto fisicas, como en la tecnologia de la
informacion, y socioculturales, como el uso del lenguaje. En segundo lugar, en un mundo cada
vez mds interdependiente, los individuos necesitan poder comunicarse con otros, y debido a
que encontrardn personas de diversos origenes, es importante que puedan interactuar en
grupos heterogéneos. Por tltimo, los individuos necesitan poder tomar la responsabilidad de
manejar sus propias vidas, situar sus vidas en un contexto social mds amplio y actuar de
manera auténoma. (Torio, 2010, p. 29).
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De esta forma, este enfoque que busca el desarrollo de las competencias bajo esta
clasificacion tiene unas consecuencias. Se requiere una metodologia especifica y una
seleccion precisa de recursos, donde las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién
(TIC) desempefian un papel crucial en las aulas, ya que su uso abarca diferentes aspectos,
como la facilitacion, integracion, asociaciéon y motivacion de aprendizaje. Esta
metodologia serd eminentemente activa, que, como apunta Jorge Inlago:

Las metodologias activas representan un enfoque pedagégico centrado en el estudiante, que
busca transformar el proceso de enseflanza-aprendizaje en un escenario dindmico y
participativo. Estas metodologias se fundamentan en la teoria constructivista, que sostiene
que el aprendizaje es un proceso activo en el que los estudiantes construyen su propio
conocimiento a partir de sus experiencias y la interaccion con su entorno. (Inlago et al., 2024,
p.78.)

En este sentido, algunas estrategias mds especificas, orientadas hacia los estudiantes,
incluyen la identificacion y explicacion de las ideas que tienen los alumnos sobre los
contenidos; el desarrollo de la autonomia en el alumnado y el resto a las opiniones ajenas,
y la busqueda del desarrollo de la reflexién personal acerca de los contenidos.

La busqueda del aprendizaje cooperativo implica necesariamente desarrollar estrategias
centradas en el grupo, que consisten en la organizacion de agrupamientos con el objetivo
de llevar a cabo actividades que fomenten la cooperacion, asi como promover el didlogo,
el debate y la confrontacidn de ideas en un ambiente de tolerancia, respeto e igualdad.

Una de las ventajas que ofrece el trabajo cooperativo es que se centra en la experiencia
del alumno, que deja de ser un sujeto receptor de informacidn por parte del profesor. Sin
embargo, en este aprendizaje el docente juega un papel fundamental. Tal y como sefala
Wilmer Paredes: “el papel del docente en el aprendizaje cooperativo juega un rol
primordial, pues es la persona que ensena, guia, forma, fomenta, y brinda las herramientas
necesarias para trabajar de manera cooperativa”. (Parledes et al., 2020, p. 84). Es decir,
el docente se erige como el guia, ya no como una mera fuente de conocimiento, que va
orientando el aprendizaje cooperativo.

En cuanto al estilo, la labor docente no se limitara a la mera transmision de conocimiento
cientifico al alumno, sino que deberd proveerle al mismo de unos recursos personales e
intelectuales y de unos valores que le permitan su integracion en la sociedad. Mds ain en
nuestro contexto: el alumnado estd inmerso en una realidad cultural donde las tecnologias
y los medios de comunicacién se erigen como la fuente de transmision de informacion
por antonomasia. De ahi a que nuestra labor como docentes deba ir mas alla que la mera
enunciacion de contenidos, sino de fomentar el desarrollo de personas, de ciudadanos.
Nuestra materia, Historia de la Filosofia, es una herramienta fundamental para una
mision, porque permite al alumno conocer y comprender las diferentes cosmovisiones
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que han vertebrado la historia de la filosofia y sobre esta base, reflexionar sobre cudl es
el lugar que ocupa €l en el mundo.

Para lograr este objetivo es necesario, entonces, combinar diferentes estrategias de
aprendizaje: la deduccidn e induccién a través de lecturas de documentos de relevancia a
nivel filoséfico, la resolucion de problemas, las preguntas de indagacion, la definicion de
términos, o el trabajo por proyectos.

Estrategias metodologicas y técnicas.

En las estrategias se tendrd en cuenta el desarrollo del aprendizaje individualizado,
buscando la autonomia del individuo y, de forma paralela, el fomento del trabajo en
equipo.

Los ritmos individuales de aprendizaje serdn respetados mediante el disefio de situaciones
de aprendizaje en cuya elaboracion y desarrollo se tendrd en cuenta la importancia del
trabajo por proyectos, aprendizaje basado en problemas, o el estudio de casos, que son
herramientas que permitiran desarrollar las competencias clave en el alumnado. Estas
estrategias seran utilizadas en tanto que se centran en la experiencia del alumno, que no
es sino uno de los objetivos por antonomasia de la presente programacion. De esta forma:

En el ABP (Aprendizaje Basado en Problemas) se logran apreciar las necesidades urgentes
del aprendizaje: su icono principal son las experiencias de los estudiantes. Este logra que ellos
utilicen su “saber” para “hacer”. (Mariduefia et. al., 2016, p. 5).

En dicho procedimiento se tendrd en cuenta también ya no sélo la adaptacion a los ritmos
individuales de aprendizaje, sino también a las posibles necesidades educativas
especiales, altas capacidades, dificultades especificas de aprendizaje o casos de
integracion tardia. Este procedimiento, ademas, concuerda con la filosofia del presente
documento, que entiende al docente no como una simple fuente de conocimiento, sino
como un guia del proceso de aprendizaje del alumnado:

El trabajar con esta metodologia admite que el docente cambie su papel habitual, de un experto
en contenido que ofrece informacion, a un facilitador o tutor, cuya responsabilidad serd guiar
a sus estudiantes basado en la capacidad de identificar temas claves que permitan generar un
aprendizaje significativo. (Maridueia et. al., 2016, p. 5).

Para promover el trabajo cooperativo, asi como el autoaprendizaje, se utilizard una
metodologia dindmica en la que los estudiantes se familiaricen con una variedad de
técnicas. Estas técnicas serdn activas, participativas, motivadoras, y adaptadas a las
necesidades individuales de los estudiantes, al contenido del curso y a la organizacién del
tiempo y el espacio. La importancia de la adaptacion radica en que dota al alumnado de
confianza en sf mismo, ya que “la verdadera seguridad emocional se confirma cuando el
alumno comprende que la tarea que le ha sido asignada no estd por encima de sus
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facultades”. (Broudy, 1966, p. 196). Se combinardn enfoques expositivos, de
argumentacion, estudio biografico, andlisis de casos, resoluciéon de problemas,
discusiones, didlogos, investigacion, definicién de términos, con el fin de elaborar tareas
de forma creativa y colaborativa. La autonomia del estudiante y el trabajo de equipo seran
elementos clave a lo largo del curso para alcanzar las competencias clave establecidas en
el perfil de salida de la etapa.

Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios.

A la hora de establecer los tipos de agrupamientos, asi como la organizacion de los
tiempos y los espacios, es fundamental tener como base el enfoque multidisciplinar del
proceso educativo. Dicho enfoque hace eminentemente necesaria la flexibilidad a la hora
de formar grupos y planificar la distribucion de horarios y espacios.

Ademas, la metodologia ha de estar orientada a que el proceso de construcciéon del
aprendizaje del alumnado ocurra de forma compartida, por lo que es necesario que el
espacio en el que se disponen los alumnos sea propicio para fomentar el aprendizaje
mediante el didlogo, asi como la posibilidad de alternar tareas individuales con
cooperativas. Con ello se pretende que, a través del afrontamiento de retos, la resolucion
de tareas o la realizacion de proyectos, los alumnos conozcan las estrategias que utilizan
sus compafieros de cara a su utilizacién en otras situaciones, buscando asi fomentar los
procesos de generalizacion y transferencia del aprendizaje.

Asfi, esta distribucion variable de los espacios aporta un flujo y mejora de la comunicacion
ya no sélo entre alumnos, sino también entre el alumnado y el profesorado, algo exigido
por el enfoque competencial, que da lugar a la necesidad de la ausencia de jerarquias. En
funcion de la situacion de aprendizaje, asi como de las caracteristicas del grupo, existiran
distintos espacios de trabajo, siendo estos: aula de grupo, sala de ordenadores, biblioteca,
y Aula de Espacios Flexibles de Aprendizaje.

En cuanto a los tipos de agrupamientos, seran diferentes de acuerdo con las distintas
actividades que se vayan a desarrollar: individuales, en parejas, de pequefio grupo y de
gran grupo, asi como la posibilidad de dividir el grupo- clase en dos.

El gran grupo estard destinado para actividades de tipo realizacion de debates, clase
magistral, planteamiento de preguntas. Para ello, serd importante establecer entre todos
unas normas que permitan el respeto de las opiniones, y el respeto a la participacion. Este
tipo de agrupamiento:

Se considera como el tipo de agrupamiento que mds favorece las relaciones interpersonales y
la cooperacién en la realizacion de actividades, asi como el intercambio de ideas, la
confrontacion de valores y la necesidad de consenso (Cruz et. al., 2010, p. 148).
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La utilizacion del pequefo grupo aparece vinculado a la realizacién de determinadas
actividades, tales como la definicién de términos, favoreciendo el trabajo cooperativo,
con grupos heterogéneos donde se mezclen alumnos de mayor rendimiento académico
con aquellos cuyo rendimiento es menor.

Para las lecturas y pruebas escritas, se optard por el trabajo individual, con el objetivo de
desarrollar la autonomia de los alumnos. Como sefiala Ismael Cruz: “favorece, por un
lado, la autonomia y originalidad en la realizacién de la actividad, pero la socializacion
es nula” (Cruz et. al., 2010, p. 148).

En concusion, se apelara a diferentes tipos de agrupamientos en funcién del objetivo que
se quiera desarrollar: la autonomia, el establecimiento de relaciones interpersonales, el
fomento de los grupos heterogéneos... Durante el curso se irdn intercalando los diferentes
agrupamientos, lo que obedece a la filosofia de la presente programacién, marcada con
un vehemente enfoque competencial que busca la formacion integral del alumno.

F) MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR.

El apartado 11 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo,
entiende los materiales y recursos como los medios a través los cuales el docente
desarrolla el curriculo de la asignatura. Lo cierto es que materiales y recursos no son lo
mismo, y establece una distincién: mientras un material es un producto disefiado y
elaborado con una clara finalidad educativa; un recurso, en su origen, no estd disefiado
con dicha finalidad, sino que se le anade después.

Los materiales utilizados por el profesor para la docencia de la presente asignatura pueden
dividirse en dos grupos, con el objetivo de facilitar el aprendizaje del alumnado, asi como
de trabajar los contenidos transversales: y se intercalaran recursos fisicos y recursos
digitales

Dentro de los materiales impresos distinguimos:

- Libro de Texto: Historia de la Filosofia. Textos de Bachillerato.

ISBN: 978-84-1311-848-2 (Disponibles 10 ejemplares en la biblioteca del
centro).

- Apuntes impresos elaborados por el profesor.
- Fichas de trabajo.

- Cuadernos.

- Tizas.

- Borrador.

- Pupitres.
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Por su parte, dentro de los materiales digitales encontramos:
- Aulas virtuales (Teams).
- Office365
- Cualquier otro software que se considere preceptivo, confiable y seguro a
medida que avance el curso.
- Pen —drive.

Y dentro de los recursos, también distinguimos entre digitales e impresos. Si bien, los
recursos que utilizaremos serdn eminentemente digitales:

- Equipo de radio y video.

- Equipo de sonido.

- Dispositivos digitales: paneles interactivos, proyectores y ordenadores

G) CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS, Y PROYECTOS DEL CENTRO
VINCULADOS CON EL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA.

Durante el desarrollo del curso, se llevardn a cabo los siguientes planes, y programas y
proyectos del centro vinculados al desarrollo del curriculo de la materia Historia de la
Filosofia, con el fin de extender el aprendizaje mas alld del aula habitual de clase, y

contribuir al aprendizaje integral del alumno, persiguiendo que adquiera las destrezas
propias del aprendizaje competencial propio de la LOMLOE.

Exposicion del pensamiento | Los dos primeros
de las diferentes fildsofas | trimestres.

presentes a lo largo de la
historia de la filosofia, tal y
como recogen los saberes
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bdsicos presentes en el
Decreto.

Proyecto “Filésofas”; en el
cual los alumnos, de forma
voluntaria, tienen la
posibilidad de indagar en el
pensamiento  de  algunas
filésofas, con el fin de
reivindicar el papel de la
mujer en la historia de la
filosofia.

El trabajo de convivencia en el | Durante todo el curso.
aula durante las sesiones de la
asignatura, presentes en los
criterios de evaluacion.

Durante todo el curso.

Lectura de los textos
propuestos en el
programa, andlisis de
vocabulario, y
elaboracion de
trabajos analiticos y
expositivos de dichos
textos.

- Actividades de
comprension lectora y

lectura comprensiva
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de documentos

filos6ficamente
relevantes.
- Lecturas de textos de
filosofia actuales
relacionados con el
programa.

Durante el desarrollo de la
asignatura, los  alumnos

deberan acceder a la
Biblioteca buscando
bibliografia para algunos
trabajos de investigacion. Para
ello, el profesor explicard a los
alumnos como funciona la
biblioteca y de qué forma
encontrar los libros.

Asesoramiento personalizado
por parte del profesorado de
la asignatura, con el fin de
orientar a nivel académico y
profesional a los alumnos.
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H) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Ademas, de forma complementaria a la docencia, se llevaran a cabo distintas actividades
que faciliten el acceso del alumnado a la Historia de la Filosofia, con el fin de que no s6lo
la entiendan como un conjunto de teorias alejadas de la realidad, sino que comprendan la
presencia de la filosofia en su realidad circundante y su trayectoria a lo largo de la historia.
Ademas, para contribuir al desarrollo de su pensamiento critico, es interesante que los
alumnos conozcan de primera mano a otras personas dedicadas a la filosofia mas alla de
su docente habitual, para que conozcan la variedad y riqueza de formas de tratar la
filosofia, de entenderla y trabajar sobre la misma. La asistencia a dichas actividades, al
ser complementarias, no es obligatoria (aunque si recomendable). El alumno que, por el
motivo que sea, no desee asistir, deberd permanecer en el aula habitual de clase durante
el desarrollo de las actividades.

Para ello, se visitard la Facultad de Filosofia de la Universidad de Salamanca, y se
contactard con profesores de la facultad, asi como de otros centros de Educacion
Secundaria, para que, a través de sus charlas, aporten nuevos enfoques, asi como otras
metodologias y estrategias diddcticas.

Del mismo modo, se realizaran dos salidas: una a la Basilica — Anunciacion de Alba de

Tormes, con el fin de acercar a los alumnos al pensamiento de Santa Teresa de Jesus,
fallecida en la villa donde se encuentra ubicado el centro. Del mismo modo, se visitara la
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casa - museo de quien fuera rector de la Universidad de Salamanca, Miguel de Unamuno.
Ademas, para el desarrollo de estas se intentard coordinar con otros departamentos, como
el de Historia, debido a que dicha actividad puede resultar atractiva para los alumnos de
otras asignaturas, como Historia del Arte o Historia de Espafia. El objetivo de estas
salidas, aparte de acercar a los alumnos al pensamiento de tan excelsos pensadores, es
crear conciencia de que la filosofia no es un terreno alejado de nuestro contexto, sobre la
que han trabajado autores muy lejanos que hablaban sobre temas muy abstractos a nuestro
contexto, sino que comprendan que ha habido grandes pensadores en nuestro contexto,
que han tratado sobre temas cercanos a nosotros y que incluso han paseado por las mismas

calles que hoy paseamos nosotros.

ACTIVIDADES BREVE DESCRIPCION | TEMPORALIZACION.
COMPLEMENTARIAS DE LA ACTIVIDAD.
Y EXTRAESCOLARES.

ASISTENCIA A CLASES
EN LA FACULTAD DE

Los alumnos visitaran las

aulas de la Facultad de

Segundo trimestre.

fotografia y video); como
de espectadores en las fases
finales.

FILOSOFIA DE LA | Filosoffa durante las horas
UNIVERSIDAD DE | de docencia.
SALAMANCA.
Los alumnos recibirdn la | Una vez por trimestre.
CHARLAS DENTRO | visita de tres profesores de
DEL AULA. filosoffa de la Universidad
de Salamanca, asi como de
otros centros de Educacion
Secundaria.
VISITA A LA “CASA | Visita guiada a la casa | En el 2° trimestre.
MUSEO DE | Museo de Unamuno, en
UNAMUNO”. Salamanca.
PARTICIPACION EN LA | En ella podréan asistir tanto | Los participantes
OLIMPIADA como participantes en las | desarrollaran su labor en el
FILOSOFICA DE CyL. diferentes modalidades | primer trimestre, en las
(ensayo, dilema moral, | fechas indicadas por la

Asociacion de la
Olimpiada. Aquellos que
quieran  asistir  como
espectadores, lo hardn en el
segundo trimestre,
coincidiendo con la
celebracion de la fase final
de la Olimpiada.

Visita guiada a la Iglesia —
Basilica de la Anunciacion

2° trimestre, tras la
explicacion de la filosofia

43




VISITA GUIADA de Alba de Tormes,en la | de San Agustin de Hipona
IGLESIA — BASILICA cual el docente se y Santo Tomds de Aquino;
DE LA ANUNCIACION | encargaré de explicar el y la filosofia renacentista.
DE ALBA DE TORMES. | pensamiento de Santa
Teresa de Jesus, haciendo
hincapié en la importancia
del mismo dentro de la
filosofia renacentista.

I) EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO.

El presente apartado responde a las tres cuestiones fundamentales relativas a la evaluacion
del proceso de aprendizaje del alumnado, a saber:

- (Qué se evalua?

- (Cbmo se evalia?

- (Quién evalua?

- (Cudndo se evalua?

La evaluacion, siguiendo lo estipulado por el articulo 20.1 del Real Decreto 243/2022 de
5 de abril, sera continua y diferenciada por materias. En Castilla y Ledn, ademas, sera
criterial y orientadora. La importancia de la evaluacion criterial radica en “apreciar el
logro de objetivos por parte del alumnado sin compararlo con el de sus compaferos”.
(Heredia, 2009, p. 43). Por lo tanto, buscard evaluar al alumno no por la cantidad de
contenido de Historia de la Filosofia que conoce, sino por el grado de adquisicion de las
competencias estipuladas por dicho Decreto.

La evaluacion en filosofia ha sido objeto de debate a lo algo de la historia de esta. Asi,
son muchos los autores que han tratado de responder a la pregunta acerca de qué debe ser
evaluado en esta asignatura. Volvemos, de nuevo, a la dicotomia presentada en la
introduccidn entre ensefiar historia de la filosofia y ensefar a filosofar, que en la presente
programacion se resolvia mediante la busqueda de que el alumno aprenda ambas cosas:

Queda claro, entonces, que ensefiar filosoffa no significa sélo trasladar los saberes
tradicionales de la filosofia, por mediacién de un profesor, a un alumno. El filosofar, - es decir,
la filosoffa en acto — desborda este plano de la simple repeticién. Una ensefianza de filosofia
serd filoséfica en la medida en que aquellos saberes son revisados en el contexto de una clase.
Esto es, cuando se filosofa a partir de ellos o con ellos y no cuando sélo se los repite (histérica
o filolégicamente). (Cerletti, 2012, p. 63).

44



Partiendo de esta idea, la evaluacion seguird una estrategia. A saber, se buscard conocer
el grado de adquisicién de competencias mediante una evaluacién variada, rica en
técnicas e instrumentos, que permite valorar ambos enfoques: si el alumno ha aprendido
historia de la filosofia, y si el alumno a aprendido a filosofar. Todo esto, evidentemente,
condicionado por la realizacion de la EBAU al concluir el curso.

Se utilizara para cada técnica, los siguientes instrumentos de evaluacion:

- De observacion.
o Registro anecddtico.
o Guia de observacion
- De desempefio:

o Porfolio.
o Cuaderno del alumno.
o Proyecto.

- De rendimiento:
o Prueba oral.
o Prueba escrita.

Con respecto a la prueba escrita, tendra lugar una vez por trimestre, ademas de una global
que se realizara al finalizar el curso. Esta prueba seguird el modelo de EBAU de la materia
Historia de la Filosofia, que consiste en los siguiente:

1. Comentario de texto.
a. Identifique el problema filoséfico al que responde el texto, exponga la tesis
o las tesis que sustenta y los argumentos que emplea.
b. Relacione el contenido del texto con la filosofia del autor.
2. Definicion de términos. Elija cinco de los diez términos y defina su significado de
acuerdo con la filosofia del autor citado entre paréntesis.
3. Exposicién temdtica
4. Comparacion de autores o corrientes. Exponga las relaciones de semejanza y

diferencia de Immanuel Kant con otro autor o autora.

La utilizacion de este modelo de prueba escrita tiene un doble objetivo. El primero, es
que esta prueba resulta de gran utilidad para la evaluacién competencial, ya que combina
el método expositivo con el método hermenéutico (comentario de texto), asi como con el
analitico (definicién de términos). Nos permite, por tanto, evaluar el grado de diferentes
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competencias mediante la Historia de la Filosofia, que no es sino el fin del presente
documento. Pero, ademas, el utilizar para las pruebas que se desarrollen durante el curso
el mismo modelo de examen que en la EBAU, permite preparar a los alumnos para
preparar la prueba de acceso a la Universidad, que no es sino el objetivo predominante
entre el alumnado de 2° de bachillerato.

El segundo objetivo, mas all4 de lo estrictamente académico, obedece a otro fin, que no,
sino que el alumnado perciba la utilidad de la prueba escrita de la asignatura, asi como de
la realizacion de las diferentes situaciones de aprendizaje. Sirve, en ultima instancia,
como motivacion. El alumno, al entender la justificacion de dicha forma de evaluacion,
muestra un mayor interés, entendiendo que la forma de evaluar obedece al deseo de pasar
la EBAU:

Es fundamental la biisqueda constante de motivacién del alumno. Es indiscutible que se rinde
mucho mds cuando se percibe que el esfuerzo realizado en un trabajo va destinado a conseguir
un objetivo atractivo, titil, una recompensa a corto o medio plazo (més alld del mero aprobado,
en el caso del estudiante). (Membiela, 2011, p. 206).

A continuacidn, se expone la relacion entre los criterios de evaluacion, indicadores de
logro e instrumentos de evaluacion.

CRITERIOS DE INDICADORES DE INSTRUMENTO DE
EVALUACION. LOGRO. EVALUACION.
1.1. 1.1.1. Prueba escrita.

1.1.2. Prueba escrita.
1.2. 1.2.1. Prueba escrita.
1.2.2. Prueba escrita.
1.2.3. Portfolio.
2.1. 2.1.1. Cuaderno del alumno.
2.1.2. Cuaderno del alumno.
2.2. 2.2.1. Registro anecddtico.
222. Guia de observacion.
3.1. 3.1.1. Cuaderno del alumno.
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3.1.2. Portfolio.
3.2. 3.2.1. Prueba escrita.
322. Prueba escrita.
4.1. 4.1.1. Prueba escrita.
4.12. Prueba escrita.
42. 42.1. Portfolio.
422. Portfolio.
5.1. 5.1.1. Prueba escrita.
5.1.2. Prueba escrita.
5.2. 5.2.1. Cuaderno del alumno.
52.2. Registro anecdético.
6.1. 6.1.1. Registro anecdético.
6.1.2. Cuaderno del alumno.
7.1. 7.1.1. Prueba oral.
7.1.2. Prueba oral.
7.2. 7.2.1. Prueba oral.
7.2.2. Prueba oral.

En relacion con los momentos de la evaluacion:

La evaluacion sera continua. Como consecuencia, las técnicas e instrumentos deberan
aplicarse de forma sistemdtica y continua a lo largo de todo el proceso educativo. Tal y
como afirma Francisco Vidal:

La evaluacién serd continua y diferenciada, segtin cada una de las materias. También tienen
cardcter formativo y orientador del proceso educativo, y los referentes seguirdn siendo los
objetivos, contenidos y competencias, a partir de los criterios de evaluacion. El papel de los
conceptos es claramente instrumental. Y esto es féacilmente entendible a poco que
reflexionemos sobre el sentido y caracteristicas del término competencia. Eso si, los conceptos
son trascendentales para organizar los esquemas cognitivos del alumno (conocimiento del
mundo, cultura), como para poder desarrollar las competencias. Dejan de ser ya un fin en si
mismos, para convertirse en un medio para evidenciar el conocimiento. (Vidal, 2012, p. 6).

A continuacién, se determinard en qué momento se aplicard cada instrumento de
evaluacion, segun los criterios de evaluacion e indicadores de logro.
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(Para conocer el tipo de evaluacién que se aplicara segun los agentes evaluadores,
vinculdndolo a cada instrumento de evaluacion, segun los criterios de evaluacion e
indicadores de logro que evaludan, ver Anexo I).

Todo esto, teniendo en cuenta siempre que lo que se evalia no son conceptos, sino
competencias.

En relacion a los agentes evaluadores:

- Se utilizard la heteroevaluacion, la autoevaluacion y la coevaluacion, con el fin de
desarrollar la autonomia de los alumnos, esto es, que se conviertan en
protagonistas y participes de su proceso de evaluacién, asi como el de sus
compaifieros. Ademads, dentro de la heteroevaluacion distinguiremos entre:

o Heteroevaluaciéon sumativa numérica. En ella, el docente asigna una
calificacién numérica al desempeiio del alumno.

o Heteroevaluacion sumativa no numérica. En ella se apela a la
retroalimentacion cualitativa o descriptiva.

La importancia de utilizar los tres agentes evaluadores radica, como apunta Isabel Maria
Ferrandiz:
La autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacion son formas de participacion, a través de
las cudles se crean estrategias de evaluacién que, consideran no solamente a la acumulacién
de conocimientos, si no también, el comportamiento individual y social dentro de las aulas,

los hdbitos personales y sociales, asi como las expectativas de los estudiantes. (Ferrdndiz,
2011, p. 15).

La utilizacion de distintos agentes evaluadores forma parte de la filosofia que impregna
el presente documento, esto es, el deseo de hacer a los alumnos sujetos activos en el
proceso de ensefianza, un enfoque de tipo constructivista que entiende el aprendizaje
como un proceso donde son los estudiantes los que construyen su propio conocimiento.
Asfi, la coevaluacion y la autoevaluacion juegan un papel fundamental en este proceso de
busqueda de la participacion del alumno. Como sefala Eduardo Dopico: “Un estudiante
que se autorregula deja de ser una pieza inerte en clase; pasa a convertirse en un alumno
activo y participativo, interesado en todo lo que concierne a la asignatura que estudia”
(Dopico, 2010, p.2).

El objetivo de apelar a los tres agentes de evaluacién no es sino hacer participe al
alumnado del proceso de ensefianza — aprendizaje, fomentar la autonomia y la autocritica,
asi como el compafierismo y el aprendizaje cooperativo. Ademas, el hecho de introducir
la heteroevaluacion sumativa no numérica busca impulsar la idea de que la evaluacién no
es un proceso que busca demostrar a los alumnos la falta de conocimiento, o juzgarlos,
sino que entiendan la evaluacién como una parte fundamental para el proceso de
aprendizaje y adquisicién de competencias.
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Para desarrollar el proceso de autoevaluacion y coevaluacion, se dotard al alumno de una
rubrica (ver Anexo VI), que facilite su labor como agente evaluador. Ambos tipos de
evaluacion se llevardn a cabo para las actividades de comentario de imagen, y
participacion en debates argumentativos. La siguiente tabla recoge la relacion entre
agente evaluador, instrumento de evaluacion y peso (porcentaje) en la calificacion final.

AGENTE EVALUADOR. INSTRUMENTO DE PESO (%).
EVALUACION.
HETEROEVALUACION. | Registro anecddtico. 5%
HETEROEVALUACION. | Guia de observacion. 5%
HETEROEVALUACION. | Portfolio. 10%
HETEROEVALUACION. | Cuaderno del alumno. 10%
HETEROEVALUACION. | Prueba escrita. 40%
Debate 10%
AUTOEVALUACION. | Pruebas filoséfico.
orales.
Comentario
de imagen.
Debate 10%
COEVALUACION. Pruebas filoséfico.
orales.

El mayor peso corresponde con la prueba escrita, como consecuencia de la celebracion
de la EBAU al finalizar el curso, ademéas del hecho de que el modelo de esta prueba
intercala diferentes métodos (hermenéutico, analitico, expositivo...). Cabe destacar,
ademas, que el 20% correspondiente a las pruebas orales (debate filos6fico y comentario
de imagen), y serdn evaluadas mediante coevaluacion y autoevaluacion.

El debate, asi como la respuesta a las preguntas didacticas, evaluaran la capacidad de los
alumnos para cuestionar, reflexionar, y no tanto la respuesta en si:

Lo que menos importa, para nuestro estudio, son las respuestas que los estudiantes dieron en
cada caso, como tampoco fue lo mds importante las respuestas dadas por los filésofos
presocraticos, sino que las preguntas que lanzaron y para las cudles hoy continuamos
buscando respuestas; en nuestro caso, lo que tiene verdadera importancia es que los
estudiantes sean capaces de plantearse y debatir estos temas filoséficos. (Calvo, 1994, p. 101).
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En relacion con los criterios de calificacion:

Se establecen los criterios de calificacion (o peso) de cada uno de los criterios de
evaluacion de la materia.

1.1. 1/15 (6,67%)
1.2. 1/15 (6,67%)
2.1. 1/15 (6,67%)
22. 1/15 (6,67%)
3.1. 1/15 (6,67%)
32. 1/15 (6,67%)
4.1. 1/15 (6,67%)
42. 1/15 (6,67%)
5.1. 1/15 (6,67%)
52. 1/15 (6,67%)
6.1. 1/15 (6,67%)
7.1. 1/15 (6,67%)
7.2. 1/15 (6,67%)

En virtud de la relacion entre situaciones de aprendizaje y criterios de
evaluacion, se determinan, a continuacion, los criterios de calificacion de cada
situacion de aprendizaje.

SITUACION DE 1/12 (8,34%)
APRENDIZAIJE 1
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SITUACION DE 1/12 (8,34%)
APRENDIZAIJE 2

SITUACION DE 1/12 (8,34%)
APRENDIZAIJE 3

SITUACION DE 1/12 (8,34%)
APRENDIZAJE 4

SITUACION DE 1/12 (8,34%)
APRENDIZAIJE 5

SITUACION DE 1/12 (8,34%)
APRENDIZAIJE 6

SITUACION DE 1/12 (8,34%)
APRENDIZAIJE 7

SITUACION DE 1/12 (8,34%)
APRENDIZAIJE 8

SITUACION DE 1/12 (8,34%)
APRENDIZAIJE 9

SITUACION DE 1/12 (8,34%)
APRENDIZAJE 10

SITUACION DE 1/12 (8,34%)
APRENDIZAJE 11

SITUACION DE 1/12 (8,34%)
APRENDIZAJE 12

J) ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

Generalidades sobre la atencion al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo.
Adaptaciones curriculares:

- De acceso. En caso de que dentro del alumnado se encontrara algin alumno que
presentara dificultades de acceso, se efectuarian las medidas necesarias para
facilitar el acceso al mismo. Por ejemplo, uso de mobiliario adaptado, ayudas
técnicas y tecnoldgicas.

En este caso, encontramos en el curso un alumno recién operado del ligamento cruzado
de la rodilla izquierda. El IES cuenta con recursos suficientes para que el alumno tenga
acceso a la segunda planta del edificio, donde se desarrolla la docencia. Asi, el chico
utilizard el ascensor disponible en el centro para casos de este tipo.

Al ser una lesion temporal, no afecta a las actividades complementarias que se tienen
previstas para el desarrollo del curso, pues se prevé que esté recuperado para entonces.
De no ser asi, se tendria en cuenta a la hora de desarrollar las diferentes actividades.
Algunos sitios con consideracién patrimonial no pueden ser adaptados
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arquitecténicamente, por lo que se tendria en cuenta a la hora de organizar el calendario
de actividades complementarias y extraescolares.

- No significativas. Se reflejan las modificaciones de los elementos no
prescriptivos del curriculo para el alumnado que lo requiera.

En el grupo de Humanidades y Ciencias Sociales, hay un alumno diagnosticado de
dislexia, con lo cual, y siguiendo el modelo y las medidas llevadas a cabo en la EBAU,
se le permite mayor tiempo para la resolucion de los exdmenes.

K) SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION.

PRIMER UD 0: METODOLOGIA | 2.
TRIMESTRE. EN HISTORIA DE LA
FILOSOFIA.

UD 1: LASRAICESDE |9
LA FILOSOFIA:
PRESOCRATICOS,
SOFISTAS Y
SOCRATES.

UD 2: EN BUSCADELA |9
VERDAD: PLATON Y
ARISTOTELES.

UD 3: ECOS DE LA 4
ANTIGUEDAD: EL
HELENISMO.

UD 4: LA DISPUTA 9
ENTRE LA FEY LA
RAZON: FILOSOFIA EN
LA EDAD MEDIA.
SEGUNDO UD 5: FILOSOFIA EN EL | 4
TRIMESTRE. RENACIMIENTO.
UD 6: FILOSOFIA EN 9
LA EDAD MODERNA:

52



RENES DESCARTES Y
DAVID HUME.

UD 7: LA 9
ILUSTRACION: EL USO
TEORICO Y PRACTICO
DE LA RAZON EN
IMMANUEL KANT.
UD: FILOSOFIA PARA |9
TRANSFORMAR LA
REALIDAD: KARL
MARX.

TERCER UD 9: EL VITALISMO: |9
TRIMESTRE. FRIEDRICH
NIETZSCHE.
UD 10: FILOSOFIA 9
MODERNA: DEL
NEOPOSITIVISMO AL
EXISTENCIALISMO.
UD 11: EL SIGLO XX: 9
LA POSMODERNIDAD.

I)ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION
AULA Y DE LA PRACTICA DOCENTE.

La siguiente tabla servird como herramienta de evaluacion tanto para la programacion
como para la practica docente. Se completard a lo largo del curso, al finalizar cada
trimestre y al concluir el mismo. Su propdsito va mas alla de recopilar datos; busca
identificar errores y mejorar la practica docente en cursos futuros.

Para analizar el grado de desarrollo alcanzado en la programacidn, se utilizara una rubrica,
que puede consultarse en el Anexo VI. Dicha rubrica servird como herramienta para
analizar aspectos tanto académicos (como el grado de desarrollo de las Situaciones de
Aprendizaje), como metodoldgicos, asi como de evaluacion, en la materia de Historia de
la Filosofia.

También se utilizara para evaluar el desarrollo de las actividades realizadas en la materia,
asi como la utilizacion de los materiales y recursos, herramientas TIC’s y otras
apreciaciones que pudieran resultar interesantes.
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Mas alla de esto, también se evaluara la contribucién de la materia, en este caso, Historia
de la Filosofia, al desarrollo de los planes de centro (Plan de Acogida, Proyecto Sembrar
la Lectura, Proyecto Malawi...). Es decir, tratard de identificar errores no sélo en la
transmision y adquisicidn de informacion por parte del alumnado, sino que, siguiendo el
enfoque competencial, la rudbrica permite entrever el grado de adquisicion de
competencias por parte del alumnado, y si la presente programacion resulta adecuada para
la consecucion de dicho fin.

La evaluacion serd llevada a cabo por el docente de la asignatura. Si bien, las tres primeras
de la tabla (primer, segundo y tercer trimestre), asi como la metodologia y actividades
seran también evaluadas por los alumnos, con el fin de contrastar puntos de vista sobre el
desarrollo de la programacion.

Esta rabrica evaluacion serd realizada una vez por trimestre. Ademads, estard apoyada en
la observacidn por parte del docente, que le permitira ir conociendo de qué forma se esta
desarrollando la docencia.

M) PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION
DIDACTICA.

La importancia de la evaluacion de la programacion diddctica radica en que las
conclusiones mds relevantes de dicha evaluacién han de ser incorporadas a la memoria
de la programacion general anual, segun establece el apartado 16.6 de las Indicaciones
para la implantacion y desarrollo del curriculo.

A pesar de la necesidad de que esta evaluacion sea entregada al final de curso, debe ser
realizada de forma continuar y permanente, y ser susceptible de introducir modificaciones
si las necesidades asi lo exigen.

Para la evaluacion de la programacion didéctica, se apelara al mismo esquema que para
la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado, esto es, se responderad a las
mismas preguntas:

- (Qué evaluar?

- (Coémo evaluar’

- (Cuando evaluar?

- ¢(Quién evaluda?
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INDICADORES | INSTRUMENTOS | MOMENTOS.
DE LOGRO. DE PERSONAS QUE
EVALUACION. EVALUARAN.
Observacion. Trimestral. Profesor.
Temporalizacion de
las unidades
didacticas.
Observacion y | Trimestral. Profesor.
Actividades pruebas escritas.
adaptadas a las
necesidades de
aprendizaje.
Observacion. Trimestral. Profesor.
Utilizacién
apropiada de los
recursos.
Observacion y | Trimestral. Profesor.
Adquisicion de | pruebas escritas.
conocimiento  por
parte del alumnado
Observacion. Trimestral. Profesor.
Grado de
contribuciéon a los
objetivos de la
etapa.
Observacion. Trimestral. Profesor.

Grado de desarrollo
competencial.
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IV. CONCLUSION.

La programacion didéctica para la materia Historia de la Filosofia de 2° de Bachillerato
aqui presentada, obedece al enfoque competencial que vertebra la LOMLOE, cuyo
objetivo no es sino la formacion integral del alumno, en detrimento de la visién de la
educacion como un acto reducido a la transmision de saberes.

Dicha programacion busca contribuir a los objetivos de la etapa, a la adquisicion de
competencias tanto clave como especificas de la materia, a la contribucion de la materia
dentro de los planes y proyectos de centro, a la formacién en contenidos de carécter
transversal... Entendiendo la Historia de la Filosofia como medio para conseguir todo
esto, cuyo fin ultimo no es sino la formacion integra del alumnado, de prepararle para las
exigencias y valores que imperan en el siglo XXI, donde la sobreinformacion y la
hiperrealidad requieren de personas competentes y con pensamiento critico, no sélo
expertos en Historia de la Filosofia.

Para la consecuciéon de dicho objetivo, la programacion ha adoptado un enfoque
constructivista, buscando centrarse en la experiencia del alumnado, convertirle en sujeto
activo, protagonista de la metodologia didéctica, asi como de la evaluacion. Entiende que
el alumno no debe ser un receptor de informacion, un agente pasivo, sino que debe
participar activamente en el proceso de aprendizaje. Este nuevo rol que adopta el alumno
exige, necesariamente, que el docente adopte otro rol: pasa de ser una fuente de
conocimiento, a ser un guia, el conductor de un vehiculo que no busca llegar rapido a la
meta, sino que sus acompafiantes aprendan las destrezas necesarias para llegar a ella de
forma eficaz.

En lo que respecta al aprendizaje de historia de la filosofia, el documento recoge como se
va a perseguir el doble fin expuesto en la introduccion, esto es, como el docente va a
buscar que el alumno aprenda historia de la filosofia y aprenda a filosofar. Para ello, mas
alla de la mera transmision de conceptos, se han presentado actividades del tipo debate,
comentario de texto, o establecimiento de relacién de autores que inciten al alumno a la
reflexion, a que filosofe, e incluso sepa utilizar su bagaje filos6fico como base tedrica a
partir de la cudl construir una vision sobre el mundo actual.

Filosofia y educacion son inexorables, no se puede entender una sin la otra, “filosofia y
educacion son mutuamente reconstructivas; cada una toma de la otra y le da, en el flujo y
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reflujo del pensamiento y de la accion; cada una es para la otra medio y fin; son proceso
y producto”. (Brauner y Burns, 1969, p. 46).

Ahi radica la importancia de que las materias de la rama de filosofia (Historia de la
Filosofia, Filosoffa, Valores Eticos y Civicos y Psicologfa) sigan formando parte del
curriculo de Bachillerato, en tanto que dotan al alumno de las herramientas que la
sociedad del siglo XXI exige: el pensamiento critico, la comprensiéon del mundo y sus
cosmovisiones, la formacion ética...Y que estos objetivos no se queden atrapados en
documentos, programaciones, o libros, sino que se hagan efectivos en las aulas.

A lo largo de esta programacién se ha hecho mucho énfasis en la formacioén de alumnos
competentes, en como se va a desarrollar la docencia de la asignatura para lograr los
objetivos establecidos. Sin embargo, faltaria un aspecto de vital importancia que incidira
radicalmente en el proceso de ensefanza-aprendizaje: la competencia del docente. Esto
es, la necesidad de que el docente desarrolle su labor de forma competente para conseguir
los objetivos planteados en esta programacion, que se empape de la filosofia que subyace
a dicho documento, y que sepa como actuar para conseguir lo deseado. Y es que, algunos
aspectos cruciales en la educacién, como la motivacion, requieren necesariamente de ser
desarrollados por el docente, que debe conocer los intereses de los alumnos.

Es axiomdtico que cuando mds ve el aprendiz una situacién como pertinente a sus intereses,
mayores son su atencién y esfuerzo y mds aprende. Por lo tanto, es parte importante del
método saber cudles son los intereses de los alumnos. (Broudy, 1966 p. 366).

Con todo esto, la programacion diddctica presentada constituye los cimientos sobre los
cudles se erigird mi labor docente. Como toda base, funciona como punto de salida, como
proyecto previo necesario para saber como, cudndo y de qué forma ensefar la materia.
Sujeto a las modificaciones y mejoras que puedan surgir fruto del devenir del curso, este
documento seré la referencia del docente. En tltima instancia, se puede entender incluso
como la metaguia, en tanto que serd la guia que conduzca al guia (docente) de la
asignatura.
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ANEXO L. INSTRUMENTOS DE EVALUACION SEGUN LOS CRITERIOS DE
EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO QUE EVALUAN.
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ANEXO II. IMAGENES PARA COMENTAR.

2,

2

SOFISTAS Y SOCRATES.

,

9

PRESOCRATICOS

,

UNIDAD DIDACTICA 1: RAICES DE LA FILOSOFIA: LOS

64



Socrates y sus discipulos.

UNIDAD DIDACTICA 3: ECOS DE LA ANTIGUEDAD: EL HELENISMO

65



UNIDAD DIDACTICA 5: FILOSOFIA EN EL RENACIMIENTO.

el B =
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Portada de la obra Sylv Sylvarum de Francis Bacon.
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UNIDAD DIDACTICA 7: LA ILUSTRACION: EL USO TEORICO Y
PRACTICO DE LA RAZON EN IMMANUEL KANT.

apricho N° 48, Francisco de Goya.

El caminante sobre el mar de nubes, Caspar Friedrich.
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ANEXO III. MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES.

El presente mapa recoge las relaciones competenciales de la materia Historia de la
Filosofia. Aparece establecido en el Anexo IV, del DECRETO 40/2022, de 29 de
septiembre
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Competencia Especifica 7 v v v vl v v| v v
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ANEXO IV: EJEMPLO DE PREGUNTAS PARA LA ACTIVIDAD
“ENTREVISTA A UN FILOSOFO”

ANEXO V: EJEMPLO DE PRUEBA ESCRITA. (SIGUIENDO EL MODELO 0
DE EBAU PARA CASTILLA Y LEON)

APELLIDOS Y NOMBRE:

EXAMEN TERCERA EVALUACION: HISTORIA DE LA FILOSOFIA.

Pero decidme, hermanos mios, ;qué es capaz de hacer el nifio que ni siquiera el leon ha podido hacer?
¢Por qué el leon rapaz tiene que convertirse todavia en nifio?

Inocencia es el nifio, y olvido, un nuevo comienzo, un juego, una rueda que se mueve por si misma, un
primer movimiento, un santo decir si.

Si, hermanos mios, para el juego del crear se precisa un santo decir si: el espiritu quiere ahora su
voluntad, el retirado del mundo conquista ahora su mundo.

Tres transformaciones del espiritu os he mencionado: como el espiritu se convirtio en camello, y el camello
en leon, y el leon, por fin, en nifio.

Asi hablo Zaratustra. Y entonces residia en la ciudad que es llamada: La Vaca Multicolor.

Nietzsche: “Asi habld Zaratustra”

CUESTIONES:
1. Analisis del texto. (2.5 pts).

Identifique el problema filoso6fico al que responde el texto, exponga la tesis que sustenta
y los argumentos que emplea.
Relacione el contenido del texto con la filosofia del autor.

2. Definicion de términos (2.5 pts).

Elija cinco de los diez términos y defina su significado (Ortega).

- Filosofia - Realismo

- Autonomia - Vida

- Pantonomia - Razén

- Perspectivismo - Idealismo

- Raciovitalismo - Circunstancia.

3. Nihilismo y nuevos valores (muerte de Dios y Superhombre) (2.5 pts).
4. Exponga las relaciones de semejanza o diferencia de Nietzsche con otro autor,
autora o corriente filosofica. (2.5 pts).
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ANEXO V: RUBRICA PARA AUTOEVALUACION Y COEVALUACION.

RUBRICA DE COMENTARIO DE IMAGEN.
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RUBRICA PARA DEBATE FILOSOFICO.
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ANEXO VI: RUBRICA DE EVALUACION GRADO DE DESARROLLO
CONSEGUIDO CON LA PROGRAMACION.

GRADO DE DESARROLLO ALCANZADO EN LA PROGRAMACION.

S.A.

PRIMER Por
TRIMESTRE. debajo
de lo
esperado

Lo
esperado

Por
encima
de lo

esperado

SEGUNDO Por
TRIMESTRE. debajo
de lo
esperado

Lo
esperado

Por
encima
de lo

esperado

TERCER Por
TRIMESTRE. debajo
de lo
esperado

Lo
esperado
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Por
encima
de lo

esperado

METODOLOGIA.
RESULTADOS.

INSUFICIENTE.

SUFICIENTE.

BIEN.

NOTABLE.

SOBRESALIENTE.
PROCEDIMIENTOS | DESCRIPCION. OBSERVACIONES.
DE EVALUACION
Y CALIFICACION. | Los establecidos.

Modificaciones

realizadas
PROCEDIMIENTO | Nimero de alumnos que requieren OBSERVACIONES.
DE de dicho procedimiento:
RECUPERACION
DE LA RECUPERAN.
ASIGNATURA
PENDIENTE DE NO RECUPERAN.
CURSOS

ANTERIORES.
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PLANES DE

CENTRO.

RECURSOS. Libros de texto. Observaciones:
Apuntes realizados por el docente.
Recursos digitales. Observaciones.

ACTIVIDADES. Realizadas. Observaciones.
COMPLEMENTARIAS.
EXTRAESCOLARES.

OTRAS

APRECIACIONES/

PROPUESTAS DE

MEJORA
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ANEXO VII: UNIDADES DIDACTICAS.

Perfil de grupo.

La presente UD tiene por objetivo acercar al alumnado a la filosofia de Immanuel Kant,
buscando que comprendan y asimilen el pensamiento del mismo. Se desarrollard en la
asignatura Historia de la Filosofia en el grupo de 2° de Bachillerato del IES Leonardo
da Vinci, para el grupo de Ciencias y Tecnologia. Ningun alumno requiere de

necesidades especiales educativas.

Justificacion, coherencia y contexto.

La Unidad Didéctica de “El uso tedrico y practico de la razén en Immanuel Kant”,
pertenece al Bloque C: “De la modernidad a la postmodernidad”, concretamente a “La
filosoffa critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como saber. Eticas
de la felicidad y éticas del deber. La ética kantiana frente al utilitarismo”.

A lo largo de la UD, se acerca al alumnado a la filosofia de Kant, su teoria del
conocimiento, y su ética formal. Para ello, partimos de una explicacion del contexto

histérico y sociocultural: la Ilustracion, asi como ligeros apuntes biogréficos.

Conexion con el curriculo y localizacion temporal.

75



El desarrollo y los contenidos de la presente unidad didactica, incluidos dentro de la
materia Historia de la Filosofia, se ajustan a los exigidos en el Decreto 40/2022, de 29
de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de bachillerato en la
Comunidad de Castilla y Leon.

Los saberes basicos a desarrollar en esta UD pertenecen al Bloque C: “De la
modernidad a la posmodernidad™: “La filosofia critica de Immanuel Kant y el problema
de la metafisica como saber. Eticas de la felicidad y éticas del deber. La ética kantiana

frente al utilitarismo”.

Objetivos.

Los objetivos didacticos de la presente UD son:
- Acercar al alumno al pensamiento de I. Kant.
- Relacionar el pensamiento de 1. Kant con su contexto sociopolitico.
- Fomentar el pensamiento critico y auténomo.

- Impulsar el debate y la capacidad de argumentacion racional.

Objetivos de la etapa.
Los objetivos de la etapa aparecen en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

- Afianzar los hdbitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de
desarrollo personal.

- Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y
la comunicacion.

- Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en
su caso, la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

- Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y
dominar las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

- Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica
la contribucidn de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones
de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio
ambiente.

- Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético,
como fuentes de formacidn y enriquecimiento cultural.
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Actividades propuestas.

Los ejercicios juegan un papel fundamental para comprender y asimilar de forma mas

eficaz los saberes basicos en la materia de Historia de la Filosofia. Los distintos

ejercicios que realizardn los alumnos son:

Meétodo expositivo: Explicacion por parte del docente del contenido de la U.D.
Resolucion de problemas / preguntas planteadas por el profesor.

Meétodo analitico: definicién de los términos y conceptos: sensibilidad, entendimiento,
razon, critica, trascendental, ciencia, innato, juicio, a priori, a posteriori, facultad,
intuicion, categoria, ilusién trascendental, idea, ley, fenémeno, noimeno, voluntad,
deber, imperativo, categérico, autonomia, postulado, libertad, dignidad, persona, paz
y pacto.

Resolucion de comentarios de texto, extraidos de las obras Critica de la Razon Pura 'y
Critica de la Razon Prdctica.

Realizacion de una prueba escrita, que siga el modelo de examen de la EBAU de

Castilla y Ledn para la materia de Historia de la Filosofia.

Criterios de evaluacion.

Los criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje a trabajar en la presente Unidad

Didéctica, dentro de los establecidos por la ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, por

la que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de

la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn, son los

siguientes:
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- Competencia especifica 1.

o 1.1. Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos
filosoficamente relevantes aplicando técnicas de busqueda, organizacion,
analisis, comparacion e interpretacion de los mismos y relacionandolos
correctamente con contextos histdricos, problemas, tesis, autores y autoras, asi
como con otros ambitos culturales. (CCL2, CCL4, CP2, CD1.)

o 1.2,Construir juicios propios acerca de problemas histdrico-filoséficos a través
de la elaboracién y presentacion de documentos y trabajos de investigacion
sobre los mismos con precisién y aplicando los protocolos al uso, tanto de
forma individual como grupal y cooperativa. (CCL1, CCL3,STEM?2, STEM4,
CD1,CD3,CPSAA4, CC3,CE3.)

- Competencia especifica 3.

o 3.1. Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes
propuestas filosoficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de
la indagacion sobre ellas, y la identificacion de las cuestiones a las que
responden. (CCL2, CC1,CC3.)

o 3.2. Identificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas,
tesis y controversias filosdficas de la historia del pensamiento a través del
analisis y comentario critico de textos y documentos filoséficos o relevantes
para la filosofia. (CCL3, CC2, CCEC1)

- Competencia especifica 5.

o 5.1. Afrontar los grandes problemas filoséficos en su doble aspecto histérico
y universal a través del andlisis y exposicion critica de las condiciones
culturales que han permitido en cada caso la aparicion y evolucion de dichos
problemas en distintos momentos de la historia. (CCL2, CCL4, CPSAAS,
CC1, CC2).

o 5.2. Comprender la dimensién temporal y universal de los problemas
filosoficos mds importantes, comparando mediante esquemas u otros
productos o actividades el tratamiento filos6fico que se hace de ellos en
distintas épocas, escuelas, tradiciones, autores y autoras. (CCL2, STEM4,

CC3, CCEC1)

- Competencia especifica 7.
o 7.1. Desarrollar la autonomia de juicio y promover planteamientos, actitudes

y acciones ética y civicamente consecuentes con respecto a problemas
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fundamentales de la actualidad, a partir de la comprension de ideas, teorias y
controversias historico- filoséficas que puedan contribuir a clarificar tales
problemas y de la elaboracion de propuestas de caricter critico y personal con

respecto a los mismos. (STEMS5, CPSAAL.1, CC1, CC2)

Contribucion a la adquisicion de las competencias clave.

Las competencias clave que rigen la materia de Historia de la Filosofia, son los
siguientes, que encontramos en el Real Decreto 243/2022 de 5 de abril, por el que se
establece la ordenacién y las ensefianzas minimas en bachillerato, de todas ellas en la
presente U.D. se trabajaran:

- Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL).

- Competencia digital (CD)

- Competencia ciudadana (CC)

- Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSSA)

- Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).

- Competencia emprendedora (CE).

Metodologia.

La sesion comienza con el repaso de lo dado en las sesiones anteriores. Posteriormente,
continda con un método expositivo, esto es, una leccion magistral en la cual el docente
expone el contenido de la unidad didéctica, en este caso de la filosofia de Immanuel
Kant. Ademas, se intercala con un método interrogativo, donde el profesor apela a
preguntas diddcticas para mantener la atencion de los alumnos, asi como fomentar que
ellos sean participes del proceso de aprendizaje.

Del mismo modo, en la realizacion de las situaciones de aprendizaje se apela al método
hermenéutico, buscando que los alumnos desarrollen su capacidad de interpretacion de
textos y documentos filoséficamente relevantes. Asi como el método analitico, que se
desarrollard mediante la realizacién de una actividad de definicién de términos de la

filosofia kantiana.
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Materiales y recursos didacticos.

Se utilizaran para el desarrollo de las sesiones los siguientes recursos, que dividiremos
entre fisicos y digitales.
Fisicos:

- Recursos elaborados por el profesorado.

- Fichas de trabajo con el texto a comentar.

- Libro de Texto: Historia de la Filosofia. Textos de Bachillerato.
ISBN: 978-84-1311-848-2 (Disponibles 10 ejemplares en la biblioteca del
centro).

Digitales:
- Aulas virtuales (Microsoft Teams).

Paneles interactivos.

Ordenadores.

Presentacion Power Point.
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Sesiones.

CONTENIDO. | DURACION | ESPACIOS | GRUPOS MATERIALES.
Introduccion: | 50 minutos. | Aula Individual. Apuntes
Contexto habitual elaborados por
histérico y de clase. el profesor.
politico de la Paneles
[lustracién. interactivos.
Biografia de Ordenador.
Immanuel Presentacion
Kant. Power Point.
La filosoffa | 50 minutos. | Aula Individual. Apuntes
de Kant desde habitual elaborados por
la perspectiva de clase el profesor.
histérica. La Paneles
filosofia interactivos.
como ciencia Ordenador.
de la razén Presentacion
pura. Power Point.
Kant ante el | 50 minutos. | Aula Individual. Apuntes
racionalismo habitual elaborados por
y el de clase el profesor.
empirismo. Paneles
La revolucion interactivos.
copernicana Ordenador.
en Kant. Presentacion
Power Point.
El uso tedrico | 50 minutos. | Aula Individual. Apuntes elaborados
de la razoén. habitual por el profesor.
Clasificacion de clase Paneles interactivos.

kantiana de

los juicios.

Ordenador.
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Presentacion Power

Point.
El 50 minutos. | Aula Individual. Apuntes elaborados
conocimiento habitual por el profesor.
en la Critica de clase Paneles interactivos.
de la Razon Ordenador.
Pura. Presentacion Power
Estética Point.
trascendental.
Analitica
trascendental.
Dialéctica
trascendental.
El uso | 50 minutos. | Aula Individual. Apuntes elaborados
practico de la habitual por el profesor.
razon. de clase Paneles interactivos.
La funcién Ordenador.
practica de la Presentacion Power
razon. Point.
Los
postulados de
la razon.
Comentario 50 minutos. Aula Pequetio Fichas de trabajo con
de texto de habitual | grupo. el texto a comentar.
[.Kant. de clase Libro de Texto:
Historia de la
Filosofia. Textos de
Bachillerato.
Ejerciciode | 50 minutos. Aula Individual. Apuntes elaborados
definicion de habitual por el profesor.
términos. de clase Paneles interactivos.
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Repaso y
resolucion de
posibles
dudas.

Ordenador.
Presentacion Power

Point.

9 | Realizacion 50 minutos.

de la prueba
escrita,
siguiendo el
modelo

EBAU.

Aula

habitual

de clase

Individual.

Ficha elaborada por

el profesor.

TIPO DE ACTIVIDAD.

SESION.

314 |5

PRESENTACION Y
MOTIVACION.

VALORACION DE

CONOCIMIENTOS PREVIOS.

DESARROLLO DE
CONTENIDOS.

CONSOLIDACION Y/O
APLICACION.

SINTESIS — RESUMEN.

REFUERZO Y/O
AMPLIACION.

EVALUACION.

COMPLEMENTARIAS.

Procedimientos de evaluacion.
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La evaluacion de la presente Unidad Didéctica se llevard a cabo de la siguiente forma:

- Heteroevaluacion sumativa no numérica. Se llevara a cabo mediante la observacion,

para evaluar qué alumnos participan y de qué forma lo hacen, su capacidad de
argumentacion de forma oral, asi como el interés que muestran hacia la materia.

- Heteroevaluacion sumativa numérica. Se llevard a cabo mediante el uso de una rubrica
de evaluacion para las pruebas escritas y comentarios de documentos filos6ficamente
relevantes.

- Heteroevaluacion sumativa numérica. Mediante la realizacion de una prueba escrita a
finalizar la UD.

- Autoevaluacion. Los alumnos deberdn calificar su prueba escrita una vez la hayan

finalizado.

Medidas de atencion a la diversidad.

En este grupo de 2° de Bachillerato, ningtin alumno posee necesidades educativas

especiales que requiera de la implantacién de adaptaciones concretas.
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Perfil de grupo.

La presente Unidad Didéctica tiene como objetivo acercar al alumno al pensamiento
del fil6sofo aleman Karl Marx (1818-1883). Para ello, partiendo de una explicacion
biografica, y del analisis del contexto historico y sociopolitico del mismo, abordaremos

los diferentes aspectos fundamentales dentro de la filosofia de Marx.

Justificacion, coherencia y contexto.

La presente Unidad Did4ctica forma parte del Bloque C de la materia Historia de la
Filosofia de 2° de Bachillerato, “De la modernidad a la postmodernidad”,
concretamente: “La critica del capitalismo: el pensamiento revolucionario de K. Marx”.
Para ello, partiendo de una breve explicacion del contexto histérico y sociopolitico,
apuntes biograficos, y antecedentes del pensamiento del filésofo, abordaremos los

diferentes aspectos fundamentales de la filosofia de Marx.

Conexion con el curriculo y localizacion temporal.
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El desarrollo y los contenidos de la presente unidad didactica, incluidos dentro de la
materia Historia de la Filosofia, se ajustan a los exigidos en el Decreto 40/2022, de 29
de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de bachillerato en la
Comunidad de Castilla y Leon.

Los saberes basicos a desarrollar en esta UD pertenecen al Bloque C: “De la
modernidad a la posmodernidad”, concretamente: “La critica del capitalismo: el

pensamiento revolucionario de K. Marx”.

Objetivos.

Los objetivos didacticos de la presente Unidad Didéctica son los siguientes:
- Acercar a los alumnos al pensamiento del fil6sofo aleméan Karl Marx.
- Desarrollar y promover el pensamiento critico.
- Potenciar el analisis critico de documentos filosoficamente relevantes, la identificacion

de tesis y argumentos y la capacidad de reflexionar de forma critica sobre ellos.

Objetivos de la etapa.
Los objetivos de la etapa aparecen en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

- Afianzar los hdbitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de
desarrollo personal.

- Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y
la comunicacion.

- Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en
su caso, la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

- Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y
dominar las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

- Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica
la contribucidn de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones
de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio
ambiente.

- Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético,
como fuentes de formacidn y enriquecimiento cultural.
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Actividades propuestas.

Los ejercicios juegan un papel fundamental para comprender y asimilar de forma mas
eficaz los saberes bdsicos en la materia de Historia de la Filosofia. Los distintos
ejercicios que realizardn los alumnos son:

- Resolucién de problemas / preguntas planteadas por el profesor, relacionados con la
filosofia de Karl Marx.

- Método analitico: definicion de los siguientes términos: dialéctica, materialismo
histdrico, praxis, alienacion, infraestructura, superestructura, fuerzas productivas,
medios de produccidn, lucha de clases, trabajo, plusvalia y humanismo.

- Resolucién de comentarios de texto, extraidos del Prologo de la Contribucion a la
Critica de la Economia Politica.

- Exposicion oral de dichos textos.

Criterios de evaluacion.

Los criterios de evaluacion y estandares que se trabajaran principalmente en
esta UD son, segtiin la ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se establece
el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion
secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn, los siguientes:

- Competencia especifica 1.
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o 1.1. Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos
filosoficamente relevantes aplicando técnicas de busqueda, organizacion,
analisis, comparacion e interpretacion de los mismos y relacionandolos
correctamente con contextos histdricos, problemas, tesis, autores y autoras, asi
como con otros ambitos culturales. (CCL2, CCL4, CP2, CD1.)

o 1.2,Construir juicios propios acerca de problemas histdrico-filoséficos a través
de la elaboracién y presentacion de documentos y trabajos de investigacion
sobre los mismos con precisién y aplicando los protocolos al uso, tanto de
forma individual como grupal y cooperativa. (CCL1, CCL3,STEM?2, STEM4,
CD1,CD3, CPSAA4, CC3, CE3.)

- Competencia especifica 3.

o 3.1. Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes
propuestas filosoficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de
la indagacion sobre ellas, y la identificacion de las cuestiones a las que
responden. (CCL2, CC1,CC3.)

o 3.2. Identificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas,
tesis y controversias filosdficas de la historia del pensamiento a través del
analisis y comentario critico de textos y documentos filoséficos o relevantes
para la filosofia. (CCL3, CC2, CCEC1)

- Competencia especifica 5.

o 5.1. Afrontar los grandes problemas filoséficos en su doble aspecto histérico
y universal a través del andlisis y exposicion critica de las condiciones
culturales que han permitido en cada caso la aparicion y evolucion de dichos
problemas en distintos momentos de la historia. (CCL2, CCL4, CPSAAS,
CC1, CC2).

o 5.2. Comprender la dimensién temporal y universal de los problemas
filosoficos mds importantes, comparando mediante esquemas u otros
productos o actividades el tratamiento filos6fico que se hace de ellos en
distintas épocas, escuelas, tradiciones, autores y autoras. (CCL2, STEM4,

CC3, CCEC1)

- Competencia especifica 6.
o 6.1. Adquirir una concepcion sistémica y relacional de la historia de la cultura
occidental, y del papel de las ideas filoséficas en ella, mediante el analisis y el

comentario y comparacion de textos o documentos literarios, historiograficos,
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periodisticos, cientificos o religiosos, asi como de cualquier otra manifestacion
cultural, en los que se expresen problemas y concepciones filoséficamente

relevantes. (CCL2, CD1, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

Contribucion a la adquisicion de las competencias clave.

Las competencias clave que rigen la materia de Historia de la Filosofia, son los
siguientes, que encontramos en el Real Decreto 243/2022 de 5 de abril, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas en bachillerato, de las cuales en la
presente U.D. se trabajaran:

- Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL)

- Competencia digital (CD).

- Competencia matematica y competencia en ciencia; tecnologia e ingenieria (STEM),

- Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSSA).

- Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

- Competencia emprendedora (CE).

Metodologia.

La sesion comienza con el repaso de lo dado en las sesiones anteriores. Posteriormente,
continda con un método expositivo, esto es, una leccion magistral en la cual el docente
expone el contenido de la unidad didéctica, en este caso de la filosofia de Karl Marx.
Ademads, se intercala con un método interrogativo, donde el profesor apela a preguntas
didacticas para mantener la atencion de los alumnos, asi como fomentar que ellos sean
participes del proceso de aprendizaje.

Ademas, utilizaremos el método hermenéutico, que consistird en la interpretacion de

un extracto de una obra de Marx, que posteriormente deberdn exponer de forma oral.

Materiales y recursos didacticos.
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Se utilizaran para el desarrollo de las sesiones los siguientes recursos, que dividiremos

entre fisicos y digitales.
Fisicos:
- Recursos elaborados por el profesorado.

- Fichas de trabajo con el texto a comentar.

- Libro de Texto: Historia de la Filosofia. Textos de Bachillerato.

ISBN: 978-84-1311-848-2 (Disponibles 10 ejemplares en la biblioteca del

centro).
Digitales:
- Aulas virtuales (Microsoft Teams).

Paneles interactivos.

Ordenadores.

Presentacion Power Point.

Sesiones.

CONTENIDO. | DURACION | ESPACIOS GRUPOS MATERIALES.
1. | Introduccién: | 50 minutos. | Aula Individual. | Apuntes
Contexto habitual de elaborados por
histérico y clase. el profesor.
politico de K. Paneles
Marx. interactivos.
Biografia de Ordenador.
Karl Marx. Presentacion
Power Point.
2 | Contexto, 50 minutos. | Aula Individual. Apuntes
vida y obras habitual de elaborados por
de K. Marx. clase el profesor.
Paneles
interactivos.
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Ordenador.
Presentacion

Power Point.

Antecedentes | 50 minutos. | Aula Individual. | Apuntes

y critica de habitual de elaborados por

los mismos. clase el profesor.

Las fuentes Paneles

del interactivos.

marxismo: Ordenador.

Filosofia Presentacion

alemana, Power Point.

Socialismo

utépico y

teoria

econdémica

inglesa.

Materialismo | 50 minutos. | Aula Individual. | Apuntes elaborados

dialéctico. habitual de por el profesor.

clase Paneles

interactivos.
Ordenador.
Presentacion Power
Point.

Materialismo | 50 minutos. | Aula Individual. | Apuntes elaborados

histdrico. habitual de por el profesor.

clase Paneles

interactivos.
Ordenador.

Presentacion Power

Point.
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Los modos de | 50 minutos. | Aula Individual. | Apuntes elaborados
produccion el habitual de por el profesor.
andlisis  del clase Paneles
modo interactivos.
capitalista. Ordenador.
Presentacion Power
Point.
Organizacién | 50 minutos. | Aulade Pequeiio Fichas de trabajo
de grupos y informatica. | grupo. con el texto a
tiempo comentar.
destinado a la Libro de Texto:
preparacién Historia de la
Filosofia. Textos de
dela Bachillerato.
presentacion. Ordenadores.
Continta la 50 minutos. | Aulade Pequeiio Apuntes elaborados
realizacion de informatica. | grupo. por el profesor.
la Paneles
presentacion. interactivos.
Ordenador.
Presentacién Power
Point.
Realizacion 50 minutos. | Aula Pequefio Libro de Texto:
de la oral. habitual de | grupo. Historia de la
Filosofia. Textos de
Exposicion clase Bachillerato.
de los Ordenadores.
diferentes Presentacion Power
fragmentos. Point.
Paneles
Interactivos.
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TIPO DE ACTIVIDAD. SESION.

Presentacién y motivacion. *

Valoracion de * * % | ok | ok | %

conocimientos previos.

Desarrollo de contenidos. * * ® |k | ok |k

Consolidacion y/o * * R * *
ampliacion.

Sintesis — resumen. *

Refuerzo y/o ampliacion. wOK * g
Evaluacion. *
Complementarias. * * R * * *

Procedimientos de evaluacion.

La evaluacion de la presente Unidad Didéctica se llevard a cabo de la siguiente forma:

- Heteroevaluacion sumativa no numérica. Se llevara a cabo mediante la observacion,

para evaluar qué alumnos participan y de qué forma lo hacen, su capacidad de
argumentacion de forma oral, asi como el interés que muestran hacia la materia.

- Heteroevaluacion sumativa numérica. Se llevard a cabo mediante el uso de una rubrica
de evaluacion para las pruebas escritas y comentarios de documentos filos6ficamente
relevantes.

- Heteroevaluacion sumativa numérica. Mediante la realizacion de una prueba escrita a

finalizar la UD.

Medidas de atencion a la diversidad.
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En este grupo de 2° de Bachillerato, ningtin alumno posee necesidades educativas

especiales que requiera de la implantacién de adaptaciones concretas.
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