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RESUMEN: Partiendo de la premisa de que la ensenanza explicita de habi-
lidades lingtiisticas como la morfologia y la sintaxis puede ampliar las estrate-
gias de lectura de las personas sordas y reducir el predominio de la estrategia
de palabras clave, en este capitulo se presenta el disefio y experimentacion
de un material creado para la ensenanza explicita de estas habilidades mor-
fosintacticas. La hipotesis de partida es la aplicacion de las estrategias para

! Este trabajo ha sido realizado gracias al proyecto reDiAPPS: Competencia Lingiiistica y
Discapacidad.: recursos digitales para el aprendizaje auténomo de las babilidades morfosintdc-
ticas de las personas sordas, subvencionado por el MICINN en el marco del Programa Estatal de
Generacion del Conocimiento y Fortalecimiento Cientifico y Tecnologico del Sistema de 1+D+i
en su convocatoria de 2018 (PGc2018-094565-B-100).

Se agradece, ademas, la colaboracién de la Universidad de Salamanca (USAL) en la realiza-
cion de este trabajo a través de un contrato predoctoral concedido a la primera autora de este
capitulo en el marco del Programa Propio 11 (convocatoria 2020).
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TENDENCIAS ACTUALES EN LA INVESTIGACION EN LENGUAJE ESCRITO Y SORDERA

la adquisicion de la destreza de la comprension escrita que se ensenan en el
ambito del espanol como lengua segunda y extranjera al ambito de la ense-
nanza del colectivo con sordera.

Palabras clave: habilidades lectoras; espafiol L2/LE; escolares sordos.

ABSTRACT: Starting from the premise that explicit teaching of language
skills such as morphology and syntax can expand the reading strategies of deaf
people and reduce the prevalence of key word strategy, this chapter presents
the design and experimentation of a material created for the explicit teaching
of these morphosyntactic skills. The starting hypothesis is the application of
strategies for the acquisition of the skill of written comprehension that are
taught in the field of Spanish as a second and foreign language to the field of
teaching the deaf group.

Key words: reading skills; Spanish 21/Fr; deaf children.

1. PUNTO DE PARTIDA

oinciden las investigaciones recientes sobre la competencia lectora de

escolares sordos en el ambito hispanohablante en destacar un retraso

generalizado en la adquisicion de habilidades morfosintacticas que
mejoren su comprension, en relacion con los escolares oyentes de su misma
edad: asi por ejemplo, en un estudio llevado a cabo por algunos miembros
del grupo compLyDIS? y que conté con 136 escolares sordos de Educacion
Primaria y Secundaria (entre los seis y los dieciocho afios), de los cuales
77 habian recibido un implante coclear en diferentes estadios cronologicos
(antes de los dos anos y medio de edad —implante coclear temprano- o en-
tre los dos afos y medio y los once —implante coclear tardio-) y 59 usaban
dispositivos convencionales, con diferentes niveles de sordera —moderada
o profunda—, se concluyo que existen diferentes niveles de retraso, que van
desde el medio ano de los escolares sordos con implante coclear temprano
a los tres anos y medio de los escolares con niveles profundos de sordera,
con respecto de sus oyentes coetaneos, en la adquisicion de las habilidades
morfosinticticas necesarias para una buena comprension de lectura (Do-
minguez, Carrillo, Gonzilez y Alegria, 2016). Aunque los mismos autores
reconocen la necesidad de un estudio longitudinal que permita estable-
cer definitivamente una relacion causa-efecto, sus investigaciones apuntan
a que el abuso de la Estrategia de Palabras Clave (EPC -0 KWS en sus siglas
en inglés, procedentes de Key Word Strategy—) por parte de las personas

2

¢ Grupo de investigacion sobre Competencia Linguiistica y Discapacidad (coMmpLyDIS), for-
mado por investigadores de la Universidad de Salamanca, Universidad de Zaragoza, Univer-
sidad de Castilla-La Mancha, Universidad de Murcia, Universidad Pontificia de Salamanca y
Universidad Libre de Bruselas (https://complydis.usal.es/).

284


https://complydis.usal.es/

L. HERNANDEZ SOBRINO, Y. GONZALEZ PLASENCIA Y M. N. DOMINGUEZ GARCIA
APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS DE COMPRENSION DE LECTURA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE ESPANOL

sordas de cualquier edad® cuando se enfrentan a un texto escrito afecta a
la adquisicion de las estrategias morfosintacticas necesarias para progresar
en la lectura. Mediante la EPC, los lectores sordos centran su atencion en las
palabras con contenido léxico (sustantivos, verbos, adjetivos)?, pero des-
cuidan la atencién a las palabras funcionales (preposiciones, conjunciones,
determinantes e, incluso, otras palabras con contenido léxico, como es el
caso de los adverbios).

El retraso en la adquisicion de habilidades morfosinticticas no es exclusi-
vo de las personas sordas, puesto que también se ha documentado en esco-
lares con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL): asi, en un estudio de
Del Valle, Acosta y Ramirez (2018), que contd con 84 escolares canarios de
Educacion Primaria —entre los seis y los doce afios— diagnosticados con TEL
(actual TDL), se apreci6 un retraso muy significativo en su morfosintaxis con
respecto a sus companeros normotipicos y se detecté que el principal pa-
tron de error se hallaba en las omisiones de palabras funcionales como los
cliticos o los determinantes (Del Valle et alii, 2018), escenario que ya habia
contemplado Leonard (2014) en su trabajo sobre escolares norteamericanos.

2. LA COMPRENSION DE LECTURA EN LA ENSENANZA DE ESPANOL
LE/L2

Aunque la lectura ha estado omnipresente desde los primeros métodos
de ensenanza de idiomas, como el método gramatica-traduccion que domi-
no la ensenianza de lenguas hasta finales del siglo XIX y que aun se resiste
a desaparecer completamente, es desde los afios 70, con la irrupcion del
método comunicativo, ya sea desde enfoques nociofuncionales, por tareas
u orientados a la accion, cuando se atiende a la lectura como una de las
cuatro destrezas comunicativas —comprension, expresion, interaccion y me-
diacion— en la que se entrenan los aprendices de lenguas con el objetivo
de conseguir la Competencia Comunicativa (Hymes, 1972). Como destreza
comunicativa, su objetivo final serd la comprension e interpretacion de una
informacion nueva (Dominguez, 2008).

En el contexto de aprendizaje de segundas lenguas, la comprension de
lectura cuenta ya con la ventaja de la adquisicion de esa destreza que se ha
producido en la primera lengua (Rodrigo, 2019), por lo que el lector en 12
podra transferir estrategias de lectura adquiridas cuando aprendié a leer en

> Al respecto, Dominguez, Carrillo, Pérez y Alegria (2014) documentan el uso de esta EPC
también en adultos sordos escolarizados y de educacion superior: si bien la EpC usada durante
anos beneficia a un aumento del repertorio léxico, perjudica a la atencion hacia las palabras
funcionales que relacionan las palabras y construyen sinticticamente las secuencias textuales.

4 Coinciden en ello con los lectores oyentes, que también dedican mas tiempo a palabras
de contenido léxico (Alonso, 2005), al menos en los primeros estadios de adquisicion de la
comprension lectora.
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su L1 y combinarlas con nuevas estrategias para la comprension de lectura
en la 12 (De Beaugrande, 1984); no obstante, no puede afirmarse que exista
una correlacion entre buenos lectores en la lengua primera o materna y la
lengua que se esta aprendiendo (Alderson, 1984): la destreza de compren-
der lo que se lee en la lengua segunda también debe ejercitarse y, para ello,
proponer diferentes actividades y recurrir a materiales especificos que la
potencien’®. Igualmente, es necesario un conocimiento de la lengua segunda
para comprender sus textos. Ahi entra el estudio del sistema gramatical de
la 12 y, con él, la adquisicion de habilidades morfosintacticas. Coincide la
literatura sobre el aprendizaje de la comprension lectora en L2 en que exis-
te un tipo de lectura, la dectura intensiva», que se marca como objetivo el
aprendizaje y practica de la lengua meta (Dominguez, 2008; Rodrigo, 2019;
Van Esch, 2010): este tipo de lectura desarrolla una serie de subdestrezas
que van desde el reconocimiento de grafemas y patrones ortograficos hasta
los procedimientos de cohesién discursiva, pasando por el reconocimiento
del orden de palabras o de las categorias gramaticales y sus reglas de com-
binacion (Brown, 2001).

Teniendo en cuenta, pues, que la necesidad de desarrollar habilidades
morfosintiacticas que mejoren la comprension lectora es comuin para los
escolares sordos y para los estudiantes de lenguas extranjeras o segundas,
la hipotesis de la que parten los estudios del grupo coMpLyDIS, en el mar-
co de los proyectos de investigacion EPEMES y REDIAPPS ©, es la creacion de
materiales didacticos que, tomando como referencia los presupuestos de la
metodologia comunicativa para la ensefianza de espafiol como LE/12, pue-
dan aplicarse a la mejora de la comprension lectora de los escolares sordos
del ambito hispanohablante’. Nace asi el material Las aventuras de Ana y
Coco® (Dominguez, Dominguez, Fernandez, Gonzalez, Gonzalez, Herreros,
Izquierdo y Rubio, 2019), cuyo primer volumen ya ha sido editado por la
Universidad de Salamanca.

> Pueden consultarse al respecto los trabajos de Salazar (1990), Ortiz (2008), Rodriguez
y Nunez (2017) o Nufiez y Rodriguez (2017), entre otros, en los que se hace un andlisis de la
tipologia de actividades para el aprendizaje de la destreza de comprension de lectura en los
manuales de Espanol LE/L2 que siguen los presupuestos de los métodos comunicativos.

©  EPEMES (Elaboracion de un programa de enserianza de habilidades morfosintdcticas
para estudiantes sordos: efectos sobre las estrategias de lectura de frases) y REDiAPPS (Competen-
cia Lingiiistica y Discapacidad.: recursos digitales para el aprendizaje autonomo de las babili-
dades morfosintdcticas de las personas sordas) son proyectos de investigacion financiados por
los ministerios del Gobierno de Espana competentes en materia de investigacion e innovacion
cientificas en las convocatorias de 2014 y 2018, respectivamente.

La consideracion de la lengua espafiola como L2 para los escolares sordos cuenta con
un precedente: en Colombia, la Resolucion 1515 del afio 2000 del Ministerio de Educacion Na-
cional reconoci6 la lengua de sefias colombiana como la primera lengua y el castellano escrito
como la segunda (Plaza, 2015).

8 Acceso en: https://complydis.usal.es/wp-content/uploads/Las_Aventuras_de_Ana_y_
Coco_completo.pdf

286


https://complydis.usal.es/wp-content/uploads/Las_Aventuras_de_Ana_y_Coco_completo.pdf
https://complydis.usal.es/wp-content/uploads/Las_Aventuras_de_Ana_y_Coco_completo.pdf

L. HERNANDEZ SOBRINO, Y. GONZALEZ PLASENCIA Y M. N. DOMINGUEZ GARCIA
APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS DE COMPRENSION DE LECTURA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE ESPANOL

3. LAS AVENTURAS DE ANA Y COCO: EN BUSCA DEL CROMO PERDIDO.
MATERIALES PARA MEJORAR LAS HABILIDADES LECTORAS

El desarrollo de la comprension lectora, tanto en una lengua materna
como en una lengua extranjera, es un proceso complejo que implica articu-
lar capacidades cognitivas, lingliisticas y metacognitivas. Segin el Modelo
Simple de la Lectura (MsL; Simple View of Reading) (Gough y Tunmer, 1996,
Hoover y Gough, 1990), en la comprension del cédigo escrito intervienen
dos aspectos: los «especificos de la lectura» y los «no especificos de la lectu-
ra». En lo que respecta a estos ultimos, comprenden todos los conocimientos
lingtiisticos necesarios para procesar tanto el cédigo oral como el escrito,
ya sean morfolégicos, sinticticos, 1éxico-semanticos o pragmadticos, entre
otros. En cuanto a los aspectos especificos de la lectura, cabe destacar la
importancia del reconocimiento de las unidades escritas y de la capacidad
para identificar su significado, ambitos en los que desempefia un papel fun-
damental la competencia metafonologica. Existe evidencia suficiente para
asegurar que ambos aspectos tienen un peso importante en la comprension
del texto escrito, tal como establece el informe del National Reading Pannel
(NICHD, 2000) y se recoge con detalle en el primer capitulo de este volumen.

Igualmente, el proceso lector y el resto de las destrezas lingtiisticas’,
como actividades de la lengua que son, implican el pleno funcionamiento
de la competencia comunicativa del usuario (Council of Europe, 2001). Ello
supone que un déficit en algunas de las subcompetencias lingtiisticas —vo-
cabulary range, grammatical accuracy, vocabulary control, phonological
control y orthographic control (Council of Europe, 2018)— implica un posi-
ble déficit en la competencia lectora. Este planteamiento es compartido por
el mencionado MSL y apoyado por el trabajo empirico realizado en espafiol
(Alegria, 20006; Jiménez, 2016; Defior, 2014), con mencion especial a la inves-
tigacion realizada en poblacion con sordera, quienes, teniendo dificultades
para el acceso a esos procesos especificos de la lectura (metafonologia),
han demostrado la importancia tanto de estos como de los conocimientos
lingtiisticos para desarrollar una fuerte competencia lectora (Alegria y Do-
minguez, 2009; Dominguez, Pérez y Alegria, 2012; Gonzalez y Dominguez,
2017; Lopez-Higes, Gallego, Martin Aragoneses y Melle, 2015; Moreno-Pé-
rez, Saldana y Rodriguez-Ortiz, 2015; Ugarte, Torres, Landa y Alegria, 2002).

Asi pues, si se tiene en cuenta, por un lado, que las personas sordas re-
curren a la EPC y tienden a no procesar las palabras funcionales; y, por otro

° En la tradicion de la ensenanza de lenguas extranjeras se han clasificado las destrezas
lingtiisticas de dos modos diferentes, en funcion del criterio seleccionado: segin el canal, sepa-
rando asi las destrezas escritas (comprension lectora y expresion escrita) de las destrezas orales
(comprension auditiva y expresion oral); o segin la funcion del individuo, distinguiendo las
destrezas de comprension (comprensiones lectora y auditiva) de las de expresion (expresiones
escrita y oral). A estas cuatro destrezas se las ha denominado «primarias», dado que se conside-
ran «ecundarias» la interaccion y la mediacion (¢fi. Council of Europe, 2001).
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lado, que el habito lector, por si mismo, incluso intenso y prolongado, no
ayuda a la adquisicion consistente de habilidades morfosintacticas (Domin-
guez, Carrillo, Pérez y Alegria, 2014; Gonzdlez, Naranjo, Ayala y Rojas, 2009);
resulta necesario elaborar un recurso educativo que trabaje explicitamente
estos contenidos lingtiisticos. Este recurso recibié como titulo Las aventuras
de Ana y Coco: en busca del cromo perdido, y los detalles de su disefio se
recogen a continuacion.

3.1. NIVEL Y CONTENIDOS LINGUISTICOS

En la ensenanza de lenguas segundas y extranjeras, los «iveles de do-
minio» (Council of Europe, 2001; 2018) permiten secuenciar todos los con-
tenidos lingtiisticos que deben aprender los estudiantes, de modo que sea
posible identificar qué input es adecuado y accesible a cada alumno. Existen
seis niveles (Al, A2, B1, B2, cl y €2, en orden creciente) y, en el caso del
espanol, la relacion contenidos lingtisticos-nivel de dominio se articula en
el Plan Curricular del Instituto Cervantes (Instituto Cervantes, 2006) —en
adelante, pcrc-. Sin embargo, los escolares sordos, a quienes se dirige la
obra, no responden a un progreso de aprendizaje prototipico gracias al cual
podamos determinar su nivel, dado que existe un desequilibrio entre sus
subcompetencias lingtisticas: por ejemplo, su dominio en el dambito léxico-
semantico es muy superior al que exhiben en el plano morfosintactico™.
Por este motivo, se decidié nivelar la obra con base en los contenidos pri-
mordiales que se abordarian en ella y no al revés, como es habitual en la
ensenanza de lenguas segundas y extranjeras.

Para seleccionar los contenidos lingtiisticos (Tabla 1), en primer lugar, se
estudiaron las Pruebas de evaluacion analitica de la lengua escrita (Domin-
guez, Alegria, Carrillo y Soriano, 2011) —en adelante, bateria PEALE—, lo cual
condujo a la identificacion de tres campos nocionales cuyas palabras funcio-
nales eran complicadas de detectar y comprender por parte de las personas
sordas: la ubicacién, la temporalidad y la cantidad. Posteriormente, se ela-
bor6 un pool nivelado de items vinculados a estos tres dmbitos mediante el
analisis y cribado del pcic. A continuacion, se compararon estos items con
los que aparecian en la bateria PEALE y se seleccionaron los mds recurrentes,
los cuales pertenecen, mayoritariamente, al nivel A2. Finalmente, se afadie-
ron aquellos items que correspondian al nivel A2 segun el PcIC y que, pese a
no ser tan frecuentes en la bateria PEALE, se consideré que podrian favorecer
la adquisicion de estos campos nocionales.

10 Aunque también existen ligeros desequilibrios, en un contexto de ensenanza de espanol
como lengua extranjera, los usuarios progresan simultineamente en todos los componentes de
la competencia comunicativa.
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Ubicacion Temporalidad Cantidad
Donde Cudndo Cudnto/a/os/as
Abi, aqui, alli; cerca (de), Cuando; ahora; antes Muy, mucho, poco,
lejos (de); debajo (de), (de), después (de); hoy, bastante; también,
encima (de); dentro (de), manana, ayer; nuncd, tampoco.
Juera (de); delante (de), siempre, a veces; pronto,
detrds (de). tarde.

Este/esta/estos/estas; ese/esa/
esos/esas/; aquel/aquella/
aquellos/aquellas.

Mds (que), menos
(que).

Tabla 1. Unidades funcionales trabajadas explicitamente en el material.

3.2. BASES METODOLOGICAS

Las aventuras de Ana y Coco: en busca del cromo perdido adapta el en-
foque nociofuncional de la ensehanza de lenguas segundas y extranjeras
al contexto de aprendizaje que nos ocupa. Es un material eminentemente
pragmatico, ya que se entiende que una lengua se aprende si se hacen cosas
con esa lengua, o lo que es lo mismo, el aprendizaje es mas eficaz cuando
sirve para satisfacer funciones comunicativas (describir, situar, interpretar,
relacionar, preguntar, etc.). Ademads, dado el publico meta y el contexto en
el que van a ser empleados, estas funciones comunicativas se ven comple-
tadas con otras de tipo psicomotriz (dibujar, recortar, colorear, etc.) y de
interaccion fisica (ubicar en el aula, seleccionar e identificar objetos del
entorno, etc.). Igualmente, se ha concebido teniendo en cuenta el impacto
de los procesos afectivos en el aprendizaje de una lengua, puesto que este
es mas efectivo cuando el alumno se implica en €l, de ahi que exista una
ambientacion general para todo el material, mediante una historia que pro-
gresa paulatinamente, y un gran nimero de actividades de contenido lidico
(véase apartado 3.3.).

En cuanto a los criterios que se han tenido en cuenta para elaborar el
material, cabe destacar que este recurso educativo mantiene una estruc-
tura uniforme a lo largo de sus casi doscientas paginas, lo que ofrece al
discente un entorno conocido para el aprendizaje. Todas las unidades co-
mienzan con un texto que contiene el input necesario para contextualizar
los contenidos y contindan con una actividad de lectura de tipo skimming
(Acquaroni, 2004). Posteriormente, se incluye un apartado con una breve
explicacion visual de los contenidos morfosintacticos de la unidad (Figura 1)
y, finalmente, se resuelven diversas actividades ordenadas progresivamente
segun su dificultad.
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FENCION!

[“Utilizamos mas palabras para indicar dénde estan las personas y las cosas:

Coco estd delante de la casa.
Coco esta delante.

Coco esta cerca de la casa.

- N N
H
B Coco esta cerca.

Coco estd lejos de lacasa.

/\ Coco ests lejos.

m. Cocoestd detrds de lacasa.
Coco estd detrds. | [

— |

b

ui
[ ]
e

i,

.

%

Figura 1. Explicaciones gramaticales. Fuente: Dominguez et alii, 2019, p. 33".

Asimismo, es necesario enfatizar que se han tratado las unidades simples
y complejas como una sola nocion, en aras de simplificar conceptualmente
los contenidos lingtisticos (Figura 2). Como puede observarse en el ejem-
plo, prevalece el procesamiento semantico al formal, dado que no interesa,
realmente, si después exige la preposicion de cuando introduce un infinitivo,
sino que después de, antes de, pronto o cuando significan aspectos tempo-
rales distintos.

Por ultimo, las imagenes constituyen un elemento central del material,
dado que se fomenta el apoyo visual como una estrategia de aprendizaje
(Figura 3). En esta actividad, perteneciente a una unidad dedicada a la can-
tidad, los estudiantes deben completar esas oraciones con muchos, muchas,
pocos, pocas'y bastantes. Dado que la expresion de la cantidad siempre es
relativa, ya que depende del total al que se refiere el hablante, en este ejer-
cicio es imprescindible volver continuamente al dibujo para identificar el
numero de personas que cumple cada condicion y valorar qué supone ese
numero respecto al total.

I Disponible en https://complydis.usal.es/materiales/
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5. Ayuda a Ana y a Coco a identificar si los testimonios son verdaderos o falsos.

3 Diego | -“Después de i al bafio, no pasé por |a habitacidn de Roberto” (V/F)
' ’ ~“Antes de ir al bafio, saludé al tio de Roberto en el pasillo” (V/F)
& ~*Yo llegué pronto a casa de Roberta” (V/F) % -
¥ S =
m Carla | -*Me bafié en la piscina después de comer la tarta” (W/F) qargje o, = w‘Jm
w0
& ‘ ~"Cuando llegué a casa, me puse a preparar la tartaen la cocina” (VIF) ) % E‘
o | -Esweenla 6 pero después fui dir jardin” (V/F) _’! vestibulo %.'
= habitacon yo
‘% I- M Roberio | N %
k.4 []
2@ &

Figura 2. Tratamiento de las unidades funcionales simples y complejas.
Fuente: Dominguez et alii, 2019, p. 105.

10. Esta es unaimagen de la fiesta de cumpleafios de Roberto. Fijate en el dibujoyy contesta a las preguntas.
No olvides utilizar muchos, muchas, pocos, pocas y bastantes.

S T e

;Cutntas personas llevan gafas?
Total &
I
;Cudntas personas lfevan una mochila?
Cudntos personas son rubias? Tl l:l

Total & |:| Hay I:l personas que llevan una mochila.
Hay l:l personas rubias.

Cudntos personas son morenas?

#Cudntos chicos hay? Total 3 I:l
s | _—
Hay chicos.

Cudntas personas tienen algo azul?

(éCudntas chicas hay? Total & [’
b I:l Hay \:l personas que tienen algo azul.
Hay :| chicas.

Figura 3. El apoyo visual como estrategia de aprendizaje.
Fuente: Dominguez et alii, 2019, p. 122.

3.3. ESTRUCTURA DEL MATERIAL

Las aventuras de Ana y Coco: en busca del cromo perdido combina las
virtudes que ofrecen los materiales narratolégicos-progresivos con las de
los modulares. Con el propdsito de despertar el interés de los discentes
por este recurso, el libro cuenta una historia de una detective adolescente,
Ana, que, junto a su inseparable perro, Coco, desentrafa los misterios que
ocurren en su barrio y en su colegio; en este caso, la desaparicion de un va-
lioso cromo en circunstancias sospechosas. Esta contextualizacion favorece
que las actividades que han de resolver los estudiantes se refieran siempre
a los mismos personajes vy, a su vez, que el sucesivo avance por el material
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implique aproximarse a la resolucion del caso. Del mismo modo, el material
es modular, esto es, susceptible de ser aplicado en el orden que se prefiera,
dado que la informacién que se encuentra en cada unidad para resolver el
caso no invalida, adelanta o destripa lo que se halla en las demas. Asi pues,
el docente puede respetar el orden propuesto o alterarlo, incluso es posible
seleccionar fragmentos del material en vez de implementarlo en su totalidad.

El nicleo del material lo constituyen tres médulos (pp. 19-139), cada
uno de los cuales se dedica a un campo nocional: ubicacion, temporalidad
y cantidad (Figura 4). Estos modulos se componen de dos unidades didac-
ticas mas una de repaso, la cual contiene exclusivamente actividades en las
que aparecen todas las nociones funcionales del médulo. Por su parte, el
misterio del cromo perdido se resuelve en una ultima seccion (pp. 187-189),
de modo que hay un total de diez unidades. Ademads, se incluye una guia
didactica (pp. 140-186) que incluye el solucionario, los materiales recorta-
bles necesarios para las actividades y recomendaciones y sugerencias para
el profesorado. Finalmente, con el objeto de facilitar el seguimiento tema-
tico, se incluye una introduccion y un resumen de la historia (pp. 15-18 y
190-192).

Repaso Repaso Repaso
1 1 1
UBICACION TEMPORALIDAD FINAL
|
00 DN
GUiA HISTORIA
DIDACTICA DE ANA

Figura 4. Macroestructura del material. Fuente: elaboracion propia.

En lo que concierne a la microestructura del recurso, como se menciono
anteriormente, hay un claro intento por ofrecer un entorno reconocible y
predecible, con el propésito de que el estudiante esté familiarizado con la
tipologia de actividades, las instrucciones, los objetivos que ha de satisfacer
y el modo en el que se presenta la informacion. Del mismo modo, las seis
unidades principales respetan un mismo esquema, abundando asi en la
modularidad del material.

Existe, por su parte, gran variedad de actividades, desde algunas mas es-
tructuralistas, como completar oraciones, relacionar preguntas y respuestas
o seleccionar la opcion correcta; a otras mds participativas, como ejercicios
de expresion oral y escrita o de interaccion con el entorno fisico. Igualmen-
te, se fomenta el componente lidico en el aprendizaje de lenguas a través
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de varios juegos de mesa, como el bingo, el quién es quién o el juego de
la oca (Figura 5).

9. Seguro que conoces el juego del bingo. Esta vez, el profesor ha creado bolas/tarjetas con frases diferentes y cartones con diferentes dibujos.
El profesor te ensefara las bolas/tarjetas y ti debes relacionarlas con los dibujos de tu cartén. Cantaré bingo quien complete antes el cart6n.

Cartones RECORTABLES

Tarjetas RECORTABLES

! Aquellaes | | Esaesla | !Aquelesel: | Esteesel | | Esteesel | | Eseesel !| Estaesla |
‘laguitarra | |guitarrade! | balénde | ! balonde | ! tirachinas | ! tirachinas ! | carterade !
'deRoberto! | Roberto || Roberto :: Roberto | /deRoberto! deRoberto: @ Roberto !

! 'Esas son las' | Aquellas son:

!Aquellaes | | Estaesla | | Esaesla : |Aquelesel | Esteesel
' lacartera | ! libretade ! ! libretade ! patinete de! !patinete de! ! raquetas ! ! lasraquetas
'de Roberto! | Roberto | | Roberto ! ! Roberto | | Roberto | deRoberto;! deRoberto :

Figura 5. Juego para trabajar las nociones funcionales de la ubicacion.
Fuente: Dominguez et alii, 2019, pp. 76-77.

4. RESULTADOS Y CONCLUSIONES (EN PROSPECCION)

Hasta la fecha, se ha llevado a cabo una tnica'? experimentacion del ma-
terial Las aventuras de Ana y Coco: en busca del cromo perdido con miem-
bros del colectivo sordo. Los participantes en esta fueron trece alumnos
(media de edad = 9.08; rango de 7 a 11 afos), con diferente pérdida auditiva
(severa, moderada y grave) y distintos apoyos a la audicion (8 implantes

12 Las razones de la escasez de muestras y de experimentacion del material creado son de
sobra conocidas: restricciones de movilidad, de presencialidad y de posibilidades de llevar a
cabo investigaciones de campo, motivadas todas por la actual situacion de pandemia debido al
covip-19, cuyo fin deseamos fervientemente.
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cocleares y 5 métodos convencionales, como el audifono), de Educacion
Primaria. La aplicacion del material se llevo a cabo en un contexto de sesio-
nes semanales de apoyo escolar para la adquisicion de habilidades de lec-
tura, siempre fuera del aula convencional y en agrupaciones de un maximo
de tres alumnos, también en parejas eventualmente o de manera individual
en algunos casos. Estas sesiones se realizaron preferentemente en lengua
oral, si bien algunos alumnos necesitaron de apoyo en Lengua de Signos
Espafiola para el correcto desarrollo de la misma.

Los resultados de este estudio (Hernandez, Gonzilez y Dominguez,
2020), que se realizo siguiendo un diseno pretest-postest, permitieron com-
probar que la aplicacion de este material tuvo repercusiones positivas, espe-
cialmente la mejora del nivel de los alumnos en cuanto al desarrollo de las
principales habilidades lingtiisticas (Figura 6), evaluadas mediante algunas
de las pruebas de la bateria PEALE (Dominguez et alii, 2013): sintaxis (pretest:
6.13 puntos, postest: 13.77 puntos), vocabulario (prefest: 4.5 puntos, postest:
9.15 puntos) y morfologia (pretest: 15.96 puntos, postest: 18.1 puntos). La sig-
nificatividad de esta mejora se hizo patente, a través del andlisis estadistico,
en el caso de la sintaxis (p<.001) y el vocabulario (p<.005), demostrando
que la implementacion de este nuevo material verdaderamente influy6 en el
desempenio de los alumnos en estas habilidades, tal como muestra la dife-
rencia de las puntuaciones obtenidas por los alumnos en la evaluacién pre-
via y posterior (respectivamente, 7.64 y 4,65 puntos). En el caso de la morfo-
sintaxis, aunque esta mejora también puede observarse en las puntuaciones,
las diferencia entre ambas medidas (2.64 puntos) no fue tan amplia como se
esperaba y, por tanto, resultd no significativa, seguramente debido al escaso
tiempo de aplicacion del programa (inferior a un curso académico).

20

15
10 m Pretest
W Postest

5

0

Sintaxis Morfologia Vocabulario

Figura 6. Puntuacion media de los evaluados en habilidades lingiiisticas
(vocabulario, morfologia y sintaxis) con pruebas de la bateria PEALE.
Fuente®: Herndndez et alii, 2020.

13 Los graficos incorporados en este documento son una adaptacion de los publicados en
Hernandez, Gonzalez y Dominguez, 2020, a fin de clarificar los resultados que se presentan
como resultado de la unica experimentacion hasta el momento con el material Las aventuras
de Ana y Coco: en busca del cromo perdido.
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Ademads de lo anterior, los datos obtenidos (Figura 7) permitieron ob-
servar cierta disminucion en el uso de la EpC (prueba DEPC —deteccion de la
Estrategia de Palabra Clave— de la bateria PEALE) en la lectura de los partici-
pantes (pretest: 7.87 puntos, postest: 10.74 puntos), entendiendo que un au-
mento de la puntuacion revela el uso de todas las palabras que componen
los items de la prueba, especialmente de aquellas palabras funcionales que
desaparecen si se utiliza esta EPC. Sin embargo, seguramente también debido
al escaso tiempo de aplicacion del programa, esta mejora no resulta estadis-
ticamente significativa (diferencia de 2.87 puntos); es decir, no es suficiente
para afirmar que los alumnos que han trabajado con este programa hayan
prescindido de utilizar la EpCc durante su lectura. A pesar de ello, gracias a
la mejora de sus puntuaciones podemos comprobar que han emprendido
esa evolucion, procesando mas y mejor las palabras funcionales tras haber
sido expuestos a un material que trabaja especificamente la morfosintaxis
(Dominguez et alii, 2012, 2016). Se planteardn posteriores investigaciones
para comprobar si, aumentando el nimero de participantes y el periodo de
intervencion, se consiguen resultados significativos.

15

1
: mPretest
> mPostest
0

DEPC

Figura 7. Puntuacion media de los evaluados con la prueba DEPC de la bateria
PEALE. Fuente: Herndndez et alii, 2020.

No obstante, se ha podido comprobar que la aplicacion del material
Las aventuras de Ana y Coco: en busca del cromo perdido ha repercutido
positivamente en el nivel lector de los estudiantes escolares de Educacion
Primaria, quienes han mostrado mejoria en las medidas de lectura utilizadas
(Figura 8): por una parte, el reconocimiento de palabras escritas, evaluado
a través de PIPE (Dominguez, Alegria, Carrillo y Gonzilez, 2016), donde
los participantes han mostrado una diferencia de 7,54 puntos (prueba PIPE;
pretest: 28.23 puntos, postest: 35.77 puntos) entre ambos momentos de eva-
luacion; y, por otra parte, el nivel lector, medido con TECLE (7est colectivo de
eficacia lectora, Marin y Carrillo, 1999), con una distancia de 2,28 puntos
(pretest: 15.87 puntos, postest: 18.15 puntos).

Aunque esta diferencia de puntuaciones ha resultado ser significativa
solo en una de las pruebas (PIPE; p<.005), el hecho de que la puntuacion
postest en ambos casos sea superior en la evaluacion postest demuestra
varios supuestos iniciales. Primero, que el trabajo especifico de habilidades
linglisticas repercute positivamente en la capacidad lectora de los alumnos,
tanto a nivel de palabras como de oraciones. Segundo, que una disminu-
cion en el uso de la EPC supone un aumento en la eficacia de los alumnos
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40

30

20 m Pretest
0

TECLE PIPE

Figura 8. Puntuacion media de los evaluados en competencia lectora a nivel palabra
y frase (pruebas PIPE y TECLE, respectivamente). Fuente: Herndndez et alii, 2020.

durante la lectura y, seguramente, también en los niveles de comprension
lectora (la resolucion de los items de la prueba TECLE implica cierto nivel de
comprension de oraciones escritas). Y, por ultimo, que los alumnos sordos
con los que se ha llevado a cabo la intervencion han respondido positiva-
mente a la aplicacion del material disenado, aunque se muestre necesario
continuar con su uso en la intervencion y ampliar las cuestiones de apli-
cacion mencionadas (nimero de participantes, duracion de la aplicacion,
numero de sesiones semanales, etc.) para comprobar el verdadero alcance
de Las aventuras de Ana y Coco: en busca del cromo perdido.

A tenor de todo lo anterior, y a pesar de que se trata de su Unica utili-
zacion hasta el momento, los resultados obtenidos y su posterior andlisis
han permitido mostrar las potencialidades del material creado a partir de
la hipdtesis de aplicacion de la metodologia para la ensefanza de Espafiol
como Lengua Segunda o Extranjera (/L2 y E/LE) para la mejora del desem-
peno lector de los escolares con algin tipo de dificultad en el acceso a la
lengua escrita, especialmente presentes en el colectivo sordo, a través de
la ensenanza explicita de habilidades lingtisticas como la morfologia y la
sintaxis, que contribuyen a mejorar la estrategia de lectura y, con ello, a que
el acceso a la lengua escrita por parte de dichos escolares sea cada vez mas
completo.
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