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Resumen

Este proyecto de innovacién docente, titulado La realidad materializada: procesos de
construccion de la identidad y la alteridad a través de los objetos, se enmarca en una
pedagogia critica de la cultura material que interroga los modos en que el mundo se hace
legible, y también gobernable, a través de las cosas. Confluyen aqui la practica
etnografica, la historiografia reflexiva y la educacion patrimonial como dispositivos que
desestabilizan certezas, cuestionan narrativas dominantes y permiten reimaginar las
relaciones entre saber, poder y representacion.

El proyecto, desarrollado en el marco de tres asignaturas de los grados en
Antropologia y en Historia, articula una propuesta interdisciplinar que toma a los objetos
ya no como vestigios del pasado ni como bienes de consumo, sino como agentes de
memoria, conflicto y sentido. Lejos de un enfoque tradicional, se propone desarrollar un
aprendizaje por proyecto que parta del andlisis de los objetos como medio para la
descolonialidad del pensamiento académico, cuestionando los regimenes de visibilidad y
autoridad que sostienen las clasificaciones culturales y las jerarquias del saber académico.

Sustituido el viaje originalmente previsto al Museo Nacional de Antropologia por
la elaboracion de un libro colectivo con contribuciones del alumnado, el proyecto redobla
su apuesta por la coautoria, el saber situado y la formacién investigadora, convirtiendo la
experiencia en una plataforma de produccion colaborativa de conocimiento. Esta
transformacion, lejos de ser una pérdida, ha reconfigurado el horizonte pedagdgico del
PID hacia una praxis mas inclusiva, sostenida en el ejercicio critico de la escritura y la

edicion como formas de intervencion intelectual y politica.
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1. Introduccion

Toda educacién es, en ultima instancia, una apuesta ontologica. Se ensefia lo que se
puede conocer, pero también qué formas de vida son posibles, legitimas, deseables. En el
campo de la Antropologia, esta responsabilidad se vuelve aun mas delicada cuando el
curriculo se adentra en territorios marcados por la desigualdad epistémica, la violencia
simbdlica o los silencios de la historia. Frente a ello, el presente proyecto se concibe
como un ejercicio de desnaturalizacién y escucha, un laboratorio donde los objetos
adquieren centralidad como mediadores de una pedagogia de la alteridad.

Inspirado en la antropologia de la vida material, este proyecto parte de una
premisa radical, expresa en la consigna de que las cosas piensan, o al menos hacen
pensar. No como entidades auténomas ni como soportes inertes de discurso, sino como
nodos en tramas de afecto, memoria y poder. Desde los enfoques propuestos por Gell a
Henare, de Seremetakis o Ingold, el pensamiento antropoldégico ha reconocido en los
objetos una agencia compleja, muchas veces inasible desde las 16gicas clasificatorias del
museo o el archivo. Recuperar esa opacidad, esa elocuencia inexacta de las cosas, es
también una manera de resistir la captura epistemolodgica que las convierte en “recursos
didacticos” sin historia.

La propuesta que aqui se presenta, continuadora y a la vez transformadora del PID
Pensar la ciencia desde los objetos, se sitlia en ese intersticio entre la ensefianza y la
subversion. Mediante estrategias como el aprendizaje por proyectos, el aula invertida o la
autoetnografia, se ha buscado desmontar los dispositivos de representacion que sostienen
la mirada colonial sobre el otro, para habilitar una pedagogia més encarnada, mas situada,
mas incémoda.

En un contexto académico marcado por la urgencia de repensar nuestras formas
de ensefiar, este proyecto propone un gesto doble: reaprender a mirar los objetos, y a

través de ellos, interrogarnos sobre los regimenes de verdad que nos constituyen.
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2. Descripcion del Proyecto

El proyecto de innovacion docente se concibid como una iniciativa de renovacion
metodologica en el ambito de la docencia universitaria, dirigida a fortalecer el
pensamiento critico, el aprendizaje situado y el trabajo colaborativo en los grados de
Antropologia Social y Cultural e Historia de la Universidad de Salamanca.

La propuesta parti6 de la hipotesis de que los objetos, en su dimension material y
simbdlica, constituyen vectores privilegiados para explorar las dinamicas de construccion
de identidades, memorias y alteridades en contextos historicos y contemporaneos. Bajo
este planteamiento, se disefid una estructura de trabajo que permitiera integrar los
métodos de la investigacion etnografica, la historia publica y la educacion patrimonial
dentro de los espacios de aula.

El proyecto se organizé en torno a tres Grupos de Trabajo (GT), cada uno
correspondiente a una asignatura especifica:

e Cognicion, simbolismo y cultura (Grado en Antropologia, obligatoria, 3.° curso),

e Historia comparada de los sistemas coloniales (Grado en Antropologia y Grado
en Historia, optativa, 4° curso),

e Historia de América prehispanica e indigena (Grado en Antropologia y Grado en

Historia, optativa, 4° curso).

Ademas, contamos con la colaboracion de la Universidade Estadual de Goias y del
professor Euzébio de Carvalho para formar un cuarto grupo que ha contribuido a
estrechar los lazos acedémicos entre Espana y Brasil:

e Historia y Cultura Indigena (Grado en Historia, obligatoria, 1° curso).

Cada grupo desarroll6 su actividad en torno a un eje tematico relacionado con las
practicas de recoleccion, interpretacion y circulacion de objetos: los procesos de
clasificacion y patrimonializacion en las expediciones cientificas ilustradas, los usos
politicos del patrimonio y la memoria en América Latina, las dinamicas contemporaneas
de consumo y resignificacion de los souvenirs, y comercio de objetos étnicos en la ciudad
Patrimonio Histérico y Cultural de la Humanidad. Estos ejes permitieron adaptar el
proyecto a las especificidades curriculares de cada materia, manteniendo al mismo
tiempo una linea transversal comun sobre la exploracion de la cultura material como

campo de produccion simbolica y politica.
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El proyecto definid ocho objetivos generales (OQG), entre los cuales destacan: la
consolidacion de un equipo docente interdisciplinar; la renovacion de metodologias
teoricas y practicas; la promocién del pensamiento critico mediante el analisis de objetos
y procesos patrimoniales; y la divulgacion de los resultados tanto en la academia como
hacia la sociedad. Asimismo, el proyecto se propuso reforzar la adquisicion de
competencias relacionadas con los retos de sostenibilidad y equidad cultural, en sintonia
con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).

A nivel metodologico, el proyecto se basod en el aprendizaje por proyectos. Se
propusieron actividades que combinaron la revision bibliografica critica, la investigacion
aplicada, el trabajo de campo y la produccion de materiales académicos y divulgativos.
La metodologia favoreci6 la adquisicion de competencias de analisis, sintesis,
argumentacion y comunicacion escrita y oral, con una atencién particular a la
construccion reflexiva de la mirada antropoldgica e historica.

Entre los objetivos especificos del proyecto destacaron:

e Promover el uso de la cultura material como herramienta de analisis en la
ensenanza de la historia y la antropologia.
o Consolidar practicas de ensefianza-aprendizaje basadas en la participacion activa

y el trabajo en equipo.

o Impulsar el desarrollo de competencias investigadoras a partir de la realizacion de
pequenas investigaciones y producciones escritas.

A lo largo del proceso se impulso la participacion activa del alumnado en todas
las etapas de construccion del conocimiento, desde la eleccion de los temas de estudio
hasta la preparacion de los productos finales.

En la fase de disefio inicial se contempl6 la realizacion de una visita didactica al
Museo Nacional de Antropologia. No obstante, por razones organizativas y pedagogicas,
se decidio sustituir esta actividad por la elaboracioén de un libro colectivo que recogera los
mejores trabajos producidos por el estudiantado. Esta reorientacion permitié consolidar
un espacio de formacion investigadora y reforzar el componente de proyeccion publica de

los resultados del PID.
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3. Propuesta Metodoldgica General

El desarrollo del proyecto se basdé en una metodologia de aprendizaje por proyectos,
orientada a la construccion colectiva del conocimiento a través de la exploracion de
objetos y practicas culturales en contextos historicos y contemporaneos. Esta estrategia
permitié integrar enfoques procedentes de la antropologia, la historia y la educacion
patrimonial en una secuencia de actividades progresivas que combinaron analisis teérico,
investigacion aplicada y produccion de materiales. El objetivo fue facilitar el desarrollo
de competencias criticas mediante la vinculacion entre teoria y experiencia, situando a los
objetos como portadores de memoria, identidades y formas de accién social.

La estructura metodologica se organiz6 en torno a tres Grupos de Trabajo (GT) en
la USAL y uno en la UEG, cada uno vinculado a una asignatura del Grado en
Antropologia o Historia. Cada grupo abordd un eje tematico especifico, adaptado al
programa docente, lo que permitid integrar de forma coherente los objetivos del proyecto
con los contenidos y métodos de cada area. A lo largo de las fases, se promovieron
practicas activas, colaborativas y reflexivas, bajo un enfoque interdisciplinar.

El trabajo en cada GT se dividi6 en varias fases. En la etapa inicial, el

estudiantado realizo lecturas seleccionadas con el fin de establecer un marco conceptual
comun. A continuacion, se desarrollaron tareas practicas que incluyeron observacion
participante, andlisis de fuentes historicas, ejercicios de autoetnografia y recorridos
urbanos. Estas actividades permitieron anclar los conceptos trabajados en situaciones
concretas, fortaleciendo la capacidad de anélisis critico y de lectura del entorno.
El desarrollo del proyecto favorecio el trabajo colaborativo a través de sesiones de aula
invertida, en las que el estudiantado presentd avances, expuso dudas y compartio
reflexiones. Estas sesiones funcionaron también como espacios de evaluacion continua,
donde se atendio tanto al contenido de las producciones como a la claridad, pertinencia y
consistencia de los argumentos presentados.

Como producto final del proyecto, y en sustitucion del viaje inicialmente previsto
al Museo Nacional de Antropologia, se propuso la elaboracion de un libro colectivo. Esta
modificacion respondid a criterios practicos y pedagdgicos, y permitid reforzar la
dimensioén investigadora y editorial del proceso. Cada GT seleccion6 los trabajos mas

relevantes de su grupo, que fueron revisados, reescritos y preparados para su publicacion,

4
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con la participacion activa del alumnado en tareas de edicion y reflexion critica sobre la
escritura académica.

El acompafiamiento docente se mantuvo durante todas las fases mediante tutorias
individuales y colectivas, adaptadas a las necesidades de cada grupo. La evaluacion se
planted desde una perspectiva formativa, basada en ribricas que contemplaron el rigor
del andlisis, la coherencia metodoldgica, la capacidad de aplicar los marcos tedricos a
casos concretos y la calidad expositiva de los trabajos.

En conjunto, la metodologia aplicada favorecié una aproximacion critica y
contextualizada a la cultura material. Ademas, foment6 la implicacion del estudiantado
en la produccion de conocimiento compartido, conectando los aprendizajes del aula con

debates actuales sobre patrimonio, representacion y construccion de la alteridad.

4. Implementacion del Proyecto en los 4 Grupos de Trabajo

4.1. GT1 - Recuerdo materializado: objetos de las expediciones cientificas

(Coordinacion: Alberto Baena)
4.1.1. Preparacion de la practica del gabinete de curiosidades

La actividad fue primero preparada a través de un seminario a cargo del profesor en que
se explico en que consistieron los gabinetes de curiosidades y las colecciones reales.
Ademas, se relaciond el tema con el contexto politico y cultural de la Edad Moderna y el
desarrollo de la historia natural.

A continuacion, los alumnos se dividieron en grupos de trabajo que debian asumir el
papel de un ilustrado del siglo XVIII que hiciese un viaje por el mundo y recogiese
objetos para el gabinete de curiosidades del rey. Cada grupo de los seminarios de
practicas tuvo que escoger un objeto de una cultura no europea de la Edad Moderna
(piezas arqueologicas, objetos curiosos, objetos de la vida material o religiosa de una
cultura, plantas, fosiles, pinturas, grabados del periodo, etc). Para escogerlos, se debian

tener en cuenta los principios que orientaban la busqueda en el periodo estudiado: el
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exotismo, la vision eurocéntrica, la formacion de una historia natural, la curiosidad por
otras culturas.

Una vez seleccionado el objeto, los alumnos debian realizar dos cartelas: una con la
explicacion que un ilustrado le proporcionaria en el siglo XVIII al clasificarlo dentro de
un gabinete de curiosidades (desde una perspectiva necesariamente eurocéntrica); y otra
con la explicacion que los alumnos creyesen que se le daria o se le deberia dar en un
museo del siglo XXI (valor de la pieza desde criterios actuales, contextualizacion
historica, llegada a la coleccion, aspectos de interés relacionados). Para facilitar la
comprension del ejercicio el profesor puso a disposicion de los alumnos un ejemplo

practico.

4.1.2. Desarrollo de la practica del Gabinete de curiosidades

Los alumnos de las asignaturas “Historia comparada de los sistemas coloniales”, del
grado en Historia y del grado en Antropologia entregaron al profesor Alberto Baena una
fotografia de los objetos escogidos para la practica del Gabinete de Curiosidades y las dos
cartelas explicativas (la que haria un ilustrado y la que piensan que corresponderia al
siglo XXI).

La practica del gabinete de curiosidades se concibié como un ejercicio de construccion
del conocimiento que reflejase las dindmicas exploradas en los trabajos de investigacion.
Con este objetivo, el ultimo dia de clase los alumnos expusieron frente al profesor y los
compaiieros las cartelas explicativas que ellos mismos habian elaborado y se abri6 un
debate sobre el cambio en la manera de ordenar el mundo, de relacionarnos con los
objetos y de percibir al otro desde Europa. Las fotos se colgaron juntas para formar un
Gabinete de curiosidades diacronico sobre el que reflexionar: jPor qué habiamos
escogido esos objetos? ;Qué creen que significaban en su contexto original y que
significado se le daba en Europa tanto en el pasado como en el presente? ;Coémo creen
que hayan cambiado los gustos o los intereses a la hora de seleccionar objetos para un

museo?
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Fig. 1. Imagen del gabinete formado a partir del trabajo de los alumnos.

4.1.3. Evaluacion de los resultados de la practica del gabinete de
curiosidades

Todos los alumnos debieron responder a dos cuestionarios relacionados con la practica,
uno antes de su realizacion y otro después. Los objetivos eran conocer cuales eran sus
conocimientos previos, percibir si la actividad les ayudaba a comprender mejor el tema
tratado, y recoger las impresiones de los alumnos sobre el trabajo realizado para tratar de
mejorar en el futuro.
Una vez analizadas las respuestas es posible percibir que la practica sirvio para que los
alumnos conocieran mejor los procesos de construccion del conocimiento asociados a los
objetos y la relacion entre la historia natural y el imperialismo.
En general, los alumnos consideraron la actividad como muy util y valoraron

positivamente la metodologia practica empleada, sin sugerir cambios o formular criticas.
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4.2. GT2 - Recuerdo materializado: usos politicos del patrimonio y memoria

(Coordinacion: Carlos Benitez)
4.2.1. Patrimonio, nacion y memoria: discursos en disputa

El proyecto de innovacion docente se fundamento en el analisis critico de los lugares de
memoria como espacios de construccion y negociacion de narrativas hegemonicas. La
propuesta pedagogica partié del reconocimiento de que la distancia geografica y temporal
de la materia Historia de América Prehispanica alimenta evocaciones fantasiosas sobre el
pasado prehispanico entre los estudiantes, fendmeno que se replica incluso entre los
propios nacionales americanos y que influye directamente en la preservacion y
exposicion publica de objetos patrimoniales.

La metodologia implementada abord6 especificamente la monumentalidad y los
espacios publicos como territorios de disputa memorial, donde las autoridades estatales y
los movimientos sociales, particularmente el indigena, capitalizan el uso politico del
patrimonio. Esta aproximacion permitié evidenciar como los lugares de memoria
constituyen formas de recrear el pasado y las identidades nacionales, trascendiendo la
vision estatica del patrimonio para comprenderlo como un campo dindmico de
negociacion social y politica.

Los temas propuestos en este eje incluyeron el andlisis de la memoria
monumental del colonialismo en espacios publicos y la memoria monumental de la
resistencia indigena, proporcionando un marco comparativo que facilitdé la comprension
de las tensiones entre narrativas oficiales y contrahegemoénicas. Esta estrategia
pedagogica demostrd ser efectiva para fomentar el pensamiento critico sobre el caracter
vivo de la historia y el papel de los historiadores en la creacidon de narrativas que nutren
el debate ciudadano.

El proyecto incorpor6 una perspectiva critica sobre los procesos de
patrimonializacion desde abajo, reconociendo las memorias insurgentes como elementos
fundamentales para la comprension integral de los fendmenos patrimoniales. La
propuesta pedagdgica integré la perspectiva de las poblaciones historicamente
racializadas, marginalizadas y silenciadas, reconociendo su papel activo en la produccion

y representacion del pasado.
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Los procesos de dotacion de sentido, incluyendo resignificacion,
patrimonializacién y etnicizacion, se abordaron como ejes transversales que permiten
reflexionar sobre los usos politicos del patrimonio y la construccion de estereotipos
asociados a identidades locales y extranjeras. La metodologia contempld el analisis de
casos especificos donde movimientos sociales y posiciones decoloniales reformulan
simbolos y tradiciones "ancestrales", evidenciando la capacidad de agencia de los grupos
subalternizados en la construccion patrimonial:

1) Objetos y preservacion del patrimonio indigena:
a) El Museo del Oro en Bogota.
b) Museo Nacional de Antropologia de México.
2) Recreacion del sentipensar indigena:
a) Usos modernos de la Ayahuasca.
b) Turismo comunitario indigena.
3) Memoria e identidad:
a) El Inti Raymi andino.
b) Lamola de los Kuna de Panama.
4) Uso Politico del pasado I:
a) Memoria monumental del colonialismo en los espacios publicos.
b) Memoria monumental de la resistencia indigena en los espacios publicos.
5) Uso Politico del pasado II:
a) Wipala andino en Bolivia.
b) El manto Tupinamba de Brasil.

Esta aproximacion metodoldgica facilité la comprension de las dindmicas de
interaccion entre personas y objetos en contextos de movilidad, permitiendo indagar
como estas interacciones influyen en la construccion y negociacion de identidades y en la

percepcion de la alteridad.

4.2.2. Fases de trabajo y metodologia aplicada

La metodologia implementada se estructur6 en torno a una propuesta de
Aprendizaje por Proyecto que contempld diez seminarios tematicos distribuidos en los

cinco bloques conceptuales descritos anteriormente: objetos y preservacion del
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patrimonio indigena, recreacion del sentipensar indigena, memoria e identidad, uso
politico del pasado I y uso politico del pasado II. Esta organizacion temadtica permitid
abordar de manera sistemdtica las dindmicas de patrimonializacion, resignificacion y
etnicizacion desde perspectivas complementarias.

El proceso de investigacion se estructurd en siete fases consecutivas que
garantizaron el seguimiento continuo del trabajo estudiantil. La primera fase contemplo la
seleccion tematica por parte de los estudiantes, seguida de la documentacion basica
mediante material disponible en la plataforma Studium. Las tutorias presenciales
constituyeron elementos centrales de la metodologia, implementandose dos sesiones de
seguimiento que permitieron la justificacion tematica, el planteamiento de cuestiones de
investigacion y la definicion de planes de trabajo especificos.

La fase de trabajo autonomo proporciond el espacio necesario para que cada
grupo desarrollara competencias investigativas mediante el analisis critico de la cuestion
planteada, reflexionando especificamente sobre el papel de los objetos, su resignificacion
historica y sus implicaciones en la construccion de identidades y alteridades. Esta
metodologia promovié el desarrollo de habilidades de investigacion independiente y
pensamiento critico, objetivos centrales del proyecto de innovacion docente.

La implementaciéon de seminarios invertidos constituyd una innovacion
metodoldgica significativa que transfiri6 la responsabilidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje a los estudiantes. Cada grupo dispuso de una sesion de una hora para
desarrollar una exposicion de veinte minutos seguida de una actividad interactiva de
debate. Esta estructura metodoldgica fomentd el desarrollo de competencias de
comunicacion académica, liderazgo y facilitacion grupal.

La responsabilidad estudiantil en la direccion tanto de la exposicion como de la
actividad interactiva implico la formulacién de preguntas pertinentes, el fomento de la
participacion grupal y la construcciéon de conclusiones colectivas. Esta metodologia
participativa demostrd ser efectiva para el desarrollo de habilidades de discusion y
exposicion, asi como para la promocion del trabajo colaborativo y la preparacion
autonoma.

El componente de escritura académica se materializ6 mediante la elaboracion de

informes finales que integraron tanto una dimension grupal como individual. Los
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informes grupales detallaron el trabajo realizado incluyendo justificacion tematica,
metodologia aplicada y resultados obtenidos, mientras que los ensayos académicos
individuales respondieron a preguntas dirigidas relacionadas con los objetivos del
proyecto de innovacion docente. Esta estrategia evaluativa garantizo tanto la coherencia

grupal como la reflexion individual sobre los aprendizajes adquiridos.

4.2.3. Analisis de resultados

El andlisis de las preferencias temadticas estudiantiles reveld patrones
significativos de interés que proporcionan informacion valiosa sobre las motivaciones y
expectativas del alumnado. Los temas relacionados con el uso politico del pasado y la
memoria registraron la mayor demanda, evidenciando una predisposicion estudiantil
hacia problematicas contempordneas y politicamente relevantes. Esta preferencia se
manifestd particularmente en la seleccion de temas vinculados a la memoria monumental
del colonialismo y la resistencia indigena en espacios publicos, asi como en el analisis del
Wipala andino en Bolivia.

Los temas relacionados con la materialidad patrimonial registraron menor
demanda inicial, siendo frecuentemente seleccionados por grupos con menor capacidad
de eleccion. Sin embargo, esta circunstancia aparentemente desfavorable resultd
pedagogicamente beneficiosa, dado que las expectativas iniciales reducidas facilitaron el
descubrimiento progresivo de las implicaciones culturales, sociales y politicas de los
objetos. Los casos del analisis de la Mola de los Kuna, el Manto Tupinamba y el Museo
del Oro de Bogota ejemplifican coémo la investigacion profunda reveld la complejidad e
importancia de historizar los objetos como elementos centrales del debate publico
contemporaneo.

La distribucion tematica final contempld casos de estudio que abarcaron desde
instituciones museisticas hasta manifestaciones festivas y objetos textiles,
proporcionando un panorama comprehensivo de las formas en que el patrimonio material
e inmaterial se articula con las dinamicas de construccion identitaria y alteridad. Esta
diversidad tematica facilit6 la comprension de las continuidades entre la historia
prehispanica y las discusiones publicas contemporaneas sobre identidad nacional,

valorizacion cultural y reivindicacion social.
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El desarrollo del proyecto evidencidé tensiones significativas entre las
aproximaciones académicas tradicionales y las memorias comunitarias, generando
espacios de reflexion critica sobre las limitaciones epistemologicas de los campos
disciplinares convencionales. La propuesta de trabajar desde la perspectiva de los
subalternizados y racializados constituyd un ejercicio necesario pero complejo, que
revelo6 las dificultades inherentes a la adopcion de posiciones criticas genuinas frente a las
hegemonias establecidas.

El analisis reveld que una proporcion significativa del alumnado tendia a asumir
posiciones "éticas" acordes con sesgos ideologicos progresistas, favoreciendo posiciones
ecologistas, equitativas y criticas con las estructuras hegemonicas. Sin embargo, esta
predisposicion inicial frecuentemente simplificaba la complejidad de las realidades
comunitarias indigenas, perdiendo matices fundamentales debido a la distancia fisica y
ontoldgica que caracteriza la posicion externa del observador académico.

La metodologia implementada permitié abordar estas limitaciones mediante el
reconocimiento de que los pueblos indigenas constituyen sociedades complejas cuyos
limites éticos y morales presentan menor nitidez que las categorias académicas
tradicionales. Esta aproximacion facilit6 la comprension de que las decisiones
comunitarias, aunque puedan parecer éticamente cuestionables desde perspectivas
externas, responden a logicas internas que reconocen a los pueblos indigenas como
personas con anhelos, deseos y contradicciones propias.

Los casos del Inti Raymi y su instrumentalizacion politica y econdmica, el
turismo comunitario indigena y los usos modernos de la Ayahuasca proporcionaron
ejemplos concretos de estas tensiones, evidenciando las constantes negociaciones entre
preservacion territorial, mantenimiento de practicas tradicionales y necesidades de

desarrollo econdmico que caracterizan las dindmicas comunitarias contemporaneas.

4.2.4. Aportes didacticos y formativos

El proyecto de innovacion docente generd aportes significativos al desarrollo de
competencias de pensamiento critico mediante la implementacion sistematica del analisis
de objetos como herramienta pedagogica central. La metodologia aplicada trascendio la

concepcion tradicional de la historia como conocimiento monolitico e inamovible,
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fomentando la comprension de la historia como disciplina viva caracterizada por un
protagonismo plural y colectivo. Esta aproximacion facilitd la inclusion de perspectivas
de poblaciones histéricamente marginalizadas, reconociendo su papel fundamental en la
produccion y representacion del pasado.

La autonomia investigadora se desarrolld6 mediante la implementaciéon de una
metodologia de aprendizaje por proyecto que requirid la gestion independiente de
procesos de documentacion, analisis critico y sintesis académica. Los estudiantes
desarrollaron competencias de planificacion investigativa, busqueda bibliografica
especializada y andlisis de fuentes primarias y secundarias, habilidades fundamentales
para su formacion profesional como historiadores. El sistema de tutorias presenciales
proporcion6 el andamiaje necesario para garantizar la calidad del proceso formativo sin
comprometer la autonomia estudiantil.

La produccion de saber localizado constituyd un elemento innovador que permitid
conectar los contenidos disciplinares con problematicas contemporaneas de relevancia
social. El proyecto facilito la comprension de las continuidades entre el pasado
prehispanico y el presente latinoamericano, evidenciando cémo ese pasado continua
reverberando en las discusiones publicas contemporaneas sobre identidad, valorizacion
cultural y reivindicacion social. Esta aproximacion pedagogica demostro la artificiosidad
de las fronteras disciplinares entre historia contemporanea, arqueologia, historia antigua y
antropologia, promoviendo una perspectiva interdisciplinar esencial para la comprension
integral de los fendmenos sociales.

El desarrollo de competencias de comunicacion académica y facilitacion grupal
mediante los seminarios invertidos contribuy6 significativamente a la formacion integral
del alumnado. Los estudiantes desarrollaron habilidades de exposicion publica,
formulacion de preguntas pertinentes, moderacion de debates y construccion de
conclusiones colectivas, competencias transferibles que trascienden el &mbito académico
especifico. La experiencia pedagogica demostrd que la transferencia de responsabilidades
docentes a los estudiantes, cuando se implementa con el apoyo tutorial adecuado, genera
aprendizajes mas profundos y duraderos que las metodologias tradicionales centradas en

la transmision unidireccional de contenidos.
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La evaluacion del proyecto evidencid su efectividad para generar espacios de
didlogo interdisciplinar que cuestionan las limitaciones impuestas por los campos
disciplinares tradicionales. Los resultados obtenidos confirman la pertinencia de esta
propuesta pedagogica para la formacion de historiadores y antropologos criticos capaces
de contribuir a la construccion de sociedades mas justas y diversas mediante el ejercicio

profesional de su disciplina.

_ )
TOPOI RETORICOS — MONUMENTOS

SONIA VALLE DE FRUTOS EVA SANZ JARA “composiciones civicas que nos ensefian sobre nuestro
patrimonio nacional y nuestras responsabilidades publicas y
suponen que el paisaje urbano en si mismo es la encarnacién
emblemética del poder y la memoria”

SIGNIFICADO NO SON
POLITICO IMPARCIALES

Fig. 2- Sem1nar1o 1 - Museo Nacional de Antropologia de México

Fig. 3- Seminario 2 - Memoria monumental del colonialismo en los espacios publicos

¢A qué nos

Iefenmos?
El turismo comunitari indi es una forma de turismo
gestionada y protagonizada por c idades indig donde los visi

pueden experimentar la cultura, las tradiciones, el conocimiento ecoldgico y
los modos de vida de estos pueblos.

Fig. 4- Seminario 3 - Memoria Monumental Indigena en los Espacios Publicos.

Fig. 5- Seminario 4 - Turismo Comunitario Indigena.

LAMOLA

NWAINA'S Rﬁ@ﬂ@@[ﬁg El Inti Raymi en

Cuzco

+ El Inti Raymi se celebra cada afio el 24 de
junio con una gigantesca pu: cena
en tres escenarios |7I5(0HCOS

+ Coricancha,
+ Plaza de Armas

Fig. 6- Seminario 5 La Mola de los Kuna

Fig. 7- Seminario 6 - Inti Raymi.
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AR T w W
f o 9 # b -1823: Fundacion del Museo Nacional de
/F . Colombia por Simén Bolivar.
-1938: Exposicion “Arqueoldgica y Etnografica”,
L] W«uﬂmﬂ con indigenas guajiros.
o D y )/ ienfo de ch Lénficon -1939: Fundacion de la Coleccion del Museo
° DW&W del Oro del Banco Republica.
o (Wferacidn del i -1944: Intento de reestructuracion del Museo
o w&w ol culbbivo por Gregorio Hernandez de Alba.
° W&MW = 4 -1968: Apertura de puertas al publico en el

Parque Santander.

y N \I‘\ - -1986-1993: Reestructuracion completa
T - El Salén Dorado.

Fig. 8- Seminario 7 Usos Modernos de la Ayahuasca.

Fig. 9- Seminario 8 Museo del Oro Bogota.

Caracteristicas.

Origen de la
Wiphala

Fig. 10- Seminario 9 La Whipala.
Fig. 11- Seminario 10 - El Manto Tupinamba.

4.3. GT3 - Recuerdo materializado: souvenir contemporaneo (Coordinacion:

Andreia Martins Torres)
4.3.1. El souvenir como mediador simbdlico en contextos globales

En el marco de este Grupo de Trabajo, el souvenir fue abordado no tanto como una
mercancia nostalgica, sino mas bien como un artefacto denso de sentidos, capaz de
mediar entre lo intimo y lo colectivo, entre lo local y lo global, entre el deseo del viajero
y la representacién de lo visitado. Se traté de desplazar la mirada hacia la dimension
performativa y simbolica del objeto turistico, reconociendo en ¢l una tecnologia cultural
que participa en la construccion de identidades, imaginarios territoriales y relatos de
pertenencia. En su circulacion entre cuerpos, geografias y afectos, el souvenir condensa
la experiencia del desplazamiento a la par que participa en la producciéon de un orden
estético y politico de la alteridad, dindmicas que tratamos de rescatar desde la

experimentacion personal.
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Desde esta premisa, el proyecto impulsé una reflexion critica sobre el turismo
como dispositivo de produccidon de estereotipos y mercancias culturales, animando al
alumnado a rastrear las formas en que los souvenirs condensan tensiones entre tradicion e
invencion, autenticidad y artificio, consumo y memoria para explorar las dindmicas
fundamentales de esta asignatura de “Cognicion Simbolismo y Cultura”, que se desarrolla
en torno a la relacion del pensamiento con el lenguaje, el sujeto, el contexto y el objeto.

Lejos de ser un objeto pasivo que conmemora la experiencia del viaje, el souvenir
emerge aqui como una herramienta de lectura y escritura del mundo, cuya movilidad
fisica y semiotica pone en circulacion disputas identitarias y regimenes de visibilidad.

Entre los trabajos desarrollados destaca “Iconografia charra en la ropa souvenir”,
que analiza las formas en que simbolos asociados a la tradicion salmantina, como el
boton charro, son estetizados en el mercado turistico local a través de camisetas, pafiuelos
o bolsos. En esta produccion serializada, la identidad cultural se vuelve commodity, a la
vez que ofrece un espacio de anclaje simbdlico para quienes buscan recordar, poseer o
representar la ciudad. El souvenir funciona asi como una interfaz entre la experiencia
efimera del viaje y la aspiracion a una memoria perdurable.

En una linea convergente, el ensayo “Recordar la ciudad: souvenirs, simbolos y
subjetividades de los estudiantes de la Universidad de Salamanca” propone una
etnografia reflexiva sobre las practicas de consumo simbolico del propio estudiantado
universitario, valiéndose de entrevistas y la perspectiva autoetnografica. En su doble
condicion de residentes transitorios y consumidores culturales, los estudiantes
transforman los objetos tipicos en dispositivos de inscripcion afectiva. Desde su
incorporacion a la decoracion personal hasta su circulacion como regalos simbolicos,
estos objetos materializan un deseo de arraigo que tensiona las fronteras entre lo
institucional y lo intimo, lo turistico y lo cotidiano.

Especial relevancia cobra el trabajo “La identidad cultural del boton charro. Una
materialidad viva”, que desplaza el foco hacia los procesos de resignificacion desde
abajo. Historicamente vinculado a una vision normativizada y folclorizada de la
salmantinidad, el boton charro es hoy reapropiado por artistas, jovenes queer y colectivos
disidentes que lo invisten de nuevos significados. En este gesto de reinscripcion

simbolica, el boton deviene contraobjeto: ya no emblema de un imaginario homogéneo,
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sino signo abierto a la multiplicidad, al mestizaje y a la subversion de las identidades
impuestas. La investigacion revela aqui una disputa ontologica sobre el derecho a narrar
lo propio y a habitar lo patrimonial desde posiciones periféricas.

Otro trabajo centrd su atencidén en la iconografia institucional de la Universidad
de Salamanca, explorando cémo objetos conmemorativos como boligrafos, llaveros o
esculturas reproducen imagenes de prestigio, autoridad y pertenencia. Este andlisis
propuso una lectura critica del souvenir universitario como artefacto de legitimacion
simbolica que, al estetizar las practicas universitarias, corre el riesgo de fosilizarla
separandolo de las practicas vividas que le otorgan sentido. La Universidad aparece asi
no solo como productora de conocimiento, sino también como marca que se inscribe en
cuerpos y trayectorias a través de objetos mediadores.

Finalmente, y de manera especialmente significativa, se desarroll6 el trabajo
individual “La representacion del colectivo LGTBIQ+ en Chueca: (no) identificacion a
través de los souvenirs que configuran su imagen”, realizado por una estudiante que cursé
la asignatura en situacion de baja médica por motivos psicologicos. A través de tutorias
virtuales, lecturas dirigidas y una defensa online, el proyecto se ajustd a su realidad
personal, permitiendo que la experiencia formativa fuera también un ejercicio de
reparacion y agencia.

Este estudio llevo a cabo una etnografia critica del paisaje objetual del barrio de
Chueca, epicentro simbdlico de la disidencia sexual en Madrid, interrogando las formas
en que el mercado turistico produce y reproduce representaciones del colectivo
LGTBIQ+. La predominancia de la iconografia gay en los souvenirs, en detrimento de
otras expresiones identitarias, fue leida como sintoma de una normalizacion selectiva que
invisibiliza las disidencias dentro de la disidencia. El trabajo exploro, ademas, la tension
entre visibilidad y guetificacion, subrayando como la delimitacién espacial del barrio
como “barrio gay” opera simultdneamente como refugio y como frontera, como espacio
de protecciéon y como mecanismo de control simbdlico. En este contexto, el souvenir
aparece como artefacto de ambigiiedad politica: a la vez celebracion y estandarizacion,
memoria y mercancia.

En conjunto, los trabajos realizados revelan la potencia epistemoldgica del

souvenir como operador simbodlico en contextos de globalizaciéon, migracién vy
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performatividad cultural. Desde una perspectiva antropoldgica, permiten desnaturalizar
las formas en que lo local se estetiza para el otro, pero también se resignifica desde
dentro, abriendo espacios de reapropiacion, critica y disidencia. En estos pequefios
objetos, aparentemente triviales, resuenan debates mayores sobre autenticidad,
patrimonializacidn, agencia y representacion que se han explorado en lecturas guiadas y
en investigacion bibliografica autonoma. Y es precisamente esa resonancia, a veces
incomoda, la que los convierte en interlocutores privilegiados para una pedagogia critica

de la cultura material.

4.3.2. Fases del proyecto: entre lo autobiografico y lo urbano

Como en toda pedagogia situada, el tiempo académico no es neutro, y el espacio
nunca es solo contexto. Las fases que estructuraron este Grupo de Trabajo adaptaron a los
calendarios académicos, pero igualmente a las trayectorias personales del alumnado que
exigieron algunos cambios relativamente a la planificacion prevista. Lo que se presento
inicialmente como un recorrido metédico desde la autoetnografia hacia la exploracion
urbana en el proyecto inicial, se invirtid en la practica de su implementacion,
desbordando la linealidad del disefo inicial y recordandonos que ensefar, en realidad, es
acompafiar un proceso abierto, vulnerable y encarnado.

La primera fase comenzd con una deriva urbana por el centro histdrico de
Salamanca, una practica inspirada en los métodos situacionistas (Debord, 1958) y en las
metodologias modviles de la etnografia contemporéanea (Biischer et al., 2010). La clase se
dividi6 en grupos més pequenos con el objetivo de observar, caminar, dejarse afectar por
la ciudad y por la densa materialidad de sus souvenirs, expuestos en escaparates, quioscos
y todo tipo de tiendas para turistas. Sin embargo, pronto emergio una tension que fue mas
que logistica. Y es que el tiempo académico se mostrd inhdspito para una pedagogia del
ritmo lento. Aunque se destind la clase de dos horas semanal para esta actividad, las
exigencias del horario y el regreso obligado al campus para asistir a otras clases
impidieron el desarrollo pausado que exige toda observacion participante. La universidad,
en su organizacion del tiempo, presenta en este campo algunos limites para acoger formas

de saber que necesitan demora y vagabundeo. Por ello, algunos de los grupos repitieron
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posteriormente el ejercicio para ampliar su experiencia y disponer de unas bases mas
solidas para presentar su propuesta de proyecto grupal, en funcidon de sus intereses.

El desarrollo de PID estuvo vertebrado en torno a tres seminarios presenciales. En
la sesion inicial, se invito a las y los estudiantes a compartir sus experiencias de grupo en
la deriva, exponiendo un breve video con las ideas que mas les tocaron y presentando
algunas reflexiones preliminares que les permitieran identificar una posible via de
desarrollo de un proyecto de trabajo. Una vez identificada la problematica a abordar, en
la segunda sesion de seminarios los grupos presentaron un estado de la cuestion de su
tema y el disefio de la investigacion. Finalmente, la ultima sesion estuvo dedicada a la
exposicion de los resultados preliminares. En los tres seminarios existidé un intercambio
fluido de ideas del grupo que exponia su investigacion con los demas companeros de la
clase que favorecieron practicas de trabajo colaborativo.

Durante el curso, se ha realizado al menos una lectura semanal, entre las que se
incluyeron autores como Henare y Wastell, Gell, o Seremetakis, sirvieron como brujulas
conceptuales, pero también como textos-faro que alumbraron otras formas de mirar. Leer
en clase, discutir en comun, permitia sostener una comunidad de pensamiento que se
sabia transitoria, pero no por ello menos intensa. Estas lecturas actuaron como
dispositivos de descentramiento, desnaturalizando aquello que a menudo parece evidente,
la autenticidad del objeto o la inocencia del recuerdo.

Ademas, me he reunido individualmente con todos los grupos en sesiones de
tutorias privadas donde me han presentado sus dudas, hemos debatido ideas y conceptos,
planteado problemas y desafios del trabajo de campo para que todos pudieran desarrollar
exitosamente sus proyectos.

El ultimo dia, cada persona trajo un souvenir personal. El aula se convirtid
entonces en un espacio intimo de enunciacion y escucha. Cada objeto traia consigo una
historia, un regreso a casa, una devocion, un episodio traumatico, una risa compartida. En
ese gesto de mostrar y contar, la pedagogia se volvio hospitalaria. Aprendimos, una vez
mas, que no hay conocimiento sin afecto, que no hay teoria sin cuerpo, que no hay

método sin memoria.
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4.3.3. Producciones estudiantiles y socializacion publica

Uno de los objetivos fundamentales del proyecto fue crear condiciones para que el
conocimiento producido por el estudiantado pudiera adquirir formas publicas, reflexivas
y comunicables, sin perder su anclaje en lo personal y situado. En ese sentido, se propuso
que las producciones finales trascendieran el formato convencional de ensayo académico,
explorando modalidades diversas como el video, el relato etnografico y la escritura
reflexiva, en didlogo con una pedagogia basada en la experiencia y la coautoria.

Durante el proceso, se elaboraron videos breves como productos intermedios,
concebidos como herramientas de expresion audiovisual que acompanaran el trabajo de
observacion participante y registro etnografico en la ciudad. Estos materiales se
proyectaron en el aula y se compartieron entre compafieros como parte de los seminarios.
Sin embargo, y aunque en la planificacion inicial se contemplaba su difusion a través de
redes sociales del proyecto, se decidi6 finalmente no solicitar su publicacion en espacios
digitales abiertos, con el fin de respetar la autonomia del estudiantado y evitar exponerles
a situaciones que pudieran resultarles incomodas. Esta decision se tom6 colectivamente,
entendiendo que la producciéon de saber no siempre debe ir acompanada de su exposicion
publica, y que el derecho a proteger la propia voz e imagen es también parte de una
pedagogia ética.

Los trabajos finales se realizaron en grupo, con la consigna clara de que debian
adoptar la forma y estructura de un capitulo de libro académico, en prevision de su
posible inclusiéon en una publicacion colectiva del proyecto. Esta indicacion busco
introducir al alumnado en los procesos concretos de produccion cientifica, desde la
formulacion de una pregunta de investigacion hasta la construccion argumentativa, el uso
de bibliografia especializada, la citacion rigurosa y el cuidado en la presentacion escrita
que, de manera pedagogica, habia ido desarrollando a lo largo de los dos seminarios. Se
trato, asi, de ensayar una transicion entre la experiencia formativa y los formatos propios
de la practica investigadora.

Los dos mejores trabajos de este Grupo de Trabajo seran publicados como
capitulos en el libro colectivo que recoge los resultados del proyecto, financiado con el

presupuesto de la convocatoria. Esta estrategia no solo busca dar visibilidad a las
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producciones del alumnado, sino también validar sus voces en el espacio académico,
reconociendo su capacidad para producir conocimiento situado, riguroso y critico.

En términos de contenido, las producciones pusieron en evidencia la capacidad
del souvenir para funcionar como dispositivo de subjetivacion. En su doble condicion de
objeto viajero y mediador simbdlico, el souvenir permitid al estudiantado explorar
narrativas de pertenencia, desplazamiento, resistencia y apropiacion cultural. Mas alla de
su dimensién material, cada objeto analizado (desde un iman turistico, un boton charro,
una bandera LGTBIQ+ o un boligrafo con el logo institucional) permiti6é pensar lo social
desde lo sensible, poniendo en juego memorias afectivas, posicionamientos identitarios y
conflictos de representacion.

Las presentaciones finales, en las que se articularon relatos, visualidades y
analisis, confirmaron que los objetos, cuando son trabajados desde una metodologia
atenta y comprometida, pueden convertirse en catalizadores de procesos de reflexion
profunda, no solo sobre lo que representamos, sino sobre cémo nos representamos, qué

silencios nos configuran y qué imagenes nos devuelven los objetos que decidimos mirar.

4.3.4. Evaluacion pedagogica e innovacion metodoldgica

La evaluacion pedagogica de este Grupo de Trabajo debe entenderse como un
proceso continuo de observacion, ajuste y acompafiamiento, en el que el valor formativo
de la experiencia tuvo prioridad sobre la aplicacion de criterios cuantitativos. La
propuesta metodoldgica estuvo basada en el aprendizaje por proyecto, la autoetnografia y
la observacion situada, lo cual permitid explorar la interaccion entre pensamiento
sensorial, movilidad y saber situado, generando una ecologia pedagdgica en la que el
conocimiento se construyo6 colectivamente.

Uno de los aspectos mas significativos de esta propuesta fue su capacidad para
descentrar las formas tradicionales de relacion con el objeto de estudio. Frente a la
tendencia académica a analizar los objetos como datos externos, cerrados y observables,
se propuso una aproximacién en la que el contacto con la materialidad y el espacio, ya
fuera en el centro histérico de Salamanca o en el acto intimo de traer un souvenir

personal al aula, se volvioé punto de partida para actividades de reflexion encarnada, en
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las que el saber emergia desde la experiencia, la memoria, la afectividad y la
incomodidad.

Este enfoque, sensible al cuerpo y al entorno, facilit6 el desarrollo de
competencias analiticas en didlogo constante con la practica interpretativa. El andlisis de
objetos turisticos, la critica a los procesos de patrimonializacion, el rastreo de dindmicas
de consumo y apropiacion, asi como la observacion de practicas cotidianas en el espacio
urbano, exigieron al estudiantado la aplicacion de marcos tedéricos complejos a
situaciones concretas, activando su capacidad para pensar desde la complejidad,
identificar relaciones de poder y formular hipdtesis interpretativas consistentes.

Desde el punto de vista comunicativo, la propuesta metodoldgica tuvo también un
impacto significativo en las competencias expositivas del alumnado. La presentacion de
los resultados de la deriva, los estados de la cuestion y los resultados finales en el marco
de seminarios presenciales promovié el desarrollo de habilidades de argumentacion oral,
escucha activa y formulacién de preguntas criticas. La elaboracion de videos y capitulos
de libro permiti6, por su parte, ensayar registros discursivos diversos (visuales,
narrativos, analiticos) favoreciendo una comprension mas rica del objeto y de los

lenguajes con los que este puede ser pensado.

Cabe senalar, ademas, el modo en que la metodologia atendi6 a las distintas
condiciones de participacion del alumnado. El acompafiamiento a la estudiante que
realizé su trabajo desde una situacioén de baja médica fue una adaptacion pedagogica que
pone de manifiesto que la innovacion metodoldgica también debe pensarse en términos
de accesibilidad, cuidado y escucha. Ensefiar, desde una perspectiva critica, es también
construir condiciones para que nadie quede fuera. Y es precisamente ahi donde el
proyecto se volvid mas nitido, cuando la etnografia no fue solo un método, sino una
forma de cuidado; cuando la observacion no fue solo técnica, sino ejercicio de escucha;
cuando los objetos no fueron recursos, sino aliados para contarnos mejor. En este sentido,
la flexibilidad del proyecto permitid sostener procesos de aprendizaje incluso en
condiciones adversas, sin por ello renunciar a la exigencia intelectual ni a la profundidad

critica.
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En conjunto, puede afirmarse que este Grupo de Trabajo consolid6 una propuesta
metodolodgica que, sin desatender los contenidos curriculares de la asignatura, ampli6 las
formas de acceso al conocimiento, foment6d la implicacion activa del estudiantado y
propicid una relacion mas ética, situada y reflexiva con los objetos, no solo como
materiales de estudio, sino como mediadores del pensamiento, de la identidad y del

vinculo con el mundo.

|
|
-
|

Fig. 12- Fotos de la Deriva en Salamanca.
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4.4. GT4 — Ausencia presentificada: comercio de objetos étnicos en la ciudad

Patrimonio de Goias (Coordinacion: Euzébio de Carvalho)
4.4.1. Etnicidad, ausencia y economia simbdlica del patrimonio

La experiencia desarrollada en este Grupo de Trabajo, coordinado por el profesor
Euzébio de Carvalho (Universidade Estadual de Goias, Brasil) y Andreia Martins
(Universidad de Salamanca), se centrd en analizar los procesos de invisibilizacion de los
pueblos originarios y afrodescendientes en el contexto patrimonial de la ciudad de Goias,
reconocida por la UNESCO como Patrimonio Historico y Cultural de la Humanidad
desde 2001. En este espacio, la identidad de estos colectivos ha sido sistematicamente
excluida de las narrativas oficiales, a pesar de que la region fue historicamente habitada
por diversos grupos étnicos y quilombolas hoy ausentes o marginalizadas en la memoria
colectiva.

Uno de los principales ejes del trabajo fue reflexionar sobre como estas ausencias
han sido activamente producida por las logicas de patrimonializacion. La economia
simbdlica del patrimonio en Goids se estructura, en este sentido, a partir de una estética
de la diferencia domesticada, valorando lo “tradicional” en la medida en que puede ser
mercantilizado sin cuestionar el relato hegemodnico de la naciéon y de la modernidad.

El andlisis se apoyo en los aportes de la teoria de la colonialidad del poder, del
saber y del ser, problematizando la forma en que el turismo patrimonial convierte las
culturas subalternas en mercancias estéticas, produciendo una forma de ‘“ausencia
presentificada”. La figura del souvenir étnico difundida en el comercio local, fue leida
como sintoma de esta operacion que hace visibles a los pueblos indigenas en la medida
en que estan ausentes, representados por una estética esencializada, descontextualizada y
repetitiva, pero sobre todo en la comercializacion de este tipo de objetos hechos por
personas no indigenas.

Asimismo, se examinod la manera en que el espacio urbano de Goias configura un
relato visual y sensorial que refuerza estas ausencias. Las fachadas restauradas, los
circuitos turisticos y las tiendas de artesania reproducen un imaginario del pasado
“colonial” desvinculado de los procesos historicos de despojo y resistencia indigena. Esta

narrativa selectiva consolida una identidad local que se pretende homogénea, blanca y

24



LA REALIDAD MATERIALIZADA

mestiza, omitiendo las huellas materiales y simbdlicas de los pueblos originarios o de las
comunidades afrodescendientes que solo tienen lugar dentro de logicas de mercado en las
que son incorporados solo estéticamente, sin lograr participar de los beneficios
econdmicos que potencialmente generan.

Este analisis fue desarrollado con una metodologia que privilegi6 la mirada
etnografica critica, permitiendo a los y las estudiantes explorar el espacio patrimonial
como un dispositivo de produccion de memoria, identidad y desigualdad a partir del cual

cuestionar las narrativas historicas.

4.4.2. Metodologia aplicada: etnografia critica y produccion colaborativa

El trabajo de campo se desarroll6 con un grupo de futuros profesores de historia y
cultura indigena en las escuelas secundarias de Brasil y profesionales vinculados a la
gestion del patrimonio. En ese contexto, se propuso una experiencia pedagogica situada,
guiada por una etnografia critica que puso en entredicho las formas en que la ciudad de
Goias, declarada Patrimonio de la Humanidad, construye y reproduce sus relatos
identitarios a través de los objetos que exhibe y comercializa. Se propuso caminar por la
ciudad como un ejercicio politico de descolonizacion del sentido.

Los estudiantes se adentraron en las calles patrimonializadas con la consigna de
observar y dejarse afectar. Y fue justamente en ese dejarse tocar por las mercancias que
invaden el espacio publico, colocadas en las ventanas o en las escaleras de entrada de las
tiendas de artesanias o atelier, donde comenz6 a desplegarse el verdadero trabajo de
campo. La observacion se volvid aqui un acto de sospecha: ;qué me estan queriendo
mostrar? ;qué no se dice cuando se vende un objeto étnico? ;por qué esta ciudad, que fue
territorio de multiples pueblos originarios y de comunidades afrodescendientes que
llegaron a fundar varios asentamientos quilombolas, los presenta solo como ausencia
convertida en forma, como estampa sin contexto?

Cada persona cargaba consigo un cuaderno donde apuntar dudas, gestos de
incomodidad, preguntas sin respuesta, relatos minimos de encuentros fugaces con
vendedores, turistas o vecinos. En este ejercicio etnografico aprendieron a escuchar y a
escribir con los margenes, generando bitacoras afectivas que compartieron en la sesion de

la tarde con todo el grupo. Fue en esas paginas que muchos comenzaron a reconocer su
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propia implicacion, a descentrarse, a poner en crisis sus certezas o su capacidad para ver.
Porque esta ciudad que se muestra tan pulida en sus fachadas coloniales, tan blanca en
sus placas conmemorativas, tan mestiza en sus discursos oficiales, también esta llena de
silencios. Y los objetos que pueblan sus tiendas, con formas de plumas, trazos
geométricos, muchas veces replicados en serie y sin referencia viva, son también
dispositivos de esos silencios. Objetos que dicen “aqui hubo indigenas”, pero que
también dicen “pueden ser representados sin estar presentes”. Esto porque, como
reconocieron algunos vendedores, los objetos “indigenas” estaban hechos por personas
no indigenas, que reproducian piezas hechas en fibras vegetales y plumas en la propia
ciudad, esquivando asi los circuitos de comercializacion con los pueblos indigenas de la
zona y la posibilidad de que estos se beneficien del capital simbdlico que inspira a los
turistas a comprar esos objetos.

Frente a esta economia simbolica del patrimonio, emprendieron un trabajo de
desmontaje, recorriendo los espacios como quien lee un palimpsesto, buscando las capas
de sentido ocultas bajo el barniz turistico. No se trataba de juzgar a quienes venden, sino
de entender como se ha construido esta forma de visibilizar lo indigena desde la ausencia.
En este gesto, la fotografia se volvié una importante herramienta de mirada. Cada imagen
tomada en la calle fue también una forma de detenerse, de prestar atencion, de interrogar
la escenografia urbana. Y es que en Goias el patrimonio no es solo un bien conservado, es
una coreografia que ensaya el pasado para el consumo del presente.

Las entrevistas, aunque breves y sin pretension de exhaustividad, ofrecieron
momentos de dislocamiento. Al hablar con quienes viven del comercio artesanal,
emergieron discursos complejos: desde el orgullo por preservar “la cultura” hasta el
reconocimiento de que muchas piezas no tienen autor, ni historia, ni procedencia
conocida. Porque alli estaba condensada toda la tension: lo que se vende no es tanto el
objeto, sino la imagen de una alteridad domesticada, lista para llevar. La mercancia como
fetiche de una historia no contada.

Todo este proceso fue acompafiado por un ejercicio constante de autoexploracion.
La presencia de la profesora visitante permiti6 orientar técnicamente las practicas y
desestabilizar el lugar de enunciacion. Desde el didlogo transnacional, se tejieron

conexiones con debates méas amplios sobre patrimonializacion, colonialidad y saberes
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silenciados. Y en ese cruce de voces, el aula dejo de ser un lugar cerrado para volverse un
campo expandido, donde se pensaba con la calle, con los objetos y, sobre todo, con las
ausencias.

El cierre del proceso consistido en la escritura de relatos de experiencia como
forma de devolver al texto lo vivido, pensado y sentido. Estos relatos hablaban desde un
“yo” implicado, consciente de sus limites y de su agencia. La escritura se volvié entonces
otro espacio de aprendizaje donde lo académico y lo sensible podian convivir sin
jerarquias.

Asi, este grupo de trabajo desmont6 los marcos desde los que solemos mirar ese
comercio. Lo que emergié fue una pedagogia del intersticio, una forma de ensefiar y
aprender que reconoce que los objetos también piensan, que las calles tienen memoria y
que las ausencias son formas densas de presencia. Una pedagogia que no busca
respuestas cerradas, sino preguntas cada vez mads abiertas, conscientes de que el
conocimiento no se entrega, se construye. Y que la etnografia, cuando es critica y

colaborativa, puede ser también un gesto de cuidado.
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4.4.3. Resultados del trabajo de campo y escritura de experiencia

Para la mayoria del estudiantado participante, este trabajo de campo supuso su
primer acercamiento real a la practica etnografica y a los debates sobre patrimonio,
etnicidad y colonialidad. Como estudiantes de primer afio, ain en proceso de
familiarizacion con los marcos tedricos de la disciplina historica, se enfrentaron a un
ejercicio desafiante: salir del aula, observar la ciudad como si fuera un texto cargado de
ideologia, mirar los objetos como soportes de memoria, representacion y poder. En este
contexto, los resultados del proceso no deben medirse unicamente en términos de
dominio conceptual, sino sobre todo por su capacidad de abrir preguntas, generar
incomodidad productiva y activar una forma incipiente de conciencia critica.

Lo primero que se evidenci6 fue el impacto que tuvo el recorrido por el centro
patrimonial de Goias en la mirada del alumnado. Acostumbrados a transitar esas calles
como residentes o turistas ocasionales, la consigna de mirar con atencidn, con sospecha
incluso, alter6 su experiencia del espacio. Muchos relataron, en sus diarios de campo, el
desconcierto que les produjo reconocer que nunca se habian detenido a pensar qué
objetos se venden en las tiendas turisticas, por qué se repiten ciertas imagenes, o por qué
lo “indigena” aparece de forma tan descontextualizada. Ese momento de ruptura, de “ver
por primera vez lo que siempre habia estado ahi”, fue quizas uno de los aprendizajes mas
significativos del proyecto.

La escritura de los relatos de experiencia reflejo esta transformacion. Si bien los
textos no siempre manejan una terminologia tedrica compleja, ni articulan categorias con
precision académica, muestran con claridad un proceso de apropiacion progresiva de una
mirada mas atenta, mas reflexiva, mdas consciente. Algunos escritos combinan
observaciones puntuales sobre vitrinas y objetos con preguntas abiertas sobre su origen,
su sentido o su carga simbolica. Otros se centran en escenas especificas, como una
conversacion con un vendedor, o la sorpresa al descubrir que muchas piezas no tienen
autor ni procedencia clara. En todos los casos, lo que aparece es una tension entre lo que

se ve y lo que se entiende; entre lo que se quiere representar y lo que se logra nombrar.
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Desde el punto de vista pedagogico, uno de los logros més importantes fue que las
y los estudiantes se animaron a escribir desde su experiencia, asumiendo el desafio de no
limitarse a repetir informacion, sino de pensar a partir de lo vivido. Se les propuso que el
relato no fuera un resumen de lo observado, sino una forma de explorar lo que esa
observacion habia provocado en ellos y ellas. En muchos casos, esta propuesta se tradujo
en textos honestos, sencillos pero profundamente reveladores, donde se deja ver el paso
de una mirada naturalizada a una percepcion mas critica, mas consciente del lugar desde
donde se mira.

Este cambio también se reflejo6 en el modo en que comenzaron a hablar del
patrimonio. Al inicio, la mayoria entendia el patrimonio como un conjunto de cosas
valiosas que debian conservarse; al final, muchos textos ya hablaban del patrimonio
como una construcciéon social, como una seleccion interesada del pasado que deja fuera
tantas otras memorias. Varios relatos incluyen reflexiones sobre la ausencia de
referencias directas a los pueblos originarios en la narrativa oficial de la ciudad, y sobre
como los objetos que se venden como “souvenirs indigenas” son en realidad producidos
por otros. Estas ideas no siempre se expresan con la profundidad que puede esperarse de
cursos avanzados, pero si con una autenticidad que da cuenta de un proceso real de
aprendizaje.

El trabajo fotografico, aunque mas timido, complementd esta experiencia. Las
imagenes recogidas no fueron ilustraciones sueltas, sino intentos a incipientes de mirar el
espacio urbano como un discurso visual. Las vitrinas, las placas, los escaparates, fueron
leidos como textos que dicen algo sobre lo que se quiere mostrar y lo que se prefiere
callar. En este ejercicio, el espacio de la ciudad dejo de ser un fondo neutro y pasé a ser
una parte activa del proceso de produccion de sentido.

En definitiva, el resultado més importante de este grupo de trabajo fue la apertura
de una disposicion critica y la instalacion de una pregunta que ya no puede deshacerse:
(qué historias cuentan los objetos que vemos todos los dias? ;Qué silencios sostienen
esas formas, esas imagenes, esas mercancias? A su modo, cada estudiante comenzé a
construir herramientas para abordar esas preguntas. No se trata ain de respuestas
maduras ni de posicionamientos plenamente formados, pero si de los primeros gestos de

una mirada distinta, mas atenta a lo que se muestra y a lo que se oculta.
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Esa apertura es, desde una perspectiva formativa, un logro fundamental. Porque
ensefiar y aprender historia es sobre todo aprender a leer el presente con otros 0jos. Y €so
fue, precisamente, lo que este ejercicio permitid: reconocer que los objetos son
interlocutores del presente, espejos incomodos, huellas materiales de relaciones sociales,

econdmicas y simbolicas que seguimos habitando.

4.4.4. Proyeccion internacional y continuidad del proyecto

La incorporacion de un grupo de trabajo desarrollado en la Universidade Estadual
de Goias, permiti6 introducir una dimension transnacional en el proyecto que interroga
las condiciones geograficas, politicas y epistémicas desde las que se produce el
conocimiento universitario.

Desde una perspectiva institucional, esta experiencia permitid consolidar una
relaciéon interuniversitaria basada en practicas docentes compartidas, movilidad
académica y construccion conjunta de saberes. La estancia de la profesora Andreia
Martins en Brasil, en el marco de un acuerdo de movilidad, facilité el acompafiamiento
metodolégico durante el trabajo de campo y favorecid el didlogo entre enfoques
formativos. Actualmente se trabaja en la formalizacién de un convenio de cooperacion
entre la Universidad de Salamanca y la Universidade Estadual de Goids, que contemple
nuevas movilidades, investigaciones coordinadas y actividades conjuntas de formacion en
antropologia, historia y pedagogia critica.

La continuidad del proyecto no se concibe como una repeticion mecanica de una
férmula, sino como una oportunidad para consolidar lineas de trabajo sostenidas entre
instituciones con preocupaciones pedagogicas convergentes. La dimension internacional
del PID se proyecta en una red de cooperacion que integra investigacion, docencia y
accion critica sobre los objetos, los espacios y las narrativas que configuran la memoria

publica en contextos de desigualdad historica.
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Fig. 13- Fotos de la deriva en Goias
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5. Conclusiones

Este Proyecto de Innovacion Docente se sostuvo en la conviccidon de que ensefiar
con y desde los objetos puede abrir procesos de pensamiento que interpelan tanto al
presente como a las formas heredadas de conocerlo. El recorrido por los cuatro grupos de
trabajo confirmo6 la potencia de una pedagogia orientada por la investigacion situada, el
compromiso ético y la atencion a los vinculos entre materialidad, memoria y poder. Lejos
de ofrecer contenidos cerrados o replicar metodologias transmisivas, se propicidé un
espacio de aprendizaje donde el contacto con los objetos habilitd experiencias densas,
atravesadas por dudas, descubrimientos y negociaciones.

En cada grupo se abordaron los objetos como portadores de preguntas, como
activadores de memoria y conflicto, como formas de condensar historias de clasificacion,
apropiacion y deseo. En este gesto, el proyecto propuso una forma de ensefiar historia y
antropologia anclada en la incomodidad como motor pedagoégico. Asi surgidé un
desplazamiento de la mirada en las aulas, en las calles, en los textos y en las imagenes.

El trabajo colectivo entre docentes de distintas areas y contextos geograficos
fortalecié un horizonte de colaboracion transnacional que no se limita al intercambio
institucional, sino que implica formas nuevas de construir conocimiento entre lenguas,
territorios y generaciones. La participacion de estudiantes de primer afio, mostro que la
capacidad critica se puede activar desde el comienzo si se crean condiciones adecuadas
de acompafiamiento, reconocimiento y escucha. Alli donde el lenguaje tedrico aun no
esta consolidado, la experiencia vivida, la mirada atenta y la escritura honesta aparecen
como recursos legitimos para pensar el mundo de manera situada.

El formato adoptado (aprendizaje por proyectos, escritura colaborativa, analisis
visual, deriva urbana, uso de cuadernos de campo) permitid conjugar los objetivos
curriculares con una experimentacion metodologica que dotdé de espesor afectivo y
politico a los aprendizajes. Cada objeto observado, cada recorrido realizado, cada texto
escrito, fue parte de un proceso mayor que se centr6 en comprender como las cosas
hablan, pero también cémo decidimos escucharlas. En ese ejercicio se activaron
dimensiones de la docencia que no se reflejan facilmente en las fichas de las asignatura

so en las rabricas de correccion de los trabajos, pero que resultan fundamentales para
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formar estudiantes capaces de leer criticamente su entorno, preguntarse por los regimenes
de verdad que lo sostienen y posicionarse frente a ellos con conciencia.

La elaboracion del libro colectivo en lugar del viaje inicialmente previsto
consolido esta orientacion hacia una docencia que entiende la escritura como espacio de
produccion de saber y como forma de intervencion en el mundo. La publicacion, ademas,
permitira que las voces del estudiantado circulen mas alla del aula, afirmando su lugar en
el campo académico.

Este PID se concibié como una apuesta sostenida por otro modo de habitar la
ensefianza universitaria. El desafio, ahora, es sostener esta linea de trabajo, fortalecer las
redes que se han creado, y seguir abriendo caminos para que los objetos, en su potencia
silenciosa y densa, sigan acompafiando la formacion de quienes, desde distintos puntos

del mapa, se preguntan por el mundo que heredan y el que quieren construir.
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