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1. INTRODUCCIÓN Y JUSTIFICACIÓN DEL PROYECTO DE INNOVACIÓN DOCENTE

Este Proyecto de Innovación Docente (en adelante, PID) dio continuidad a la línea de trabajo iniciada 

en el curso académico 2010/2011 con la concesión del primer proyecto de innovación docente, titulado 

“La asignatura Psicología de la Educación en los Grados de Maestro. Diseño y adaptación al EEES”, al 

que le siguió, en el curso siguiente, un segundo proyecto: “La asignatura Psicología de la Educación en los 

Grados de Maestro un curso después. Análisis intercentros de la experiencia y propuesta de mejora”. Esta 

línea se retomó en el curso 2022/23 con el desarrollo del tercer proyecto, “La resolución de 

problemas como metodología activa de enseñanza. Un estudio sobre su impacto en el aprendizaje y la 

transferencia de los alumnos en las asignaturas del área de Psicología de la Educación” (ID2022/131). 

En coherencia con los objetivos planteados en las experiencias previas, el cuarto proyecto denominado 

“¿Cómo evaluamos lo que aprenden nuestros estudiantes? La elaboración de una rúbrica de evaluación 

que permita la coordinación del profesorado de Psicología de la Educación para unificar criterios en la 

consecución de las competencias deseadas” (ID2023/135) abordó la cuestión de la evaluación del 

aprendizaje del estudiantado, mediante la elaboración de un sistema de análisis que permitió al 

profesorado del área coordinarse en la definición de criterios comunes, orientados a la promoción y 

valoración sistemática de las competencias propias de la asignatura de Psicología de la Educación. 

Por tanto, este PID se enmarca en el esfuerzo continuado por favorecer la coordinación en la toma 

de decisiones relativas a la asignatura de Psicología de la Educación en el grado de Maestro en Educación 

Infantil y en los diversos centros en los que se imparte en la Universidad de Salamanca (Facultad de 

Educación de Salamanca, Facultad de Ciencias de la Educación de Zamora y Facultad de Educación y Turismo 

de Ávila). En este quinto proyecto, el foco de atención se centró en el análisis de los conocimientos previos 

sobre la comprensión lectora que los estudiantes del Grado en Maestro en Educación Infantil poseen al iniciar 

la asignatura, con el fin de identificar fortalezas y carencias que permitirán diseñar estrategias didácticas 

más eficaces. Esta línea de trabajo se fundamentó en la tradición consolidada de investigación sobre 

teorías implícitas (Pajares, 1992; Richardson, 1996), conocimientos (Ball et al., 2008; Shulman, 

1987) y concepciones de los profesores en formación (Garcia-García et al., 2021; Jarauta-Borrasca y 

Medina Moya, 2023; Kwok-Wai y Elliot, 2004), perspectiva que ha sido ampliada por estudios más recientes 

centrados en las creencias de los estudiantes universitarios de educación, así como en las concepciones 

específicas sobre la comprensión lectora en los grados de Educación Infantil (Caro Valverde et al., 2021; 

Ghaith, 2021; Makuc, 2020; Makuc y Larrañaga, 2015; Perales-Escudero et al., 2023; Smith et al., 2023; 

Yildirim y Ates, 2012). 

Desde este marco, como se expondrá a lo largo de esta memoria, el proyecto ha permitido avanzar 

en el análisis de las concepciones iniciales del alumnado sobre la comprensión lectora de textos narrativos 

y su enseñanza. Este conocimiento facilitó el diseño de innovaciones didácticas más ajustadas, lo que 

supuso avances en tres niveles: 

i) Mejora de la propuesta didáctica de la asignatura a partir del análisis de los conocimientos previos.

La identificación de los conocimientos previos de los estudiantes ha proporcionado una base 

sólida para rediseñar la propuesta didáctica en torno a una de las competencias clave en la formación 

docente: saber cómo ayudar a otros a comprender textos y aprender a partir de ellos. Conocer las ideas 

iniciales del alumnado permitió no sólo redefinir los objetivos de forma más realista, sino también 

desarrollar actividades más eficaces, capaces de activar esos conocimientos previos y conectar con los 

aprendizajes esperados de forma más significativa, accesible y menos frustrante desde el punto de vista 

motivacional. 
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ii) Avances en la evaluación coordinada del aprendizaje.

A partir de los resultados obtenidos, se desarrollaron instrumentos comunes que permiten al 

profesorado implicado valorar de forma más coherente, sistemática y homogénea los aprendizajes del 

estudiantado. Se definieron criterios de evaluación compartidos y un sistema de análisis que contribuye a 

reducir la variabilidad en los resultados en función del docente responsable, dando respuesta a algunas de 

las recomendaciones de la ACSUCYL en el último informe de renovación. Este avance refuerza el rigor y la 

equidad del proceso evaluativo, al tiempo que permite orientar con mayor precisión la retroalimentación y 

la mejora del desempeño académico de los estudiantes. 

iii) Fortalecimiento de la coordinación docente intercentros.

Este PID ha facilitado la toma de decisiones consensuadas entre los profesores participantes, en línea 

con el trabajo colaborativo que se viene consolidando desde el curso 2010/11. Si bien los proyectos previos 

permitieron avanzar en la unificación de contenidos y materiales de apoyo, en esta ocasión se impulsó la 

creación y consolidación de equipos docentes comprometidos con la mejora de la docencia en primer curso 

del Grado en Educación Infantil. Esta dinámica de colaboración ha permitido no solo compartir buenas 

prácticas, sino también promover estrategias comunes orientadas a mejorar los resultados académicos del 

alumnado, reforzando así la calidad y coherencia de la enseñanza impartida en distintos centros. 

2. DESARROLLO DEL PROYECTO DE INNOVACIÓN DOCENTE

2.1. Objetivo general y específicos del PID 

El objetivo principal de este proyecto de innovación docente ha sido conocer cuáles son los 

conocimientos previos con los que los estudiantes de 1º curso del Grado en Maestro en Educación Infantil 

abordan su aprendizaje sobre la comprensión de textos narrativos, para, desde estos, planificar y diseñar la 

formación. Complementariamente, se formulan tres objetivos específicos: 

En primer lugar, se ha analizado y sistematizado la información recogida con el protocolo diseñado y 

aplicado en un Proyecto de Innovación Docente previo (ID 2022/131) sobre los conocimientos que tienen los 

alumnos de los Grados en Maestro en Educación Infantil con respecto a cómo ayudar a comprender textos y 

a aprender de ellos. En concreto, se han identificado los conocimientos previos de los futuros maestros de 

Educación Infantil respecto a la comprensión de textos narrativos. Para ello, se ha diseñado un sistema de 

análisis consensuado por todo el profesorado de la asignatura tomando como referencia el marco propuesto 

por Snow (2002) para describir cuáles son los elementos esenciales implicados en la comprensión lectora. 

En segundo lugar, se han analizado qué sesgos y simplificaciones predominan entre el alumnado del 

Grado en Maestro en Educación Infantil cuando resuelven las tareas que les planteábamos en el protocolo 

aplicado en el Proyecto de Innovación Docente anterior (ID 2022/131). Esos sesgos han revelado qué 

conocimientos previos tienen en torno a la comprensión lectora sirviendo de punto de partida para construir 

el aprendizaje de los contenidos de la asignatura de Psicología de la Educación y trabajar de manera que se 

pueda favorecer una posterior transferencia. 

Finalmente, a partir de la información recogida y analizada en los dos objetivos se elaboró un artículo 

de investigación, actualmente en proceso de envío a una revista de impacto, que analiza las concepciones 

iniciales del alumnado de Educación Infantil sobre la comprensión lectora de textos narrativos y su 

enseñanza, así como las implicaciones didácticas derivadas. 
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2.2. Ejecución del PID: actuaciones 

A lo largo del desarrollo del proyecto se han efectuado un total de once reuniones de trabajo, 

realizadas de manera síncrona y virtual1 mediante la plataforma Google Meet, con una duración media 

aproximada de dos horas cada una. En el transcurso de estas reuniones se llevaron a cabo un conjunto de 

diez actuaciones independientes pero coordinadas, cuya planificación y ejecución se presenta 

a continuación (véase tabla 1). La secuencia seguida para su implementación fue la siguiente: 

1. Elaboración y presentación de la solicitud del PID actual.

Durante el último trimestre del curso pasado 24-25, se diseñó y redactó la propuesta del presente PID, 

definiendo los objetivos, la metodología, el cronograma de trabajo y los criterios de evaluación. Esta fase 

inicial supuso un primer ejercicio de coordinación entre los profesores implicados. 

2. Diseño y validación de tareas de evaluación contextualizadas.

Se desarrollaron tareas inspiradas en situaciones reales del aula de infantil que exigieran a los estudiantes 

tomar decisiones sobre la selección y el tratamiento didáctico de textos narrativos. Estas tareas buscaban 

activar y poner de manifiesto sus conocimientos previos. 

3. Selección de los instrumentos más adecuados para la recogida de información.

El equipo analizó las tareas propuestas y seleccionó aquellas que ofrecían mayor validez diagnóstica. Se 

priorizó la claridad de los enunciados, la relevancia educativa y la potencialidad interpretativa de las 

respuestas. 

4. Digitalización de las tareas en la plataforma Qualtrics.

Se creó un cuestionario online que integraba las tareas seleccionadas y permitía recoger datos de 

forma protocolizada, anónima y segura, facilitando la participación de los tres campus implicados. 

5. Aplicación de las tareas y organización de la base de datos.

El instrumento se aplicó en la Facultad de Educación de Salamanca, Facultad de Educación y Turismo de 

Ávila y Facultad de Ciencias de la Educación de Zamora, tras obtener la aprobación del Comité de Ética 

(nº registro 1030). Las respuestas se centralizaron en una base de datos común en Google Drive para su 

posterior análisis sistemático. 

6. Consenso en el sistema de análisis y elaboración del manual de codificación.

Tomando como referencia modelos teóricos sobre comprensión lectora (Snow, 2002, entre otros), el equipo 

diseñó un sistema de análisis categorial y un manual de codificación con ejemplos representativos. 

7. Análisis de las respuestas con control de fiabilidad interevaluadores.

Las respuestas fueron codificadas por parejas de docentes. Se calculó el acuerdo entre evaluadores y se 

refinaron las categorías hasta alcanzar un nivel adecuado de fiabilidad. 

8. Interpretación de resultados.

A partir del análisis, se identificaron patrones recurrentes en los conocimientos previos del alumnado. 

1 11 de noviembre, 25 de noviembre, 16 de diciembre, 21 de enero, 28 de febrero, 11 de abril, 16 de mayo, 3 de junio, 11 de junio. 
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9. Diseño de un Recurso Educativo Abierto (REA)

Se diseña un REA destinado a la práctica en el aula y a la evaluación formativa de los aprendizajes 

vinculados al desarrollo de competencias docentes clave de la asignatura. 

10. Elaboración de una publicación científica para difusión académica.

Como cierre del proyecto, se elaboró un artículo académico que, actualmente, está en proceso de envío 

a una revista internacional con revisión por pares indexada en JCR. En él se sistematizan las aportaciones 

del PID, su fundamentación teórica, la metodología empleada y las implicaciones para la docencia 

universitaria. 

2.3. Temporalización del PID 

Teniendo en cuenta el plan de actuación descrito en la sección anterior para llegar a la consecución 

de los objetivos principales de este PID, se describe en la tabla 1, el cronograma de actuaciones. 

Tabla 1. 

Cronograma de actuaciones para la implementación del PID 

Julio 
2024 

Septiembre 
2024 

Octubre 
2024 

Noviembre 
2024 

Diciembre 
2024 

Enero 
2025 

Febrero 
2025 

Marzo 
2025 

Abril 
2025 

Mayo 
2025 

Junio 
2025 

Antes de la 
concesión del PID Tras la concesión del PID 

1. Elaboración y presentación de la solicitud
del proyecto

2. Diseño y validación de tareas de
evaluación contextualizadas.

3. Selección de los instrumentos más
adecuados para la recogida de información.

4. Digitalización de las tareas en la
plataforma Qualtrics.

5. Aplicación de la tarea y organización de la
base de datos.

6. Consenso en el sistema de análisis y
elaboración del manual de codificación.

7. Análisis de las respuestas con control de
fiabilidad interevaluadores.

8. Interpretación de resultados

9. Diseño de un Recurso Educativo Abierto

10. Elaboración de una publicación científica
para difusión académica
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3. RESULTADOS OBTENIDOS DE LA EJECUCIÓN DEL PID: ACTIVIDADES DISEÑADAS

A partir del marco descrito y en coherencia con los objetivos definidos, este PID ha permitido 

implementar tres líneas de actuación concretas: (i) la mejora de la propuesta didáctica de la asignatura a 

partir del análisis de los conocimientos previos del alumnado; (ii) el desarrollo de instrumentos comunes 

para una evaluación coordinada del aprendizaje; y (iii) el fortalecimiento de la coordinación docente 

intercentros. La primera y la tercera línea se difunden mediante un artículo de investigación, actualmente 

en proceso de envío a una revista de impacto, que analiza las concepciones iniciales del alumnado de 

Educación Infantil sobre la comprensión lectora de textos narrativos y su enseñanza, así como las 

implicaciones didácticas derivadas. Por su parte, la segunda y la tercera línea se han concretado también 

en el diseño de un recurso educativo abierto/material destinado tanto a la práctica en el aula como a la 

evaluación formativa de los aprendizajes vinculados al desarrollo de competencias docentes clave. Este 

recurso se ha hecho accesible a través del repositorio institucional, Gredos (en el enlace: 

https://gredos.usal.es/handle/10366/164095) y se estructura en tres partes: i) en la primera, se presenta 

una narración o cuento, similar a los que pueden usarse en Educación Infantil, para que los maestros en 

formación valoren de forma justificada su idoneidad para trabajar con él en esa etapa educativa; ii) en la 

segunda parte, los maestros en formación deben valorar una interacción entre un maestro y sus alumnos en 

torno a ese cuento, destinada al análisis y reformulación de las ayudas educativas y iii), en la tercera parte, 

deben indicar qué dirían antes de comenzar a leer con sus alumnos el cuento. De este modo, la primera 

tarea evalúa qué factores, de los implicados en la comprensión, tienen en cuenta los maestros en formación; 

la segunda pregunta evalúa el conocimiento que tienen los maestros en formación sobre cómo promover la 

comprensión; y la tercera pregunta evalúa si los futuros maestros saben compartir con los/as alumnos metas 

que favorezcan el aprendizaje autorregulado. La finalidad de este recurso es evaluar la capacidad de 

analizar y mejorar las ayudas educativas presentes en las situaciones de enseñanza-aprendizaje, de forma 

que dichas ayudas favorezcan aprendizajes más eficaces. 

Tal y como puede apreciarse en la figura 1, desde su publicación en GREDOS a comienzos de este 

año, el material ha registrado un total de 113 visitas y 24 descargas, lo que refleja un interés sostenido por 

parte de la comunidad académica y profesional. Aunque el número de descargas es menor que el de visitas, 

su volumen indica que una parte de quienes acceden al recurso lo consideran potencialmente útil y 

pertinente para su aplicación práctica o análisis. Estos datos refuerzan la relevancia del material como una 

contribución valiosa en el ámbito de la formación inicial del profesorado, a nivel internacional (véase figura 

2) especialmente en lo relativo a la comprensión lectora y al diseño de ayudas educativas eficaces.

https://gredos.usal.es/handle/10366/164095
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Figura 1. 

Visitas y descargas del recurso/material 

Fuente: GREDOS 

Figura 2. 

Visitas y descargas del recurso/material por país. 

Fuente: GREDOS 
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4. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES DE LA EJECUCIÓN DEL PID

El REA se ha diseñado con tres objetivos complementarios: i) evaluar la capacidad del alumnado 

para analizar materiales educativos desde el modelo explícito sobre los procesos de comprensión que se 

trabaja en la asignatura; ii) valorar su competencia para proporcionar y analizar ayudas educativas, 

considerando el grado de autonomía ofrecido a los alumnos en la interacción y iii) examinar su habilidad 

para diseñar el inicio de situaciones educativas orientadas a la promoción de un aprendizaje autorregulado, 

es decir, guiado por metas. Por tanto, este recurso puede emplearse de tres maneras diferentes: i) como 

instrumento para identificar los conocimientos previos del alumnado al inicio de la asignatura, facilitando 

así una enseñanza adaptada a sus concepciones iniciales; ii) como material de trabajo en las clases prácticas, 

en distintos momentos del curso, en función del avance en los contenidos teóricos y iii) como herramienta 

de evaluación, ya que las tareas propuestas están alineadas con los objetivos formativos de la asignatura. 

Sin olvidar, que el alumnado también lo podría utilizar como complemento al contenido oficial, aplicando y 

poniendo en práctica la teoría que va adquiriendo a lo largo del curso. 

Una ventaja del material es que, al haber sido diseñado en colaboración y con acuerdo de los 

diferentes docentes de la asignatura, facilitará que se aplique en los Grados de Salamanca, Zamora y Ávila, 

aunando las actuaciones en los diferentes centros y ofreciendo una formación o evaluación más equiparada, 

contribuyendo a los requisitos de la ACSUCYL de que sea un mismo Grado que se imparte en tres centros 

diferentes. Esto también contribuye a que sea más sencilla la comparación entre el rendimiento de los 

estudiantes en los diferentes centros, lo que facilitará el desarrollo de adaptaciones y mejoras que puedan 

ser útiles para todos. 
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