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Esta memoria está organizada de la siguiente manera:

• Comenzamos recordando los objetivos principales del proyecto de innovación 

docente.

• Exponemos los detalles del desarrollo del proyecto a lo largo del curso.

• Presentamos una valoración de los resultados obtenidos, prestando especial 

interés a las diferentes propuestas planteadas para la evaluación de asignaturas 

evaluadas por medio de exposiciones orales, en particular de la asignatura “Temas 

avanzados en la interacción láser-materia” del Máster Universitario en Física y 

Tecnología de los Láseres, y del debate abierto con los estudiantes sobre la toma 

de apuntes y su perspectiva.

1.1. Objetivos Principales:Objetivos Principales:

El objetivo principal de este proyecto ha sido la revisión del recurso docente de los 

seminarios desde todos los ángulos posibles. En nuestro ámbito (ciencias), es muy 

habitual que los estudiantes dispongan de material docente que los profesores preparan. 

Los alumnos tienen acceso a unos apuntes, las copias de las diapositivas que se verán en

clase o videos con las correspondientes explicaciones, que se entregan con antelación a 

la clase magistral. De esa manera el alumnado no necesita copiar todo el contenido que 

se explica durante la clase porque una gran parte ya lo tiene recogido en este material 

docente. Sin embargo, no suele ocurrir lo mismo cuando se asiste a un seminario. Un 

seminario consiste en una clase específica de un tema muy concreto, que quiere servir de

introducción para que, el estudiante que así lo desee, pueda profundizar en la temática 

con posterioridad. El seminario es un recurso docente muy empleado en cursos 

avanzados de grado y, sobre todo, en posgrado en nuestro ámbito y se usa no solo para 

impartir docencia especializada a los estudiantes, como acabamos de mencionar, sino 

también como mecanismo de evaluación de asignaturas avanzadas, en las que los 



estudiantes eligen una temática particular de la asignatura, profundizan en ella, la 

preparan y concluyen realizando una exposición oral al resto de compañeros para 

demostrar así el trabajo desarrollado. El objetivo principal de este proyecto se subdivide 

en estos tres objetivos específicos:

O1.- Fomentar la toma de datos durante los seminarios como metodología para 

mejorar la focalización en el seminario y la adquisición de los contenidos.

O2.- Analizar las herramientas de evaluación presentes y proponer, en su caso, las 

modificaciones necesarias que se estimen oportunas, junto con una rúbrica aplicable.

O3.- Mostrar diferentes formas de impartir un seminario a los estudiantes que les 

puedan servir de referencia para mejorar sus propias presentaciones.

2.2. Desarrollo del Proyecto:Desarrollo del Proyecto:

El desarrollo del Proyecto ha tenido diversas actuaciones que se han ido 

interconectando entre ellas y que nos han permitido abordar, con bastante éxito, 

prácticamente todos los objetivos específicos que nos habíamos planteado. A 

continuación se presenta una descripción cronológica de diferentes acciones y cómo han 

ido dando respuesta a las cuestiones planteadas en el proyecto:

Lo primero que hicimos fue programar un calendario de seminarios que se 

ofertarían como parte del contenido de la asignatura de Temas Avanzados en la 

Interacción Láser Materia del Máster Universitario en Física y Tecnología de los Láseres. 

La asistencia a estos seminarios es una parte importante de la evaluación de la 

asignatura para los estudiantes del máster, por lo que para ellos es prácticamente una 

docencia obligatoria, mientras que es totalmente voluntario para estudiantes de grado 

(especialmente interesante para estudiantes de tercer y cuarto curso del Grado en Física).

Estos seminarios, que denominamos Op-Sesiones y que se organizan desde el grupo de 

investigación de Aplicaciones del Láser y Fotónica (ALF-USAL), consisten en charlas de 

unos 40 minutos de duración para presentar contenidos especializados en un ambiente 

distendido que invite a preguntar y debatir conceptos, resultados, problemas, etcétera. La 



manera de hacer los seminarios, de preparar la presentación y de explicar el contenido 

por parte del ponente es esencial para lograr el impacto deseado. Por eso, tener buenas 

referencias o referencias variadas de cómo hacerlo, es muy positivo para los estudiantes 

que luego muchos de ellos tendrán que presentar seminarios como forma de evaluación, 

como es el caso de los estudiantes del máster y de algunos estudiantes de grado de 

último curso. Ofrecerles buenas referencias es importante para que los estudiantes 

identifiquen maneras de mejorar su desempeño a la hora de hacer una exposición oral.

La distribución de Op-sesiones a lo largo del curso, por orden cronológico, quedó 

de la siguiente manera:

24 de octubre de 2024

28 de noviembre de 2024



29 de noviembre de 2024

5 de diciembre de 2024

4 de febrero de 2025

11 de febrero de 2025



21 de febrero de 2025

28 de febrero de 2025

14 de marzo de 2025

28 de marzo de 2025



7 de mayo de 2025

19 de mayo de 2025

29 de mayo de 2025

Tabla 1: Listado de Op-sesiones ofertadas durante el desarrollo del presente proyecto de

innovación docente.

Se trata de un total de 13 seminarios, todos ellos relacionados con la óptica y con 

temáticas y ponentes muy diferentes, lo que resulta en un enriquecimiento no solo en 

contenidos, sino también en maneras de presentarlos y explicarlos. Con este calendario, y



la calidad de los seminarios, damos por cumplido el objetivo específico (O3) en el que nos

proponíamos que los estudiantes tuvieran referencias diferentes que les pudieran ser 

útiles para mejorar sus aptitudes para presentar algún estudio mediante una exposición 

oral. De entre todos los seminarios organizados destacamos las Op-sesiones impartidas 

por Víctor Wilfred Segundo Staels y Rodrigo Martín Hernández, dos estudiantes de 

doctorado del grupo ALF-USAL, que están en su última etapa, y que han hecho un 

esfuerzo especial en cuidar las presentaciones en todos sus aspectos: presentación 

sencilla, ágil y visual, vigilando no solo lo que se dice sino también cómo se dice para 

mantener lo mejor posible la atención de la audiencia, y, además, llevando un buen 

control de la duración de la exposición para dejar tiempo para las preguntas y el debate. 

Estas presentaciones fueron extraordinarias referencias para todos los estudiantes que se

evalúan por medio de presentaciones de trabajos.

Todo el profesorado implicado en este proyecto de innovación docente participó de 

una u otra manera en la organización y dinamización de estos seminarios. Los ponentes 

de las Op-sesiones de este curso son colaboradores del grupo de investigación ALF-

USAL o estudiantes de doctorado de diferentes niveles de los que algunos de los 

miembros del equipo del presente proyecto de innovación docente somos tutores. Todos 

los miembros del equipo hemos asistido de forma asidua a los seminarios y hemos 

participado de forma activa haciendo preguntas y comentarios.

Desde el inicio de las Op-sesiones durante el curso 2024-2025 detectamos un 

aspecto con relación al proyecto de innovación docente que merece la pena destacar, ya 

que, en cierta manera, afectó al “rumbo” del mismo. Los estudiantes de máster, que han 

sido los que han asistido de forma continuada a las Op-sesiones, tomaban notas durante 

las charlas. Esto era lo esperado ya que una de las herramientas de evaluación de la 

asignatura de Temas Avanzados en la Interacción Láser-Materia consiste en la entrega de

un breve resumen de cada uno de los seminarios a los que asiste cada estudiante. Lo 

interesante, es que algunos estudiantes tomaban las notas directamente en su portátil o 

en una tableta digital, mientras que otros tomaban notas manuscritas en un cuaderno. 



Algo similar se observó en las asignaturas de grado de último curso (las asignaturas 

optativas sobre la Óptica Coherente y sobre la Fotónica). La toma de notas durante el 

desarrollo de los seminarios, que era uno de los aspectos que se quería abordar a lo largo

del proyecto de innovación docente, estaba presente pero el formato (hacerlo en formato 

digital o “analógico”) nos sorprendió. Si un formato es mejor o peor que otro es una 

cuestión que se sale de lo que se buscaba en el proyecto, que quería cuestionar las 

bondades y defectos de tomar notas durante un seminario (o una clase) a la hora de 

mejorar la concentración, la comprensión de contenidos y, por ende, el proceso de 

aprendizaje. Por lo tanto, decidimos dar total libertad a los estudiantes en cuanto a la 

forma de tomar las notas para concentrarnos en el fondo aunque aprovechamos para 

reflexionar sobre las posibles molestias que pudiera ocasionar el uso de algunos 

dispositivos en clase (por ejemplo, de escribir en un portátil durante el desarrollo de un 

seminario).

Para evaluar el proceso de toma de notas durante los seminario y del uso de 

diferentes dispositivos electrónicos para ello, decidimos realizar una encuesta a los 

propios estudiantes para que valorasen dicha herramienta dentro del proceso de 

aprendizaje. Se desarrolló una encuesta que se lanzó entre estudiantes de máster y 

estudiantes cursando asignaturas del último curso del Grado en Física (en particular a los 

estudiantes que cursan la asignatura de Fotónica). En total se contaba con una cohorte de

35 estudiantes (11 de posgrado y 24 de grado). Se preparó un formulario con Google 

Forms anónimo (se muestra en la siguiente página) con un total de nueve preguntas, 

todas ellas obligatorias, y que cubren todos los aspectos de interés para el proyecto de 

innovación docente, desde el tipo de estudiante que responde, si se suele disponer de 

material docente con anterioridad a la clase y si se toman o no notas, cómo y cuál es la 

valoración en cuanto al proceso de aprendizaje. Las respuestas a la encuesta se 

muestran a continuación.



Figura 1: Imagen de la encuesta distribuida entre el alumnado



Estas son las respuestas recibidas:

1. Sobre la formación que se está cursando

Como vemos, obtuvimos una participación del 63%, que es bastante aceptable. A 

destacar la buena participación de los estudiantes del Grado en Física, siendo que 

apenas asistieron a las Op-sesiones. En cualquier caso, ellos también tomaban notas 

sobre los apuntes de clase, tanto manuscritas como sobre tabletas u ordenadores 

portátiles.

2. Sobre si se ha tenido material docente previo

Como es de esperar, los estudiantes reciben material docente en la mayoría de 

asignaturas que cursan pero no en todas, lo que significa que aún hay profesorado que 

obliga a los estudiantes a tomar apuntes durante toda la clase. La comparación del 

proceso de aprendizaje en una asignatura impartida con esta metodología más clásica de 

tomar apuntes frente a la misma asignatura impartida con metodologías más actuales, 

habiendo entregado un material docente con anterioridad, hubiera sido muy interesante 

pero se escapa a lo que se pretende en este modesto proyecto de innovación docente 

que solo se realiza a lo largo de un curso académico.



3. Sobre si completan el material docente con anotaciones (en el caso en el que se lo 

den)

Queda claro que los estudiantes tienden mayoritariamente (más de un 78%) a tomar 

notas o comentarios para completar el material entregado por el profesorado. 

Curiosamente, la segunda respuesta más votada (9%) es no hacerlo, siendo aún menos 

habitual rutinas como que el estudiante se haga sus propios apuntes.

4. Sobre la bondad de tomar notas o apuntes

La percepción de que tomar apuntes ayuda a aprender es rotunda, habiéndola escogido 

por diferentes motivos el 91% de los estudiantes que han participado en la encuesta. El 

aspecto mejor valorado por los estudiantes es cómo les obliga a mantener la 

concentración, seguido del trabajo de comprensión asociado al proceso de tomar las 

notas. Estos dos aspectos, son sin duda, los dos grandes aspectos que fundamentan la 

bondad de que el estudiante esté activo en el aula, tomando apuntes o notas.



5. Sobre los problemas o dificultades de tomar notas o apuntes

Las dos grandes dificultades son: copiar sin pensar o pensar demasiado para copiar y 

perder el hilo de la explicación, que evidencian carencias en los estudiantes con respecto 

a sus habilidades a la hora de tomar notas. Es posible que las metodologías docentes en 

las que el estudiante tiene los apuntes y básicamente va a clase a oír las explicaciones 

del profesorado, o como mucho las escucha, estén detrás del desarrollo de estas 

dificultades. Es interesante ver que algún estudiante ha indicado que cuando no se usa la 

pizarra resulta imposible tomar apuntes, lo que apunta de nuevo a que algunas 

metodologías de clase magistral en la que solo se usa una presentación en PowerPoint o 

similar tendrían que ser revisadas por parte del profesorado.

6. Cómo se toman notas o apuntes cuando es necesario

Sorprendentemente a lo observado en las Op-sesiones, parece que la mayoría de los 

estudiantes siguen usando el papel. Es cierto, que la mayoría de los estudiantes de 

Grado, que no asistían habitualmente a estos seminarios, sí que utilizaban más el formato

en papel.



7. Sobre posibles molestias en caso de que algún compañero o compañera tome 

notas con el ordenador portátil

Claramente, más del 90% afirma que no les resulta molesto. La respuesta es contundente

y parece claro que a los estudiantes no les molesta que sus compañeros o compañeras 

tomen notas con un ordenador portátil.

8. Sobre posibles molestias si impartiendo un seminario había alguien en la audiencia

tomando notas con el ordenador portátil

La respuesta mayoritaria va en la misma línea de la pregunta anterior: el uso de portátiles 

no molesta. Añado aquí, que se aprovechó la presencia de algún ponente de las Op-

sesiones ajeno al grupo para consultarle si había percibido a algunos estudiantes 

tomando notas con los portátiles. El ponente afirmó haberlos oído pero que no le resultó 

molesto, más aún, le hizo pensar que estaban tomando notas de su exposición, lo que le 

resultó agradable.



9. Sobre la sospecha si tomar notas con el ordenador portátil pudiera ser molesto 

para un ponente

Por último, y en la misma linea, parece claro que no creen que escribir con un portátil 

durante una clase pueda resultar molesto ni para los compañeros o compañeras ni para 

los docentes.

Podemos extraer algunas conclusiones de las respuestas obtenidas:

• Los estudiantes afirman que tomar apuntes ayuda.

• Además, muestran indicios de que están perdiendo la habilidad para tomar 

apuntes, dado que perciben dificultades para tomarlos sin perder el hilo de la clase.

Habría que favorecer metodologías que den tiempo a los estudiantes a tomar las 

notas no abusando en exceso de presentaciones de PowerPoint o programas 

similares.

• La forma de tomar apuntes parece no ser relevante o, al menos, parece no 

interferir en el resto del aula o en el ponente, en el caso de tomar notas en un 

portátil, a pesar del ruido que eso conlleva.

Aunque la reflexión sobre la relevancia de tomar notas o apuntes en clase ha sido 

muy positiva, no habrá sido eficaz para el presente curso porque todo este proceso, 

especialmente la encuesta, se ha realizado en la parte final del curso. En cualquier caso, 

ha sido especialmente interesante para el profesorado más senior del grupo, que hemos 

tomado nota de algunos aspectos importantes sobre las metodologías docentes en el aula

para lograr que sean más activas y favorezcan que los estudiantes puedan tomar notas 



y/o apuntes y mejoren así su aprovechamiento de la lección magistral. Por este motivo, 

consideramos que el objetivo específico (O1) en el que se planteaba incentivar la toma de

apuntes en clase como metodología de aprendizaje activo está totalmente conseguido. 

Confiamos cada profesor y profesora lo vaya desarrollando a su manera durante los 

próximos años.

Nos queda otra perspectiva de los seminarios que es muy empleada en la 

formación de posgrado en nuestro ámbito: su uso como herramienta de evaluación. En el 

Máster Universitario en Física y Tecnología de los Láseres hay muchas asignaturas en las

que los estudiantes deben realizar una presentación oral de un trabajo o estudio en el que

demuestren haber comprendido y saber usar de forma apropiada los conceptos 

trabajados en la asignatura. A continuación presentamos una tabla en la que recogemos 

las asignaturas del máster en las que las exposiciones orales de trabajos forman parte de 

la evaluación y en las que han estado implicados miembros del equipo del presente 

proyecto de innovación docente:

Asignatura Profesores implicados Observaciones

Introducción a la
interacción láser-materia

Aurora Crego En esta asignatura los estudiantes tienen 
que hacer una presentación sobre algún 
artículo de investigación relacionado 
con la interacción láser-materia (óptica 
no lineal, óptica anisótropa, diseño de 
una cavidad láser, etcétera).

Fundamentos de los
Láseres

Enrique Conejero En esta asignatura los estudiantes tienen 
que hacer una presentación sobre algún 
artículo de investigación relacionado 
con los fundamentos de los láseres.

Transferencia y
Comunicación de los

resultados de la
investigación

Carlos Hernández y Julio
San Román

En esta asignatura se dan pautas para 
mejorar el proceso de presentación. Se 
explican todos los aspectos que hay que 
cuidar, desde cómo hacer las 
transparencias hasta diferentes técnicas 
para mantener la atención de la 
audiencia lo mejor posible. Todos los 
estudiantes hacen una breve 
presentación para practicar todos los 
aspectos. En este caso el contenido es 
indiferente, aquí se presta atención a las 
formas.

Láseres en biomedicina Enrique Conejero En esta asignatura los estudiantes tienen 



que hacer una presentación sobre algún 
artículo de investigación relacionado 
con los láseres en el ámbito de la 
biomedicina.

Pulsos Ultracortos Luis Plaja, Íñigo Sola y
Enrique Conejero

En esta asignatura los estudiantes tienen 
que hacer una presentación sobre algún 
artículo de investigación relacionado 
con láseres pulsados ultracortos.

Instrumentación y técnicas
del análisis del haz láser

Íñigo Sola, Ignacio López
Quintás y Julio San Román

En esta asignaturas los estudiantes 
pueden preparar una presentación sobre 
técnicas de caracterización de pulsos 
cortos que no se hayan visto en clase. Es
una actividad voluntaria, que  cuenta 
para nota, y que hubo dos estudiantes, 
de los 11 matriculados, que optaron por 
hacer.

Métodos compuntacionales
en óptica

Luis Plaja, Javier Serrano y
Carlos Hernández

Los estudiantes presentan aquí 
proyectos realizados con las técnicas 
numéricas trabajadas en la asignatura. 
En algunos casos se admiten trabajos 
por parejas.

Aplicaciones del láser en el
Procesado de Materiales

Pablo Moreno En esta asignatura los estudiantes tienen 
que hacer una presentación sobre algún 
artículo de investigación relacionado 
con el procesado de materiales con láser.

Trabajos Fin de Máster Luis Plaja, Carlos
Hernández, Enrique

Conejero, Íñigo Sola, Pablo
Moreno, Ignacio López

Quintás, Javier Serrano y
Julio San Román

Todos los estudiantes han de realizar 
una presentación de su trabajo fin de 
máster ante un tribunal para su 
evaluación.

Tabla 2: Listado de asignaturas en las que se usan presentaciones orales como

herramienta de evaluación.

En primer lugar, nos gustaría remarcar que una de las asignaturas que se imparten en el 

Máster Universitario en Física y Tecnología de los Láseres, la asignatura de Transferencia

y Comunicación de los resultados de la investigación, que es una asignatura obligatoria 

de 3 créditos ECTS, tiene entre sus contenidos la revisión de estrategias de mejora en la 

presentación de contenidos (de investigación en este caso) en una exposición oral o en 

otros formatos (como póster, por ejemplo). En ese sentido los alumnos del máster, que en

general ya muestran cierta destreza para hacer exposiciones orales, al sumar los detalles 

que aprenden a lo largo del curso, suelen desarrollar de manera notable las habilidades 



necesarias para hacer un buen desempeño en una exposición oral. Lo que quizá no es 

tan sencillo es la evaluación de este tipo de herramientas de evaluación por parte del 

profesorado. Dado que algunos de los miembros del equipo de este proyecto de 

innovación docente son docentes en niveles de posgrado (tal y como se ha detallado en la

tabla anterior) y hacen uso de una manera u otra de las exposiciones orales como 

herramienta de evaluación, hemos querido aprovechar este proyecto de innovación 

docente para averiguar las bondades y dificultades que encuentran. Se ha desarrollado 

otra encuesta por Google Forms (que se muestra en la página siguiente) y cuyos 

resultados se discuten a continuación.



Figura 2: Imagen de la encuesta distribuida entre el profesorado del proyecto de

innovación docente



Las respuestas obtenidas han sido las siguientes:

1. Sobre el uso de las exposiciones orales como herramienta de evaluación

La respuesta es contundente: el 100% del profesorado usa exposiciones orales como 

herramienta de evaluación y solo un 38% lo restringe a la formación de posgrado, lo que 

habla de lo generalizada que está esta herramienta de evaluación en el ámbito de las 

ciencias.

2. Sobre si se usa como única herramienta de evaluación o se complementa con 

otras

Por un lado, más de un 62% del profesorado del presente proyecto de innovación docente

afirma usar las presentaciones orales como herramienta de evaluación junto con otras. 

Por otro lado, más de un 37% del profesorado usa las presentaciones orales como única 

herramienta de evaluación para algunas asignaturas. Ha quedado pendiente identificar 

qué tipo de asignaturas son las que el profesorado evalúa solo con presentaciones orales.



3. Sobre los aspectos más interesantes de las exposiciones orales como 

herramientas de evaluación

El 100% del profesorado encuestado destaca que lo mejor de usar las exposiciones 

orales es el proceso de aprendizaje tan completo que conlleva. Es una herramienta que 

permite evaluar muchas de las competencias que se plantean en los títulos. Por otro lado,

también se destaca la “libertad” que el estudiante tiene para encontrar un tema que le 

resulte atractivo, algo que hará que el esfuerzo del estudio sea más llevadero.

4. Sobre los aspectos que más se valoran a la hora de evaluar una exposición oral

Por orden de importancia, los aspectos que más se valoran a la hora de evaluar una 

exposición oral, según los profesores evaluados, son el contenido, la manera de 

responder a las preguntas que surjan durante la exposición y la claridad con la que el 

estudiante presente el trabajo.



5. Sobre las mayores dificultades a la hora de usar las exposiciones orales como 

herramientas de evaluación

La dificultad que más destaca el profesorado es que cada presentación oral es diferente 

en el contenido y desarrollo, lo que hace que comparar exposiciones diferentes para 

hacer una valoración ajustada es un gran reto. Esta dificultad es consecuencia directa de 

la libertad intrínseca que tiene la elección de la temática de los seminarios, que hemos 

destacado como algo muy positivo para el estudiante y que, al mismo tiempo, conlleva un 

problema intrínseco para poder hacer una evaluación objetiva. La segunda gran dificultad 

está relacionada con la evaluación de una exposición oral preparada en grupo. Durante el 

presente proyecto no se ha podido abordar cómo resolver esta dificultad, algo que queda 

pendiente para futuros proyectos de innovación docente.

El último aspecto relacionado con los seminarios que hemos querido abordar en 

este proyecto de innovación docente es cómo evaluar asignaturas cuyo contenido se 

imparta en forma de diferentes seminarios a lo largo del curso. Ese es el caso de las 

asignatura de Temas Avanzados en la Interacción Láser-Materia del Máster Universitario 

en Física y Tecnología de los Láseres. Hasta la fecha, la evaluación se ha basado en la 

asistencia a los seminarios y la entrega de unos breves resúmenes al final del curso en 

los que mostrar los aspectos más relevantes de cada seminario. El peso principal de la 

evaluación lo tiene la asistencia, que se matiza con la calidad de los breves resúmenes 

entregados por cada estudiante. Para trabajar este aspecto de forma eficiente se formó 

una sub-comisión dentro del equipo de profesores del proyecto de innovación. Esta sub-

comisión estaba formada por: Íñigo Sola, actual Director del Máster Universitario en Física



y Tecnología de los Láseres y profesor que evalúa la asignatura de Temas Avanzados en 

la Interacción Láser-Materia, Luis Plaja, creador de una herramienta informática que 

permite generar rúbricas adaptadas para cualquier asignatura (©Rubricon1), Aurora 

Crego, profesora del Máster Universitario en Física y Tecnología de los Láseres y ex-

alumna del mismo máster, lo que nos permite tener la visión del estudiante dentro de la 

comisión y Julio San Román, anterior Director del Máster Universitario en Física y 

Tecnología de los Láseres y, por lo tanto, conocedor de las dificultades y retos en el 

proceso de evaluación de una asignatura como Temas Avanzados en la Interacción 

Láser-Materia. De las diversas conversaciones mantenidas entre los miembros de la sub-

comisión, las conclusiones son:

• Por una parte evaluamos la posibilidad de implementar una rúbrica por medio de la

aplicación ©Rubricon. Se trata de una herramienta muy completa que, una vez 

diseñada la rúbrica, permite no solo implementarla de manera sencilla, sino 

también enviar a los estudiantes un documento resumen con los resultados 

obtenidos en la evaluación. La única dificultad que encontramos es que la 

configuración de la rúbrica lleva cierto tiempo, lo que nos pareció que quizá 

excede las necesidades de una asignatura como la que tenemos en mente y 

decidimos buscar otras opciones más sencillas.

• La propuesta de rúbrica para la asignatura a la que se ha llegado en este proyecto 

de innovación docente sería la siguiente:

1 Rubricon es una herramienta informática creada por el profesor Luis Plaja y cuya versión gratuita se puede obtener 
en https://gum.new/gum/cm94j49iq000903kygoxagxoe

https://gum.new/gum/cm94j49iq000903kygoxagxoe


Concepto Contenido Peso (con horquilla)

Asistencia Se valora el ratio de 
seminarios asistidos entre el 
90% del número total de 
seminarios ofrecidos. Así se 
tiene en cuenta que durante 
el curso puede ocurrir que 
algún seminario te coincida 
con otra actividad 
académica y no puedas 
asistir, aunque sea una 
situación excepcional.

85%
(se puede valorar una

horquilla entre el 80% y el
90%)

Participación Realización de preguntas en
el seminario. Esto exige que 
algún profesor o profesora 
esté pendiente de este 
detalle. No es problema 
porque siempre hay 
profesores del máster en las 
Op-sesiones, pero es algo 
que habría que coordinar.

5%
(se puede valorar una

horquilla entre el 5% y el
10%)

Calidad Para valorar la calidad del 
resumen entregado sobre 
cada seminario se puede 
tener en cuenta:
* La buena redacción y la 
claridad.
* Si identifica bien los 
conceptos básicos 
presentados.
* Si añade material extra:
- Figuras
- Referencias
- Preguntas / respuestas de 
la charla

10%
(se puede valorar una

horquilla entre el 10% y el
15%)

Tabla 3: Propuesta de rúbrica para la evaluación de la asignatura de Temas Avanzados

en la Interacción Láser-materia.

Con este último apartado damos por conseguido el objetivo específico O2 en el que se 

proponía analizar el proceso de evaluación de asignaturas impartidas por medio de 



seminarios y proponer una rúbrica aplicable.

3.3. Valoración y conclusionesValoración y conclusiones

La valoración del presente proyecto de innovación docente es muy positiva. 

Nos ha permitido reflexionar sobre varios aspectos relacionados con los seminarios, una 

herramienta docente muy presente en nuestro ámbito. Todos los miembros del equipo 

hemos podido hacer una evaluación de los seminarios con su doble orientación: como 

herramienta docente y como herramienta de evaluación, algo especialmente importante 

para aquellos que somos profesores y que seguiremos empleando esta herramienta en el 

futuro. En ambos casos constatamos que la valoración general del seminario es muy 

positiva, aunque han salido a la luz algunos aspectos sobre los que hay que trabajar para 

que la herramienta sea lo más eficaz posible. De entre ellas destacamos la necesidad de 

una buena rúbrica, cuando se usan los seminarios como herramientas de evaluación, y la 

importancia de tomar notas en el caso de usar los seminarios como herramienta docente, 

algo que se podría extrapolar a una clase magistral estándar. El proyecto ofrece unas 

reflexiones y propuestas para los dos aspectos que resumimos a continuación:

• En el caso del uso de los seminarios como herramienta de evaluación:

◦ Se propone una rúbrica para una asignatura que se imparta por medio de 

seminarios (ver tabla 3).

◦ Además se ha reflexionado sobre las bondades y dificultades asociadas a esta 

herramienta de evaluación:

▪ Entre las bondades, se destacan dos aspectos: el proceso tan completo que 

conlleva preparar una exposición oral, desde su preparación hasta su 

ejecución y, por otro lado, la libertad que tienen los estudiantes para elegir el

un tema lo más atractivo posible, lo que es siempre de gran ayuda.

▪ Entre las dificultades se destaca, como contrapartida de la libertad que tiene 

el estudiante para escoger la temática, la dificultad de la evaluación por 

parte del profesorado, ya que a veces las presentaciones no son fácilmente 

comparables. Además, se destaca la dificultad de evaluar presentaciones 
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