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RESUMEN

El presente estudio, enmarcado en el proyecto “CORPESO” y avalado por el comité de ética
correspondiente, analiza la evolucién de la competencia linguistica en la transicion entre 3° de
la E.S.O. y 1° de Bachillerato a través de un corpus de setenta y dos producciones textuales de
un centro publico de Salamanca. Configurada como un trabajo de campo y una investigacion-
accion con obras de arte en el aula, la investigacion se lleva a cabo desde un enfoque mixto
con vertiente cuantitativa y cualitativa que evalla los indices de complejidad linguistica (CL),
sintactica (CS) y léxica (CLE), asi como las desviaciones normativas cometidas por el
alumnado ante un mismo estimulo visual; apoyandose para ello en un software automatizado
en Python y Visual Studio Code para el procesamiento de datos y el recuento de errores. Para
estimular la redaccion se emplearon pinturas de los siglos XVIII y XIX cargadas de
significado histérico-social de artistas reconocidos como Fragonard, Goya o Sorolla,
incorporando un cuestionario de post-produccion con el fin de valorar el pensamiento critico
del alumnado. Este trabajo se estructura bajo la hipotesis de que el nivel académico superior
y el arte favorecen una mayor complejidad. La fundamentacion tedrica concibe que la madurez
lingtistica se vincula a la capacidad de construir oraciones complejas (Hunt, 1965) y se calcula
mediante métricas tradicionales como el indice de Subordinacion (IC). Finalmente, los
resultados preliminares y el andlisis de los datos demuestran un incremento en la CS y una
mayor densidad Iéxica en los textos de Bachillerato en comparacion con los de Secundaria,
validando nuestras hipdtesis y cumpliendo los objetivos principales de la investigacion.

Palabras clave: complejidad linglistica; corpus; madurez escritora; pintura;

pensamiento critico.

ABSTRACT

The present study, part of the “CORPESO” project and approved by the corresponding ethics
committee, analyzes the evolution of linguistic competence in the transition between the 3rd
year of E.S.O. (Compulsory Secondary Education) and the 1st year of Bachillerato through a
corpus of seventy-two textual productions from a public school in Salamanca. Configured as
fieldwork and action research using artwork in the classroom, the study is conducted from a
mixed-methods approach with both quantitative and qualitative strands. This approach
evaluates the indices of linguistic (CL), syntactic (CS), and lexical (CLE) complexity, as well
as the normative deviations made by the students in response to the same visual stimulus,
relying on automated software in Python and Visual Studio Code for data processing and error
counting.
To stimulate writing, 18th and 19th-century paintings rich in socio-historical meaning by
renowned artists such as Fragonard, Goya, or Sorolla were used, incorporating a post-
production questionnaire to assess students' critical thinking. This work is structured under the
hypothesis that a higher academic level and art favor greater structural complexity. The
theoretical framework conceives that linguistic maturity is linked to the ability to construct
complex sentences (Hunt, 1965) and is calculated using traditional metrics such as the
Subordination Index (IC). Finally, preliminary results and data analysis demonstrate an
increase in CS and a higher lexical density in Bachillerato texts compared to Secondary
Education, validating our hypotheses and achieving the main objectives of the research.

Keywords: linguistic complexity; corpus; written maturity; painting; critical thinking.
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1. INTRODUCCION
La préctica del arte es un proceso didactico que agudiza los sentidos y refina la capacidad
de composicion, ensefiando al alumno que escribir y pintar son formas de visibilizar el
pensamiento.
EISNER, 1995, p. 84

Desde su nacimiento en el afio 3500 a. C., la escritura se ha consolidado como una
herramienta fundamental para el pensamiento, catalogada por Goody (1968, p. 11 en Cassany,
2000, p. 12) como una vigorosa “tecnologia del intelecto” capaz de propiciar la domesticacion
del pensamiento critico. Esta capacidad de estructurar y dar forma a realidades alternativas
llevd a Ong (1982) a calificarla como “la més trascendental de todas las invenciones
tecnoldgicas humanas” (citado en Cassany, 2000, p. 12). Y, como sefiala Lépez Cruz (2017),
“a pesar de las voces de alarma que advierten sobre su extincion, [por suerte] vivimos en
sociedades en las que todavia la lengua escrita es un instrumento, ampliamente utilizado, de
poder y solidaridad, de conocimiento y manipulacion, de aprendizaje y comunicacion.”
(Lopez Cruz, 2017, p. 203). Pues, al fin y al cabo, dificilmente se extinguird una destreza
linguistica que, como recalca Giroux (1990), actua no solo como medio de comunicacion entre
el escritor y el mundo, sino que también “es una forma de aprendizaje que funciona al mismo
tiempo como medio estructurado para generar conocimiento y como un medio para construir
pensamiento logico.” (p. 101; en Carvajal Pérez y Ramos Garcia, 1999b, p. 55).

No obstante, la produccion escrita es un proceso complejo que demanda una
instruccion rigurosa y constante, por lo que exige de practica continua para asimilar de forma
progresiva la profunda dimension verbal y cognitiva que requiere todo acto de composicion.
Por este motivo, la presente investigacion se propone —en consonancia con las directrices de
la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacién (de ahora en adelante, LOMLOE)- fortalecer la competencia
escrita del alumnado, al mismo tiempo que pretende identificar los errores recurrentes de sus
producciones con el fin de ser Gtil para futuras investigaciones del campo.

Ademas, en el contexto actual, dominado por el auge tecnoldgico y una comunicacion
digital que unifica diversos recursos semioticos en formatos multimodales (Sampietro, 2023,
p. 7), el acto de escribir adquiere una trascendencia ain mayor. Pues, a fin de cuentas, la
ausencia de esta competencia plantea un escenario critico, tal como cuestiona Cassany (2014,
p. 13): “;[qJuién [podria] sobrevivir en este mundo tecnificado, burocratico, competitivo,
alfabetizado u altamente instruido, si no sabe redactor instancias, cartas o examenes?”’.

De este modo, el pasado, el presente y el futuro permanecen ligados a la produccion
escrita; pues aunque la Real Academia Espafiola (s.f.) estipule en una de sus seis acepciones
que “escribir” consiste inicamente en “[r]epresentar las palabras o las ideas con letras u otros
signos trazados en papel u otra superficie.”, es evidente que su dimensidn trasciende dicha
definicion instrumental y abarca todos los &mbitos de los que formamos parte. La escritura no
solo constituye el vehiculo idoneo para conectar con la humanidad, al ser reconocida como
“el sistema de signos mas importante jamas inventado en nuestro planeta.” (Coulmas, 1989,
p. 3; en Cassany, 2000, p. 23), sino que también permite desarrollar un pensamiento critico
critico (Bruce, 2008; Schmidt, 1999; Smyth, 2004; Condon y Kelly-Riley, 2004 en Arriagada,
2020, p. 20) frente a un entorno social expuesto continuamente a la sobreestimulacion y
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desinformacién. Pues, al final, como subraya Aguaded (2005), “el reto de la sociedad
audiovisual no es otro que integrar los medios de comunicacion en los procesos educativos
para reflexionar sobre ellos, sus lenguajes, sus maneras de informar sobre el mundo, y sus
poderosas armas para recrearlo y construirlo.” (p. 27; citado por Crespo Vila y Pifieiro Naval,
2021, p. 397).

Por todo ello, la relevancia de la produccién escrita en el alumnado trasciende el
desarrollo de las habilidades puramente linguisticas, ya que, de igual modo, esta destreza
favorece la evolucion del pensamiento critico, un aspecto fundamental en la sociedad actual,
donde la critical literacy —o alfabetizacion critica— cobra una importancia cada vez mayor.
Asi, afirma Arriagada (2020):

Las habilidades involucradas en el proceso de escritura son fundamentales para el desarrollo
de las distintas dimensiones del lenguaje e incluso para el desarrollo del pensamiento y la
posibilidad de reflexion. Estas habilidades son de naturaleza diversa y se desarrollan a partir
del aprendizaje y préactica de distintas estrategias y recursos que permiten construir los
significados en un contexto social particular, pues el lenguaje, en tanto manifestacion
linglistica, es usado para lograr propositos sociales (Kucer, 1985; Gerot y Wignell, 1994;
Kachru, 1999; Humphrey et al., 2012). (p. 13; el énfasis es mio).

En este sentido, el propdsito de este estudio no se limita a analizar la complejidad
linglistica presente en dichas producciones, sino que busca promover la reflexion del
alumnado a través de sus propias palabras y de las interpretaciones nacidas de las imagenes
artisticas. Este ejercicio acentla la trascendencia de la escritura en el &mbito sociocultural
dentro de un sistema democréatico, cientifico, literario y administrativo como el actual
(Cassany, 2000, p. 12). Por tanto, se persigue estimular la produccion creativa de los
estudiantes, asumiendo —como subraya Cassany (2000)- que “[e]l mensaje no esta
almacenado en el texto, sino que se elabora a partir de la interaccién entre los conocimientos
previos de los interlocutores y los signos escritos.” (p. 29), un postulado que se alinea con el
modelo de construccion del discurso (Flower, 1994, p. 53; citado por Cassany, 2000, p. 30).
En definitiva, esta propuesta adquiere un valor fundamental, puesto que no existe mejor canal
para la ensefianza de la escritura que el arte dotado de significado social, siendo esta la
principal tarea que nos compete como docentes y, en el marco de este trabajo, como
investigadores.

Models de cansiruccion ael Sseuno (Fower, 1994)  «

Comens y Marco Lingistcs < Conenciones dscutias

Figura 1. Esquema del modelo de construccion del discurso (Flower, 1994)! (creacion propia).

! Este esquema se ha elaborado a partir del modelo original de Flower (1994, p. 53; citado en Cassany, 2000, p.
2|Pagina



1.1. CONTEXTUALIZACION Y JUSTIFICACION

El anélisis de la complejidad linglistica en el alumnado ha sido objeto de estudio de
maltiples investigaciones (Aravena y Quezada, 2023; Checa, 2003; Crespo et al., 2011; Hunt,
1970a), tanto a nivel nacional como internacional. El interés en torno a esta cuestion es
fundamental en la linglistica aplicada; siendo —histéricamente— Kellogg W. Hunt (1965,
1970a, 1970b, 1977) uno de los referentes mas relevantes en el ambito internacional, mientras
que Véliz (1986, 1999) destaca en el contexto hispanohablante?. Sin embargo, como sefialan
Aravenay Quezada (2023),

“[s]i bien hay cuantiosa investigacion internacional y nacional sobre los desarrollos sintacticos
tardios (Balboa et al., 2012; Coloma, Mendoza [y] Carballo, 2017; Nir [y] Berman, 2010;
Jagaiah, Olinghouse [y] Kearns, 2020) [...], existe muy poca informacion sobre cémo se
relacionan con la calidad de los textos escritos en L1 en los niveles intermedios y superiores
de la escolaridad.” (p. 26).

Precisamente en esta brecha radica la relevancia de la presente investigacion. Por
consiguiente, el valor del estudio se centra en examinar un corpus linguistico procedente de
Secundaria y Bachillerato —especificamente de dos grupos de 3° de E.S.O. y uno de 1° de
BACH de un centro publico de nivel socioecondmico medio de la provincia de Salamanca—
para identificar los mecanismos linguisticos empleados por los estudiantes, detectar las areas
de mayor incidencia de errores y establecer comparaciones que permitan extraer conclusiones
significativas para posibles investigaciones futuras.

Ademas, las lineas de investigacion precedentes suelen centrar su atencion
exclusivamente en el analisis de la complejidad interna de las producciones, omitiendo las
variables externas que condicionan dicho desarrollo. Un exponente de este enfoque se halla
en Aravena Reyes y Quiroga Moya (2023, p. 27), quienes —al igual que otros autores
(Arriagada, 2020; Bustos Gisbert, 2018; Checa, 2003; Crowhurst, 1983; Ferreira Cabrera et
al., 2023; Gil, 2009; Jagaiah et al., 2020; Juarez Ramirez, 2025)- examinan la estructura
lingtistica del texto in situ sin profundizar en sus factores causales (véase la figura 2).

Tabla1. Analisis de la complejidad interna de EN

Tpo  Descripcion Ejemplos

Nicleo (N) o N + determinante faltatinta] o

[todas las personas] [

[muchas cosas delicadas) 0

[Un repuesto de tintaj

[Unrepuestodetinta para la impresora]

[la informacién de tus contactos]

Estrud
+un componente oracional que

modifi

Figura 2. Analisis de la complejidad interna de FN (Aravena reyes y Quiroga moya, 2023, p. 27).

30), empleando la herramienta NotebookLM (Google, 2024). El propésito de esta adaptacién es optimizar su
legibilidad, ofreciendo una representacidn grafica méas clara y visualmente atractiva para el lector, mientras que la
figura original se incorpora en el apartado de anexos (§ 8.3.1.).

2 Este apartado se desarrolla mas extensamente en § 2.1.1.
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Ciertamente, el estudio de la complejidad interna a partir de componentes gramaticales
y linglisticos es fundamental; no obstante, se constata una falta de investigaciones que
vinculen la complejidad linguistica con estimulos artisticos de significado social o que
propongan un analisis categorial que trascienda la mera medicién de la frase nominal (FN), la
Unidad-T (UT) o las proposiciones subordinadas (Araya et al., 2021). Por ello, el valor
diferencial de nuestro estudio reside precisamente en estos factores.

El interés por este objeto de estudio a partir del corpus de producciones textuales
analizado esta solidamente respaldado tanto por las investigaciones cientificas previas como
por el marco institucional vigente. De hecho, el curriculo otorga una importancia capital a la
competencia escrita, tanto en el &mbito estatal (RD 217/2022; RD 243/2022) como en el
autonomico (D 39/2022; D 40/2022). De manera simultinea, esta propuesta busca fomentar
el pensamiento critico del alumnado mediante el estimulo visual de una seleccion de iméagenes
artisticas que reflejan el entorno educativo de los siglos XVIII y XIX. Como docentes, es
imperativo comprender el impacto de la motivacion y de los componentes socioafectivos en
la composicion escrita (Benitez Pérez, 2024; De Caso Fuertes y Garcia Sdnchez, 2006) para
proyectarlos eficazmente en las aulas. Al fin y al cabo, si el estudiante se siente interpelado
por la tarea, su desempefio linguistico sera cualitativamente superior, pues como advierte
Cassany (2000), el problema subyace en que “no se ensefia a escribir lo que necesita escribir
el alumnado [...] [al igual que] no se ensefa a escribir para pensar y aprender.” (pp. 128-129).
Pues, llegados a este punto, ;existe acaso un camino mas enriquecedor para guiar el
aprendizaje de la escritura que aquel que vincula la reflexion histérica, la alfabetizacion visual
y la identidad del propio estudiante?

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA: PREGUNTAS DE LA INVESTIGACION

El punto de partida de este trabajo se halla en la propia practica docente y en las
exigencias normativas del sistema educativo actual, ya que las directrices curriculares vigentes
sitlan la competencia escrita y la alfabetizacion critica en un lugar prioritario en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del alumnado. Sin embargo, en las aulas —a menudo— se constata una
desconexidn entre la ensefianza formal de la gramatica y los intereses motivacionales de los
estudiantes. Para transformar el acto de escribir en una herramienta de aprendizaje con
significado real, surge la necesidad de implementar metodologias innovadoras® que utilicen el
arte como estimulo reflexivo.

En este escenario es donde cobra sentido el analisis de nuestro corpus linglistico. La
revision bibliogréafica previa ha tendido a evaluar la escritura de forma puramente inmanente,
aislando y cuantificando variables sintacticas —tales como las clausulas subordinadas o las
unidades minimas terminales— sin profundizar en otros factores que las condicionan. Por tanto,
el planteamiento del problema en esta investigacion parte de un vacio evidente en la didactica
de la lengua al analizar la complejidad linglistica de los estudiantes desde una perspectiva
puramente métrica e interna. A pesar de que existen investigaciones que promueven el
aprendizaje a través de imagenes (Arizpe y Styles, 2023; Huerta, 2024; Quispe Estela, 2019;

3 En este sentido, el Real Decreto 217/2022 determina que, a fin de desarrollar las competencias clave, se debe

proponer “el uso de metodologias propias de la ciencia y de las tecnologias digitales, abordadas con un enfoque
interdisciplinar, coeducativo y conectado con la realidad del alumnado.” (p. 181).
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Rigo, 2014), son inexistentes investigaciones que vinculen la produccion textual con la
mediacion de iméagenes artisticas. Por tanto, este estudio se propone salvar esa distancia,
investigando el nivel formal y los errores recurrentes en los escritos de 3° de la E.S.O. y 1° de
BACH, a la vez que se pretende comprobar si la implicacién emocional ante el arte influye en
su complejidad lingistica.
1.2.1. Preguntas principales

Una vez delimitada la problematica del estudio, la presente investigacion busca dar
respuesta a las siguientes preguntas.

o ¢De qué manera influye la mediacion de imagenes artisticas dotadas de significado
social en el desarrollo de la complejidad linguistica y la expresion creativa del
alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato?

o ¢Qué diferencias significativas se manifiestan en el desarrollo evolutivo de la escritura
al contrastar las producciones de la E.S.O. y del Bachillerato mediante el analisis
métrico de la complejidad sintactica y la complejidad linguistica?

1.2.2. Preguntas secundarias

o ¢Qué caracteristicas sintacticas y que nivel de complejidad linguistica interna
presentan los textos que componen el corpus escolar analizado?

o ¢Qué tipo de desviaciones normativas y errores gramaticales son mas recurrentes al
comparar las producciones de los grupos de 3° de la E.S.O. con las de 1° de BACH
ante un mismo estimulo visual?

o ¢Como influye el uso de oraciones mas largas y complejas en la aparicion de errores
de puntuacién y de concordancia gramatical en los textos del alumnado?

o ¢Enqué medida domina el alumnado las reglas ortograficas basicas en comparacion
con recursos avanzados como el uso del registro formal y la coherencia temporal?

o ¢De qué manera ayuda el cuestionario posterior a que el alumnado refleje sus
emociones y desarrolle un pensamiento critico sobre los derechos humanos y la
realidad social a partir de la imagen artistica?

1.3. OBJETIVOS DEL ESTUDIO

En consonancia con lo anterior, se especifican los objetivos en torno a los que se
configura la presente investigacion.
1.3.1. Objetivo general

El objetivo prioritario que se persigue es analizar la evolucion de la competencia
escrita en la transicion entre la Secundaria —concretamente con el estudio de producciones
textuales de 3° de la E.S.O.— y el Bachillerato— especificamente con textos de 1° de
Bachillerato— a partir del etiquetado analitico de un corpus linguistico de textos escolares,
evaluando la interaccion entre los indices de complejidad linguistica (de ahora en adelante,
CL), de complejidad Iéxica (a partir de ahora, CLE) y los de complejidad sintactica (a partir
de este momento, CS), asi como la naturaleza de las desviaciones normativas cometidas ante
un mismo estimulo visual de caracter artistico.
1.3.2. Objetivos especificos

A este planteamiento general le suceden los siguientes objetivos especificos:

» Categorizar y cuantificar las caracteristicas sintacticas y la tipologia de los errores
—distinguiendo entre errores locales y errores globales o estructurales— a través de una
matriz de etiquetado categorial adaptada al corpus.
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» Contrastar los niveles de madurez sintactica y control discursivo en ambos niveles
educativos a partir de diversos aspectos como la medicion del indice de subordinacion
o complejidad (IC), el calculo de la longitud media oracional (LMO), el computo de
palabras totales por cada texto o la determinacién del indice de diversidad Iéxica con
la aplicacion de las técnicas Type-Token Ratio (TTR) y Hypergeometric Distribution
D (HDD)".
» Evaluar el impacto del cuestionario post-produccion como herramienta metodologica
para catalizar el factor socioafectivo —del mismo modo que estudia Benitez Pérez
(2024)- vy la reflexion sociocritica de la conciencia social del alumnado en torno a los
derechos humanos, centrdndose especialmente en el &mbito educativo.
1.4. HIPOTESIS DE LA PESQUISA

A partir de las premisas tedricas ya expuestas, el presente estudio se articula en torno
a tres conjeturas que guian el analisis del corpus linglistico. En primer lugar, se postula que
el alumnado de 1° de Bachillerato manifestara indices de CS y CLE significativamente
superiores a los registrados en 3° de la E.S.O., lo que se evidenciard en una mayor densidad
Iéxica, en la supresion de marcas de oralidad y en una consolidacion de reglas ortogréaficas de
mayor nivel. En relacién, se espera que el alumnado de nivel educativo superior obtengan
valores superiores a la hora de calcular el IC, la LMO o la diversidad Iéxica en el calculo de
TTR y HDD®. En segundo lugar, se sostiene la existencia de una correlacion positiva entre la
ambicidn constructiva y determinados fallos estructurales. De este modo, la basqueda de una
mayor CL se traduce en una mayor tasa de errores en la delimitacion de la puntuacion y la
concordancia gramatical; una paradoja segin la cual la produccién de oraciones mas
complejas genera —inevitablemente en el alumnado— un repunte en estas desviaciones;
confirmando que el error opera en este caso como indicador de madurez y de asuncion de
riesgos discursivos. Por Gltimo, se presume que la mediacién de estimulos artisticos junto al
cuestionario post-textual, funcionara como un dinamizador socioafectivo que propiciara la
alfabetizacion critica y la sofisticacion de la escritura al vincularla con la reflexion analitica
sobre los derechos humanos. Este fendmeno se expande al estudio de la CLE, que no solo
mide la riqueza del vocabulario, sino que consigue que la ejercitacion activa de la escritura y
la profundidad reflexiva se retroalimenten, lo que demuestra que a mayor sofisticacion del
pensamiento, mayor es la exigencia y el desarrollo de la palabra escrita, independientemente
de la edad que presente el alumnado, demostrando que la competencia textual madura a través

del desafio intelectual y no unicamente por el mero paso del tiempo.

2. MARCO REFERENCIAL
2.1. ANTECEDENTES Y ESTADO DE LA CUESTION
2.1.1. Investigaciones internacionales y nacionales sobre la complejidad linguistica en

4 Estas medidas forman parte del método denominado standard procesure, invencionado por Hunt (1965), que se
centra principalmente en medir la madurez sintactica mediante la segmentacién del texto en Unidades-T,
independientemente de la puntuacion del alumno. Permite computar tres indices matematicos fijos correlacionados
con el desarrollo cognitivo: la longitud media de la Unidad-T (LMUT), la longitud media de la clausula (LMC) y
el indice de subordinacion o complejidad (IC). Su carécter cuantitativo estandarizado resulta idoneo para la
validacion estadistica y el analisis comparativo intergrupal de las muestras.

5 Estos conceptos se encuentran correctamente definidos y explicados conceptualmente en el apartado de anexos
(88.5y88.6.).
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estudiantes de ensefianza media

El estudio de la CL revela un panorama con multiples vertientes metodoldgicas y
hallazgos no siempre convergentes (Kuiken et al., 2019; citado por Aravena y Quezada, 2023,
p. 27). Aunque Rescher (1998, p. 1) se refiera a este concepto como “una cuestion de la
cantidad y variedad de elementos constitutivos de un elemento y de la complejidad de su
estructura interrelacional.” (en Sierra y Lobelle, 2020, p. 2), no existe una tnica ¢ inamovible
definicion para la CL. Sin embargo, como indica Gil (2009), “a widespread assumption is that
linguistic complexity is necessary in orden to support complexity in other domains.” (p. 19),
por lo que la CL no opera de manera aislada, sino que se erige en correlacion con otras tareas,
ramificandose de forma directa en el andlisis de la CS y de la CLE como dimensiones
interdependientes de la madurez discursiva. Esta relacion tiene todavia mas sentido si tenemos
en cuenta que “la escritura, en tanto actividad cognitiva compleja, requiere desplegar multiples
conocimientos y diversos tipos de habilidades: pragmaticas, textuales y linguisticas, entre
otras.” (Aravena y Quezada, 2023, p. 26).

En este interseccion es donde cobra especial relevancia la CS como una de las
dimensiones mas representativas de dicho entramado. Empiricamente, las investigaciones
previas asocian la evolucion de la CS a una amalgama de factores bioldgicos, clinicos y
contextuales. Por un lado, se constata que las destrezas sintacticas se incrementan
paulatinamente durante las etapas de la infancia y la adolescencia (Aravena e Hugo, 2016;
Coloma et al., 2007; Ravid y Berman, 2010; Ucceli et al., 2022; citados por Aravena y
Quezada, 2023, p. 27). Es precisamente ese factor etario y su impacto evolutivo en la madurez
sintctica el que despierta el interés central de la presente investigacion, coincidente con los
postulados de Bustos Gisbert (2018), entre otros autores, que situan el desarrollo cronolégico
y escolar como ejes determinantes de la competencia textual. Por otro lado, este desarrollo
puede verse condicionado por alteraciones clinicas como trastornos del desarrollo (Crespo et
al., 2020; Coloma et al., 2017; en Aravena y Quezada, 2023, p. 27) o por el nivel
socioecondmico (NS) de los sujetos (Balboa et al., 2012; Hoff, 2006; en Aravena y Quezada,
2023, p. 27). Asimismo, la produccion de una sintaxis mas o menos compleja se encuentra
fuertemente supeditada a condicionantes como la modalidad discursiva y el género textual
adoptado (Berman y Ravid, 2009; en Aravena y Quezada, 2023, p. 27), en cuyo caso, las
producciones seran de caracter descriptivo.

En gran medida, esta disparidad de resultados emana de la falta de consenso unanime
a la hora de delimitar conceptualmente la CS, pese a la profusa literatura que la respalda. Por
lo general, podemos organizar la CS bajo dos enfoques dimensionales, aunque por lo general
la mayoria se supeditan al primero de ellos. Este aborda la CS desde una perspectiva
cuantitativa, vinculandola estrechamente con el volumen y la densidad de constituyentes que
integran una estructura dada, ya se plantee en términos de frases, clausulas, oraciones o
unidades terminales (Checa, 2003; Crespo et al., 2011; Hunt, 1970a)®, mientras que el segundo
examina la CS mediante medidas de complejidad, priorizando la estructura interna y la

® Bajo esta perspectiva tradicional, las unidades de analisis —particularmente la Unidad-T (Hunt, 1970) compuesta
por un enunciado principal y sus dependencias de puntuacién—incrementan su nivel de complejidad en proporcion
directa al nimero de vocablos que contienen.

7|Péagina



cohesion entre las partes del texto (Bybee y Noonan, 2002; Ravid, 2013; en Aravena y
Quezada, 2023, p. 27). En nuestro caso, se pretende rebasar las limitaciones de ambos modelos
al entrelazar ambas vertientes —cuantitativa y cualitativa— que se materializan formalmente a
partir de un etiquetado disefiado especificamente para el analisis del corpus textual.

A la luz de la revision bibliografica, se puede constatar que todas las investigaciones
actuales convergen en las investigaciones pioneras de Hunt (1965), como sefiala Bustos Gisbert
(2018), al ser este el primero en “asocial[r] la madurez sintactica a la capacidad de construir
oraciones mas complejas mediante transformaciones sintdcticas.” (p. 91). En el plano
internacional, este enfoque funcional sirvio para que multiples investigadores diversificaran el
modelo original introduciendo variables contextuales y tipoldgicas (Torres Gonzalez, 1997;
Baers y Nagy, 2009; Meneses y Ow, 2012; Muse y Delicia, 2013; en Bustos Gisbert, 2018, pp.
92-93). En el ambito hispanico, los trabajos de Véliz (1986, 1999) son un referente clave al
certificar que la edad incrementa la CS y al demostrar la superioridad en extension de la
modalidad argumentativa frente a la narracion y la descripcidn; un motivo central por el cual se
ha seleccionado dicho género para este estudio. Al respecto, corrientes criticas posteriores
(Berman y Nir, 2007; Hugo, 2014; citados por Arriagada, 2020, p. 36) inciden en las
limitaciones analiticas de Hunt (1965) al recordar que el dinamismo sintactico depende
estrechamente del discurso, reafirmando que cualquier aproximacion a la complejidad exige
considerar el tipo de secuencia y las demandas pragmaticas del género discursivo empleado.

Finalmente, frente al sesgo tradicional de asociar la madurez sintctica y la consecuente
CL con la simplicidad, Narbona Jiménez (1996) advierte que la sencillez expresiva no equivale
a inmadurez, puesto que la relacion entre la complejidad formal y la riqueza textual no es
biunivoca. En medio de esta encrucijada de posturas contrapuestas se justifica dicha
investigacion, pues al evaluar las producciones desde una perspectiva descriptiva basada en
estimulos visuales con carga social, se pretende trascender el mero computo estadistico para
comprender la estructura global de los textos del alumnado. Este enfoque cualitativo y
contextualizado atiende a las demandas mas recientes, puesto que Aravena y Quezada (2023)
subrayan “la necesidad de seguir investigando la relacion entre la complejidad sintactica y la
calidad de la escritura” (p. 25), por tratarse de un topico de indudable interés pedagogico y
evolutivo que todavia cuenta con un escaso recorrido empirico. En este escenario, nuestro
estudio se inserta activamente con el propdsito de ofrecer respuestas a dichas necesidades de
forma directa y se espera que también de forma satisfactoria.

Complejidad Sintactica (CS) |

@
(2003)

=
eee oéo

& &

Crespo,
Alfaroy

Q
(2011)

Figura 3. Enfoques dimensionales de la CS (elaboracidn propia).
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2.1.2. Estudios previos sobre los errores gramaticales comunes en el alumnado

Como bien sefiala Cassany (1993), “[1]os maestros leemos las redacciones escolares
sabiendo que habra errores y casi buscandolos [...] [y] [p]ocas veces renunciamos a nuestra
autoridad de maestros para aprender de lo que los alumnos escriben o quieren escribir, para
entenderlos y ayudarles a saber decirlo.” (p. 17); por ello, al ser un tema que suscita interés
entre los docentes, existen multiples investigaciones al respecto. En primer lugar, Harmer
(1983) y Johnson (1988) establecen una distincion taxondmica entre la falta (mistake, en
inglés) y el error (error, en inglés). El segundo de ellos se define como el producto directo de
un déficit en la competencia linguistica, mientras que el primero constituye una alteracion en
el acto de escritura derivado de factores situaciones o externos (en Cassany, 1993, p. 49).
Aunque pueda parecer baladi para esta investigacion, esta delimitacion tedrica permite una
tipificacion todavia mas precisa de las desviaciones normativas detectadas en el corpus,
distinguiendo entre marcadores de error y marcadores de zona. Los sistemas de marcacion
empleados en la evaluacion vy tipificacion de producciones escritas presentan una notable
variabilidad —personal y necesaria—y se encuentran adaptados a las necesidades del contexto
de aprendizaje (Cassany, 1993, p. 74). En consonancia con esta perspectiva metodologica,
Hendrickson (1980; citado en Cassany, 1993, p. 74) establece otra dicotomia entre las marcas
de error de caracter directo e indirecto’. Sin embargo, Bosque y Gallego (2016) defienden que
no es posible corregir la redaccion de los estudiantes sin usar términos gramaticales, tales
como concordancia, sujeto, pasiva, adjetivo, subjuntivo o verbo auxiliar (p. 55); por lo que se
opondrian a la marcacion indirecta, al considerarla insuficiente para que el alumno subsane el
error por si mismo.

Una vez establecidas las taxonomias que cominmente se emplean para clasificar los
errores, algunos autores (Herrera et al., 2020; Ramirez, 2020) dan a conocer las principales
limitaciones identificadas en las producciones del alumnado, entre las que destacan las
recurrentes desviaciones en los planos ortografico, sintactico y de puntuacién. Estas anomalias
no solo debilitan la calidad formal del producto textual, sino que constituyen una barrera para
la comunicacion efectiva, mermando de forma directa la claridad y la inteligibilidad del
mensaje (en Coello Ibarra et al., 2024, p. 3230). Asimismo, autores como Ferreira et al. (2023)
subrayan que la omisidn de comas ante conjunciones constituye uno de los desajustes mas
preocupantes en la educacion secundaria. Al tratarse de estructuras invariables que articulan
las relaciones entre palabras, sintagmas u oraciones, y que carecen de movilidad dentro del
enunciado, su identificacion deberia resultar accesible (p. 290). Esta problematica parece
reflejar una falta de interés generalizada por parte del alumnado actual hacia el uso normativo
de la lengua escrita (Coello, 2021; citado en Ferreira et al., 2023, p. 292). A su vez, este
fendmeno parece vincularse con un progresivo desplazamiento de la ensefianza de la expresion
escrita en el curriculo educativo (LOMLOE, 2020), que queda relegada frente al énfasis
otorgado a las destrezas de comprension lectora (Valenzuela, 2021; citado en Ferreira et al.,
2023, p. 292); siendo esto lo que, precisamente, se pretende revertir mediante la puesta en
practica de la presente investigacion en el aula.

7 Esta clasificacion se corresponde de manera directa con la decision de limitarse a sefialar la presencia de la
incorreccion normativa o, por el contrario, proporcionar de forma explicita la solucion correcta al estudiante
durante el proceso de revision de sus textos.
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2.1.3. El uso del arte y el estimulo visual en el desarrollo de la competencia linguistica
La primera tarea de la educacion
es ensefiar a ver.
RUBEM ALVES (en Gomez Diaz, 2012, p. 10)
El pilar sobre el que se sustenta esta investigacion es la obra Educar con imagenes
(2024) de Ricard Huerta y, al ser un estudio que promueve la educacion visual en las aulas,
estas mismas deben actualizarse a las necesidades urgentes de un entorno encapsulado en
imagenes e instantaneidad. Por ello, pararse a reflexionar por escrito sobre una obra de arte
posee un valor pedagodgico incalculable, ya que “[I]Ja imagen supone una forma de
pensamiento y una probabilidad constante de experiencia estética, formando al mismo tiempo
un patrimonio compartido.” (Rawsthorn, 2021; citado por Huerta, 2024, p. 12). Pues, como
sefialan Cassany et al. (1994), “[1]a escuela debe ser el reflejo de la sociedad en la que vive y
debe preparar a los chicos y a las chicas para moverse comodamente en esta sociedad plural.”
(p. 18)®, como pretendemos que se consiga a través del uso del arte y de las imagenes en la
presente investigacion, ya que “[o]bservar el mundo significa prestar atencion a todo aquello

que el propio mundo nos esta ofreciendo.” (Huerta, 2024, p. 13).

Siendo la escuela la institucion responsable de propiciar que cada estudiante cuestione,
contraste y reconstruya sus preconcepciones cotidianas, asi como sus intereses y actitudes
condicionadas (Pérez Gdmez, 1992; citado en Carvajal Pérez y Ramos Garcia, 1999b, p. 51),
su funcion actual debe situarse firmemente en el contexto de los medios de comunicacion de
masas (mass media) y la cultura audiovisual. Desde esta perspectiva, resulta imperativo
fomentar el pensamiento critico para mitigar el pensamiento homogéneo que predomina en la
sociedad contemporanea (Carvajal Pérez y Ramos Garcia, 1999b, p. 50). Asimismo, el
aprendizaje de la escritura no se consolida mediante la mera lectura pasiva de textos, sino a
través de la generacion de conocimiento critico dentro de un proceso dialéctico (Giroux, 1990;
citado en Carvajal Pérez y Ramos Garcia, 1999b, p. 55) y, ¢qué mejor manera de conseguirlo,
sino a través de imagenes a las que estan continuamente expuestos? Pues, la escritura se erige
como la herramienta que permite reconstruir el mundo, expandir la experiencia, salvaguardar
la memoria colectiva y potenciar las capacidades comunicativas del ser humano (Carvajal
Pérez y Ramos Garcia, 1999b, p. 56)°, del mismo modo que lo hace el arte, como constatan
muchos autores (Alvarez Cooper, 2025; Mufioz Covalan y Ruiz Llamas, 2003; Rigo, 2014).

Sin embargo, mas alla del mero desarrollo de la competencia linglistica, el empleo de
la pintura como estimulo para la produccion textual persigue propoésitos de mayor calado,
como la motivacion y la reflexion critica del mundo que nos ha rodeado —y que nos rodea—.
Estos objetivos se orientan a consolidar una alfabetizacion que la era digital esta intentando
mermar. En consonancia con estas premisas, existe un amplio repertorio de investigaciones
(Carvajal Pérez y Ramos Garcia, 1999a, 1999b; Gregori Giralt et al., 2023; Martin Vegas,

8 En este sentido, Velasco Lasso et al. (2022) ponen de manifiesto la necesidad docente de una actualizacion
continua en conocimientos e implementacion de nuevas e innovadoras estrategias de ensefianza-aprendizaje que
respondan a las demandas de los nuevos individuos que llegan a las aulas (p. 62).

® Del mismo modo, Leandro Lemos y Dos Santos Gomes (2023) sefialan que “[a] proficiéncia escritora possibilita
ao aluno ter autonomia, desenvolver a capacidade de criar suas préprias representacdes de mundo, pensar
estratégias para resolucdo de problemas e aprender a compreender-se como sujeito.” (p. 4).
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2022, 2023) que aboga por la integracion de esta alfabetizacion multimodal y critica en las
aulas como un requisito indispensable para el desarrollo integral del estudiante. En linea con
ello, algunos autores (De Caso Fuertes y Garcia Sanchez, 2006) apuestan por la utilizacién de
herramientas que motiven la escritura del alumnado, puesto que “las imagenes, las fotografias
y las obras de arte ofrecen como recurso educativo didactico posibilidades para comprender,
analizar, explorar, curiosear diversidad de conocimientos, reflexionar conceptos y discutir en
torno a ellos.” (Rigo, 2014, p. 1).

Sin embargo, algunos estudios como el de Levie y Lentz (1982; en Rigo, 2014, p. 2)
certifican que, a pesar de la presencia masiva de imagenes en los manuales escolares®, los
alumnos no disponen de herramientas para comprenderlas y aprender de ellas. Por tanto, ante
el interrogante: “;qué hacer frente a esta amplitud de ilustraciones que pasan desapercibidas?”’
(Rigo, 2014, p. 2); cabe responder que la articulacion de una reflexion critica y escrita en torno
a dichas iméagenes constituye la via idonea para resolver esta problematica. Pues “[s]i nos
gusta escribir [0] si lo hacemos con ganas, [...] €s muy probable que hayamos aprendido a
escribir de manera natural, o que nos resulte facil aprender a hacerlo o mejorar nuestra
capacidad.” (Cassany, 2014, p. 37), tal como se pretende alcanzar a través de la mediacion del
arte y la motivacion intrinseca que suscita entre el estudiantado.
2.2.MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL
2.2.1. Laproduccion escrita en Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato

La relevancia de la produccidn escrita no solo se encuentra respaldada por el marco
curricular de la LOMLOE (2020)!, sino también por la literatura cientifica. Al respecto,
Nuiiez (2019) sefiala que “[l]as deficiencias en la produccion de textos escritos siempre han
sido un problema en los colegios, [...] [por lo que no] podemos dejar de lado la ensefianza de
la produccion de textos, ya que los egresados de colegios secundarios necesitan estar
preparados para seguir sus estudios superiores.” (p. 20). Esta necesidad responde a que la
redaccion constituye una habilidad fundamental en la comunicacién escrita, desempefiando
un papel crucial en los &mbitos académico, profesional y personal (Monterroza et al., 2024;
citado en Coello Ibarra et al., 2024, p. 3230). Consecuentemente, el fomento de la escritura
en el alumnado resulta imperactivo debido a su utilidad préactica tanto en su realidad inmediata
como en su proyeccion futura. Esto se debe a que el proceso de lectoescritura trasciende la
mera decodificacion y la comprensién para alcanzar el estadio de la interpretacion; siendo en
esta fase donde se consolida la verdadera competencia educativa —entendida como la
activacion de conocimientos en su triple vertiente curricular de conceptos, procedimientos y
actitudes— ante una situacion determinada (Romero Oliva, 2009, p. 192). Asi, la importancia
de esta destreza no solo viene avalada por el consenso tedrico, sino por las demandas urgentes
del entorno social cotidiano y su requerimiento en la vida diaria de nuestros estudiantes.
2.2.1.1. La competencia discursiva y textual en las etapas de educacion obligatoria y

postobligatoria

10 Conviene sefialar que la propuesta de este estudio halla su origen en el periodo de précticas realizado en el IES
Lucia de Medrano. Alli se utilizo el manual GENiOX: Lengua Castellana y Literatura (Oxford University Press,
s. f.), cuyas unidades integraban iméagenes artisticas junto a los textos de comentario. Esta combinacién no solo
optimizaba la comprensién del alumnado, sino que validaba la efectividad de la educacion a través del arte; lo
que constituy6 el ndcleo germinal de la presente investigacion.

11 Este contenido se abordard en la seccion § 2.2.1.2 de este trabajo.
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En el ambito de la didactica de la lengua, subsiste un debate en torno a la correlacion
entre el conocimiento gramatical y la calidad de la produccién escrita, ya que “[mJuchos
estudios critican como se ensefia gramatica en las escuelas y como los libros de texto describen
la estructura de la lengua sin promover un desarrollo metalingtistico que permita vincular
esos conocimientos con los del alumnado.” (Martin Vegas y Rodriguez Muiioz, 2023, pp. 113-
114). Por un lado, algunas investigaciones sostienen que la competencia textual se fundamenta
en la instruccion directa de la gramatica; no obstante, el impacto real de esta transferencia es
objeto de discusion tedrica (Martin Vegas y Gonzélez Pérez, 2025, p. 88). Ciertos autores
(Escandell, 2024; Jones et al., 2013; Myhill et al., 2012; citados por Martin Vegas y Gonzélez
Pérez, 2025, pp. 88-90) que se encuentran a favor de que la reflexién sintéctica favorece la
correccion y precision del discurso, sostienen que la gramética y la escritura actian de forma
complementaria; siendo la primera parte del conocimiento innato del lenguaje, mientras que
la segunda es la destreza aprendida que moviliza dicho saber. Dicho enfoque es sustentado,
asimismo, por la asociacion Gramatica Orientada a las Competencias (GrOC), un respaldo
institucional de relevada importancia en el ambito didactico de la lengua. En linea con ello,
Myhill et al. (2012) y Jones et al. (2013) han demostrado empiricamente que la ensefianza
gramatical incide favorablemente en el desarrollo de la escritura, siempre y cuando se
implemente a través de un enfoque metodoldgico reflexivo, inductivo y participativo por parte
del alumno (citados en Martin Pérez y Gonzéalez Pérez, 2025, p. 89).

Por el contrario, existen posturas escépticas que cuestionan la eficacia de la instruccion
formal descontextualizada. En esta linea contraria, posturas clasicas como la de Krashen
(1988) evidencian que la ensefianza de la gramética tradicional que se imparte en las escuelas
no se traduce en un incremento de la competencia escrita del alumnado (citado en Martin
Vegas y Gonzalez Pérez, 2025, p. 89). Ante esta dicotomia, Martin Vegas y Gonzalez Pérez
(2025) sefialan que la falta de impacto atribuida a la gramatica suele ser consecuencia de una
praxis estancada en contenidos memoristicos y deductivos. Por ello, la presente investigacion
se alinea con una perspectiva contrapuesta que busca superar estas limitaciones mediante el
disefio de actividades de produccion escrita basadas en un enfoque estrictamente
contextualizado y deductivo (p. 88)'%; pues, como sefialan Bosque y Gallego (2016), “los
gjercicios que tienen menor tradicion entre nosotros son precisamente los que mejor
desarrollan la capacidad de los estudiantes para observar, argumentar y reflexionar.” (p. 63),
tal como se detallaran en los apartados posteriores.

Por otro lado, en contraposicion a los modelos tradicionales, autores como Cassany et
al. (1994) advierten que “[l]a ortografia es la parte de la gramatica que se lleva mas horas
escolares y, a la vista de los resultados, mas horas sin ningtin provecho.” (p. 14). Ello confirma
que “[e]nsefiar a escribir no es ensefar ortografia, aunque para comunicarnos por escrito es
imprescindible conocer la norma ortografica de la lengua empleada.” (Camps et al., 1990, p.
43). Si bien la produccién de un texto exige que el alumno controle paralelamente las ideas,
laintencion, la adecuacion al contexto, la sintaxis, el Iéxico y la ortografia (Camps et al., 1990,

12 En relacion con ello, Arriagada (2020) sostiene que “no es la identificacion de estructuras gramaticales en
contextos aislados la que tiene un impacto en la escritura, pues, en realidad, no hay razones sélidas para sostener
lo anterior, sino mas bien su trabajo y ensefianza contextualizada en instancias pedagogicas concretas.” (p. 14).
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p. 43), el empleo de estos mecanismos no es suficiente para que se desarrolle la competencia
discursiva y textual en el alumnado. Pues, en concordancia con Castro (1992), se sostiene que
“[1]a gramatica no sirve para ensefar a hablar y escribir correctamente la lengua propia, lo
mismo que el estudio de la fisiologia y de la acustica no ensefian a bailar, o que la mecanica
no ensefia a montar en bicicleta.” (citado en Bosque y Gallego, 2016, p. 64).

En definitiva, este recorrido tedrico demuestra que la competencia escrita no se
transfiere de manera automatica desde el saber gramatical o el rigor ortografico aislados, sino
que demanda una practica continua, contextualizada y reflexiva. Es, ciertamente, en esta
brecha entre teoria formal y ejecucion practica donde halla su plena justificacion la
intervencion didactica planteada en este trabajo.
2.2.1.2. El marco curricular y legal: directrices de la LOMLOE para la expresion escrita

El presente estudio se sustenta en el marco legislativo de la Ley Organica 3/2020, de
29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,
comunmente conocida como LOMLOE; cuya propuesta curricular sitia a la Competencia en
Comunicacion Linguistica (CCL) como un eje transversal e interdisciplinar en todas las &reas
y especialidades educativas. La trascendencia de esta competencia en el ambito escolar es
evidente, al consolidarse como un pilar fundamental en las evaluaciones de diagndstico del
sistema educativo (LOMLOE, 2020, p. 122928), junto a la competencia matematica y en
ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM). De acuerdo con el marco normativo, la CCL se define
formalmente como la competencia clave que

[...] supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera coherente y
adecuada en diferentes &mbitos y contextos y con diferentes propdsitos comunicativos. Implica
movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que
permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o
multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacién, asi como comunicarse
eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa (RD
243/2022, p. 21; el énfasis es mio).

Por consiguiente, la CCL se alinea estrechamente con los propoésitos que vertebran la
presente investigacion. Asimismo, es posible establecer una vinculacion directa con otras
competencias clave del curriculo, especificamente con la Competencia Personal, Social y de
Aprender a Aprender (CPSAA) y con la Competencia en Conciencia y Expresion Culturales
(CCEC). Esto se debe a que el nucleo de nuestra propuesta radica en promover una
alfabetizacion critica mediante la interpretacion analitica de manifestaciones artisticas y su
consecutiva produccion escrita.

Por otro lado, la presencia de la CCL en el curriculo resulta fundamental tanto en el
plano nacional (RD 217/2022, BOE; RD 243/2022, BOE) como en el autonomico de Castilla
y Leon (D 39/2022, BOCyL; D 40/2022, BOCyL), articulando de forma directa las
competencias especificas de la materia de Lengua castellana y Literatura. En concreto,
mientras que las competencias especificas segunda y tercera se orientan a la comunicacién
oral y la cuarta se centra en la comprension lectora, la quinta regula de manera estricta la
expresion escrita (RD 217/2022, BOE, p. 116; D 39/2022, BOCyL, p. 49213). Dado que la
asignatura se estructura en torno a estos bloques de interaccion textual para Secundaria (D
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39/2022, BOCyL, p. 49211); su objetivo principal en Bachillerato (D 40/2022, BOCyL, p.
50022) radica en optimizar la competencia comunicativa del alumnado mediante el
conocimiento de mecanismos formales, promoviendo simultaneamente un espiritu critico y
responsable que contribuya a su maduracion personal y a la construccién de una sociedad
democratica, tolerante y sostenible. Todo ello valida la necesidad de su desarrollo tanto en la
E.S.O. —al amparo del RD 217/2022 y el D 39/2022— como en Bachillerato —respaldado por
el RD 243/2022 y el D 40/2022-.

Con el proposito de concretar el disefio de la investigacion, el corpus de producciones
escritas se ha obtenido de los niveles de 3° de la E.S.O. y de 1° de Bachillerato. Para su analisis,
se seleccionan aquellas competencias especificas (véase la tabla 1) que resultan comunes a
ambas etapas, si bien su desarrollo se diferencia en los criterios de evaluacion (véanse las
tablas 2 y 3) y en los saberes basicos (véase la tabla 4) que se especifican seguidamente,
reflejando el incremento de dificultad progresivo y de una mayor exigencia conforme avanzan
los cursos escolares.

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CE2 Comprender e interpretar textos orales y CCL2, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3,
multimodales recogiendo el sentido CPSAA4, CPSAA5, CC3, CE1, CCEC1
general y la informacion mas relevante, CCEC3

identificando el punto de vista y la
intencién del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su contenido, para
construir conocimiento, formarse opinion
y ensanchar las posibilidades de disfrute

y ocio.
CES5 Producir textos escritos y multimodales CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1,
coherentes, cohesionados, adecuados y CD2, CD3, CPSAAS5, CC2, CE1, CE3

correctos atendiendo a las convenciones
propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y dar
respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas
concretas.

Tabla 1. Competencias especificas alineadas con la investigacion (D 39/2022, BOCyL, pp. 49217-49219; D
40/2022, BOCyL, pp. 50027-50029) (creacion propia).

DESCRIPCION DESCRIPTORES
OPERATIVOS

2.1. Comprender el sentido global, Ila CCL2, CP2, STEM1, CD2, CPSAA4
estructura, la informacion mas relevante
en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencién del emisor
en textos orales, escritos y multimodales
de cierta complejidad de diferentes
ambitos, analizando la interaccion entre
los diferentes codigos.

5.1. Planificar la redaccion de textos escritos CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1,
y multimodales de cierta extension, CD2, CD3, CPSAAS5, CC2, CE1
atendiendo a la situacion comunicativa,
destinatario, al propésito y canal;
redactar borradores y revisarlos con ayuda
del didlogo entre iguales e instrumentos
de consulta; y presentar un texto final
coherente, cohesionado y con el registro

adecuado.
5.2. Incorporar procedimientos para CCL1, CCL2, CCL3, CD2, CD3,
enriquecer los textos atendiendo a CPSAAG5, CE1, CE3

aspectos discursivos, linglisticos y de
estilo, con precision Iéxica y correccién
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ortografica y gramatical.
Tabla 2. Criterios de evaluacion para el tercer curso (D 39/2022, BOCyL, pp. 49234-49235) (creacion

propia).

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CCL2, CCL3, CP2, STEM1, STEM4,
CD2, CD3, CPSAA4, CC3, CCEC1

DESCRIPCION
2.1. Identificar y comprender el sentido
global, la estructura, la informacién
relevante en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencién del emisor
en textos orales y multimodales complejos
propios de diferentes ambitos, analizando
la interaccion entre los diferentes

codigos.

5.1. Elaborar textos escritos académicos CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEML,
coherentes, cohesionados y con el CD3, CPSAAS5, CCEC1
registro  adecuado  sobre  temas

curriculares o de interés social y cultural,
precedidos de un proceso de planificacion
que atienda a la situacién comunicativa,
destinatario, propdsito y canal y de
redaccion y revision de borradores de
manera individual o entre iguales, o
mediante otros instrumentos de consulta.

5.2. Incorporar procedimientos para
enriquecer los textos atendiendo a
aspectos discursivos, linglisticos y de
estilo, con precision léxica y correccion
ortogréafica y gramatical.

5.3. Realizar trabajos escritos relacionados
con temas de actualidad, utilizando
distintos medios y soportes, mostrando
diversas opiniones y evaluando vy
respetando otros argumentos.

Tabla 3. Criterios de evaluacion para 1° de Bachillerato (D 40/2022, BOCyL, pp. 50033-50034) (creacion
propia).

CCL1, CCL2, CCL3, CP2, STEM1,
CD2, CD3, CPSAAS5, CCEC1

CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, CP2,
STEML1, CD3, CPSAAS, CC2, CCEC1

3°DE LAE.S.O.

1° DE BACHILLERATO

B. Comunicacion.

Estrategias de produccién, comprension y analisis critico de
textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos con
atencion conjunta a los siguientes aspectos:

3. Procesos.

-Produccion escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion
en diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion
del pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resimenes.

-Alfabetizacion mediatica e informacional. Bulsqueda y
seleccion de la informacién con criterios de fiabilidad, calidad y
pertinencia; reorganizacion y sintesis de la informacion de
esquemas propios y transformacion de la informaciéon en
conocimiento. Utilizacién de plataformas virtuales para la
realizacion de proyectos escolares.

B. Comunicacion

Estrategias de produccién, comprension y analisis critico de
textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos con
atencion conjunta a los siguientes aspectos y especial énfasis en
la perspectiva de género.

4. Procesos

-Comprension oral: sentido global de textos multimoldales y
relacion entre sus partes, seleccion y retencion de la informacion
relevante. La intencion del emisor. Deteccion de los usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. Valoracion de la
forma y contenido del texto.

-Produccion escrita. Proceso de elaboracion: planificacion,
redaccion, revision y edicion en diferentes soportes. Correccion
gramatical y ortografica. Propiedad léxica. Revision del texto
escrito.

-Alfabetizacion informacional. Busqueda auténoma y seleccion
de la informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia;
analisis, valoracion, reorganizacion y sinopsis de la informacion
en esquemas propios y transformacién en conocimiento; difusion
de la informacion reelaborada de manera creativa y respetuosa con
la propiedad intelectual. Noticias falsas y verificacion de hechos.
El ciberanzuelo.

Tabla 4. Saberes basicos (D 39/2022, BOCyL, pp. 49237-49238; D 40/2022, BOCyL, pp. 50037-50038)
(creacion propia).

En suma, estos datos permiten concluir que la produccion textual desempefia un papel
preponderante en los curriculos de ambos niveles, cuya importancia se acrecienta al ser un
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vehiculo 6ptimo para promover el pensamiento critico, un componente esencial en este estudio
que se alinea de forma directa con los objetivos de alfabetizacion mediatica que persigue la
normativa legal.
2.2.1.3. Desafios y problematicas recurrentes en la competencia escrita de adolescentes
La produccion de textos escritos en la etapa de ensefianza obligatoria y postobligatoria
constituye un dominio cognitivo y linglistico de alta complejidad que trasciende la mera
codificacion mecéanica de signos graficos. Asi, la escritura competente involucra la
articulacion simultdnea de mdaltiples dimensiones que van desde la estructuracion
macrotextual (Bazerman, 1994, 2004; citado por Arriagada, 2020, p. 20) y la adecuacion
pragmatica (Bereiter y Scardamalia, 1992; Flower y Hayes, 1981; Jimeno, 2004; McCutchen,
2011; Miller y Charney, 2008; Miras, 2000; en Arriagada, 2020, pp. 20-21) hasta la
preservacion de la coherencia gramatical y la cohesion interna (Pessoa et al., 2010; Shapiro y
Hudson, 1991; van Dijk, 1980; citados por Arriagada, 2020, pp. 20-21). Para comprender esta
complejidad, Krashen (1984; citado en Cassany, 1989, p. 17) establece una distincion entre
“competencia” —entendida como el cddigo escrito o los conocimientos linguisticos
almacenados en la memoria— y “actuacion” —definida como la composicion del texto y el
conjunto de estrategias comunicativas que se necesitan para producirlo—. Por ello, existen
diferencias entre conocer el codigo y saber actuar con él, lo que se manifiesta en una de las
mayores problematicas del sistema educativo actual, el aumento del analfabetismo funcional
en las aulas. Al respecto, Cassany et al. (1994) advierten que

la ineptitud que presentan alumnos escolarizados normalmente para resolver cuestiones
elementales relacionadas con la lengua escrita, la estrecha relacion entre dificultades de
lenguaje y fracaso escolar, y la observacion directa de jovenes y adolescentes incapaces de
salir airosos de situaciones cotidianas que implican una cierta elaboracion intelectual, tiene
gue obligarnos a pensar que hay algo en la escuela que no funciona como deberia hacerlo. (p.
11)8,

Tradicionalmente, la lengua en el aula ha tendido a desnaturalizarse y ha pasado a
convertirse en “un conjunto de palabras con una ortografia determinada, en unas frases para
analizar sintacticamente [...] y, en definitiva, muy pocas veces [se aprecia] la lengua [como]
un elemento vivo y util para la comunicacion.” (Cassany et al., 1994, p. 14). Un ejemplo claro
de esta ineficacia es la instruccion ortogréafica tradicional, descrita por los mismos autores
como “la parte de la gramatica que se lleva méas horas escolares y, a la vista de los resultados,
mas horas sin ningin provecho.” (Cassany et al., 1994, p. 14), lo que demuestra que la
insistencia por ensefiar contenidos puramente gramaticales no se relaciona directamente con
una mejora real en la competencia escrita de los estudiantes. Como consecuencia de ello, se
genera una alarmante desmotivacion tanto en el alumnado como en los propios docentes
(Cassany et al., 1994, p. 11). Los alumnos no encuentran sentido al hecho de escribir porque
conciben la escritura como “el acto automatico de llenar una hoja en blanco con letras: no
reflexionan sobre lo que escriben, nunca hacen borradores, apuntan todo lo que les pasa por

13 Relacionado con esta cuestion, Torre (2016) sefiala el alto indice de fracaso de los estudiantes en la modalidad
escrita (p. 9), coincidiendo con la opinidn de otros muchos investigadores mencionados anteriormente.
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la cabeza, tal como se les ocurre.” (Cassany et al., 1994, p. 261). Ante ello, se vuelve
indispensable que la escuela implemente estrategias alternativas que transformen la
produccion escrita en las aulas, retomando el cambio de paradigma que demanda la sociedad
actual con el fin de preparar al alumnado para convivir en comunidad. En este sentido, en
estos ultimos afios, Castello (2002) resalta que la investigacion sobre escritura ha
evolucionado desde el analisis cognitivo del proceso de composicion hacia una dimension
pedagdgica, centrada en los desafios y dindmicas de su ensefianza y aprendizaje (en Arriagada,
2020, p. 13), lo que resulta de vital trascendencia para el avance de la investigacion en este
ambito del conocimiento.

2.1.2. El concepto de la complejidad linguistica en el analisis textual escolar

Tal y como se ha expuesto previamente, coexiste una notable disparidad de criterios y
posturas divergentes en los antecedentes cientificos en torno a la delimitacion conceptual de
la CL dentro del contexto educativo. Algunos (Crowhurst, 1983; Hunt, 1965, 1970a; Elias et
al., 2012; citado en Arriagada, 2020, pp. 34-35) vinculan la CS al desarrollo etario y a la
extension oracional medida mediante Unidades Terminales (UT), donde el alumnado debe
progresar desde estructuras coordinadas elementales en cursos inferiores —caracterizadas por
el exceso de nexos copulativos (Balboa et al., 2012; en Arriagada, 2020, p. 36)— hacia la
subordinacion en cursos superiores, como seria 1° de Bachillerato. No obstante, otros autores
(Hugo, 2014; Berman y Nir, 2007; citados por Arriagada, 2020, p. 36) rebaten este enfoque
cuantitativo al demostrar que el desarrollo sintactico esta orientado por la dimension
discursiva y el género textual, situando la clausula como la unidad central de analisis'*. Sin
embargo, a pesar de las discrepancias mencionadas, existe un consenso generalizado (Aravena
y Hugo, 2016; Coloma et al., 2007; Ravid y Berman, 2010; Ucceli et al., 2019; citados por
Aravenay Quezada, 2023, p. 27) al considerar que la CS —expresada en algunas o muchas de
sus medidas— aumenta notablemente con la edad durante toda la infancia y adolescencia.

Tradicionalmente, la investigacién sobre la CS ha priorizado el nivel oracional,
centrandose en como el alumnado aprende a estructurar y combinar clausulas (Aravena y
Hugo, 2016; Clark, 2009; citados en Aravena Reyes y Quiroga Moya, 2023, p. 21). Sin
embargo, existe un vacio significativo en torno al comportamiento evolutivo de los elementos
del nivel fréastico, especificamente con respecto a las frases nominales (FN). En esta linea,
Aravena Reyes y Quiroga Moya (2023, p. 21) sefialan que, si bien estudios en otras lenguas —
como el inglés— constatan que el enriquecimiento interno de estos grupos de palabras ofrece
informacidn precisa sobre el desarrollo lingtistico escolar (Ravid y Berman, 2010; en Aravena
Reyes y Quiroga Moya, 2023, p. 21), en el &ambito hispanico sigue siendo un objeto de estudio
apenas explorado.

Por todo lo anterior, se colige que el anélisis de la CL en el ambito escolar exige
trascender los enfoques cuantitativos tradicionales —basados en el modelo de la Unidad-T de
Hunt (1965)- por enfocarse estrictamente en el recuento numérico de clausulas y en
extensiones métricas. Por consiguiente, la verdadera madurez sintactica, especialmente en la
transicion hacia los niveles superiores como el Bachillerato, no reside en la mera acumulacién
de oraciones, sino en una sofisticacion cualitativa que alne la dimension pragmatica y el

14 para un examen detallado de las unidades lingiisticas clausales determinadas por Checa (2003, p. 199), se puede
consultar la figura correspondiente en anexos (§ 10.3.1.).
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género discursivo con recursos como la densidad Iéxica y la estructuracion textual.
2.2.2.1. Delimitacién tedrica: complejidad linguistica frente a complejidad sintactica

A pesar de su estrecha relacion en la evaluacion de la madurez discursiva, es preciso
diferenciar la CL de la CS. Por un lado, la CL se erige como una macrocategoria
multidimensional —presidiendo, de hecho, el titulo de este Trabajo de Fin de Master (TFM)—
que atafie a la cantidad, variedad e interrelacion de todos los componentes del texto analizado
(Rescher, 1998, en Sierra y Lobelle, 2020, p. 2; Gil, 2009), lo que exige el despliegue de
destrezas pragmaticas, Iéxicas y textuales (Aravena y Quezada, 2023) que en el Bachillerato
se traducen en indicadores de calidad textual. Por otro lado, la CS acta como una dimension
especifica e interdependiente de la anterior, acotada al entramado oracional y a la capacidad
del escritor para pasar de la de la coordinacion hacia la subordinacion al ritmo que se avanza
de nivel escolar (Elias et al., 2012, citado por Arriagada, 2020, p. 35). Ademas, mientras que
la CL ofrece una vision general del producto textual, la CS opera a través de indices
microestructurales como la UT (Hunt, 1965, 1970a), la medida en cantidad de palabras o
clausulas (Crossley, 2020; en Aravena y Quezada, 2023, p. 28), la variacion sintactica (Myhill,
2008; en Aravena y Quezada, 2023, p. 27) o el uso de conectores y referentes (Arfe et al.,
2016; Truckenmiller et al., 2021; citados por Aravena y Quezada, 2023, p. 27). Por tanto, se
asume que “la escritura de mayor calidad generalmente contiene caracteristicas sintacticas
mas complejas.” (Myhill, 2008; Deng et al., 2022; en Aravena y Quezada, 2023, p. 28); sin
embargo, dado que un entramado oracional intrincado es mas propenso a registrar errores,
juzgar el texto tnicamente desde la CS puede resultar equivoco porque podria considerarse
deficiente frente a una valoracién positiva de su CL.
2.2.2.2. Indices y modelos analiticos para la medicion de la madurez sintactica

Si bien la madurez sintactica puede ponderarse a través de un enfoque cualitativo
—como se llevara a cabo en § 6.3.—, su analisis tradicional de CS se apoya en meétricas
cuantitativas. En consonancia con este modelo, la presente investigacion calcula la media del
namero de palabras por texto, el indice de subordinacion o de complejidad (IC) y la longitud
media de la oracion (LMO), complementando dicho analisis con la evaluacion de la riqueza
—0 densidad— léxica mediante las técnicas de type-token ratio (TTR) e Hypergeometric
Distribution D (HDD). En este sentido, McCarthy (1954, pp. 550-551; citado por Checa, 2003,
p. 191) resalta que la LMO es el indice relacionado con la edad con mas constancia que supera
en objetividad y facilidad de determinacion a las alternativas propuestas.

Mientras que ciertos indicadores como la longitud de la clausula —descritos por Hunt
(1965)- tienden a estancarse a cierta edad debido a los limites estructurales de la propia
lengua, el IC muestra un incremento sostenido hasta los cursos méas avanzados (La Brant,
1937; citado en Checa, 2003, p. 191). Estas observaciones sustentan el procedimiento estandar
(standard procedure) —validado por McCarthy (1954; en Checa, 2003, p. 191) e invencionado
por Hunt (1965)— que se fundamenta en el calculo de la LMO, el IC y los promedios de
clausulas subordinadas segun su tipologia gramatical: adjetivas, adverbiales y sustantivas,
respectivamente. Al respecto, Checa (2003, p. 191) constata que una menor tendencia al abuso
de la coordinacion aproxima las producciones textuales a la madurez de la escritura adulta; no
obstante, dadas las limitaciones que algunas investigaciones atribuyen a este modelo
estrictamente métrico (Berman y Nir, 2007; Hugo, 2014; citados por Arriagada, 2020, p. 36),
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en la presente investigacion se ha optado por hibridar estos rasgos cuantitativos con una
perspectiva cualitativa.

A su vez, se han contabilizado diferentes variables linguisticas basadas en los criterios
de categorizacion del proyecto de investigacion en el que se sustenta este trabajo: “CORPESO,
corpus de textos escritos por estudiantes de Educacién Secundaria. Instrumento de partida
para investigaciones de didactica de la gramatica”. Las categorias de analisis del proyecto se
estructuran en marcadores de error y marcadores de zona. Los primeros se encargan de
cuantificar las transgresiones de la norma linguistica —como las faltas de tildes, omision o
exceso de comas, fallos de concordancia y anomalias gramaticales—, mientras que los
segundos se orientan a delimitar fragmentos con rasgos estilisticos, discursivos o pragmaticos
especificos sin implicar incorreccion, tales como elementos tipograficos —titulos, resaltados o
tachados— marcas de oralidad, antrop6nimos o secuencias catalogadas como confusas.
2.2.2.3. La complejidad linguistica como indicador de competencia cognitiva y
académica

La escritura constituye una actividad cognitiva compleja que exige desplegar de forma
simultanea conocimientos pragmaticos, textuales y linguisticos (Aravena y Quezada, 2023, p.
26). Durante la etapa escolar, el lenguaje evoluciona paulatinamente por factores como el
desarrollo cognitivo, la inmersion linguistica y el dominio de géneros discursivos (Tolchinsky,
2004; citado por Aravena Reyes y Quiroga Moya, 2023, p. 21). De esta forma, a medida que
avanzan los cursos escolares, las estructuras sintacticas se vuelven mas extensas y variadas
(Diessel, 2004; en Aravena y Quiroga Moya, 2023, p. 21), adoptando una perspectiva cognitiva,
funcional y discursiva adaptada al canal de interaccion del alumnado (Nir y Berman, 2010; en
Bustos Gisbert, 2018, p. 93).

Asi, sefialan Aravena Reyes y Quiroga Moya (2023) que “a los dieciséis afios, debido a
los cambios cognitivos y a la mayor experiencia letrada y discursiva, los estudiantes construyen
frases nominales: mas extensas [...], més diversas lexicalmente, [...] y mas complejas en su
arquitectura interna.” (p. 35). En esta etapa, variables cualitativas como la densidad y la
diversidad léxica emergen como los indicadores que mejor reflejan la madurez sintactica de las
producciones escolares. Pues, esta transicion de Secundaria hacia el Bachillerato presupone el
dominio de la sintaxis basica, desplazando la acumulacion de oraciones largas sin apenas
puntuacion a la sofisticacion discursiva (Aravena y Quezada, 2023, p. 28).

En definitiva, podemos afirmar que existe cierto paralelismo entre las estructuras
cognitivas y linglisticas, donde el uso preciso de conectores supraoracionales, la densidad
Iéxica y la nominalizacién exigen un alto grado de elaboracién mental y de asimilacién por
parte del estudiante (Vygotsky, 1982; citado en Salvador Mata, 1993, p. 105). Y, finalmente,
para paliar las dificultades que pueden surgir en el proceso de escritura, resulta imprescindible
integrar las estrategias cognitivas con la motivacion hacia la composicion escrita (De Caso
Fuertes y Garcia Sanchez, 2006, p. 489) porque, al fin y al cabo, como ponen en relieve De
Caso Fuertes y Garcia Sanchez (2006), “si algo atrae y capta la atencion, estaremos mas
dispuestos a llevar a cabo las acciones necesarias para satisfacer nuestra curiosidad.” (p. 478),
lo que fortalece la competencia cognitiva del estudiante y mejora sus resultados académicos;
consolidando el fin tltimo que persiguen todos los docentes en cada intervencion e instruccion
educativa.
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2.1.3. Didéctica de la lengua a través de la educacion artistica: el estimulo visual como

mediador del aprendizaje linguistico

Desgraciadamente, nuestro sistema educativo no comprende, ni se aprovecha de la
lectura de imagenes como una destreza o capacidad (Arizpe y Styles, 2023, p. 14); de hecho, la
alfabetizacion visual no se menciona en el Programa Nacional de Lectura, como si lo hace en
otros paises como Inglaterra o Gales (Arizpe y Styles, 2023, p. 14). En este sentido, Martin
Vegas (2022) propone —en consonancia con la educomunicacion y la deconstruccion de
mensajes— que “hay que ensefiar no solo a decodificar el lenguaje verbal, presente en casi todos
los actos de comunicacidn, sino también otros codigos no verbales visuales [como] la imagen
fija 0 en movimiento, [...] capaces de generar emociones que influyen en la interpretacion.” (p.
178); puesto que “[1]as imagenes colocadas unas al lado de otras atraen al ojo globalmente, por
sus colores, sus formas, los adornos, la composicién, un objeto, un detalle, un episodio, incitan
a conocer el contexto.” (Martin, 1987, p. 125; citado por Quispe Estela, 2019, p. 42). Al finy
al cabo, las iméagenes artisticas ofrecen multitud de detalles que se pueden captar visualmente
y plasmar por escrito, siendo “esta estrategia en el aula, [...] un recurso esencial en la labor
pedagodgica.” (Camba, 2008; en Quispe Estela, 2019, p. 42). Y, por este mismo motivo, Huerta
(2024) manifiesta que

[e]ducar con imégenes supone asumir la importancia que tiene la representacion visual en el
mundo actual, en nuestra vida diaria, en todo aquello vinculado al universo digital y, por
supuesto, plantearse la exigencia de alfabetizar visualmente a la ciudadania. [...] Educar con
imagenes significa dar importancia a la cultura de la imagen, algo que todavia esta pendiente
de ocupar el lugar que corresponde en los entornos educativos. (p. 11).

2.1.3.1. Teorias de la alfabetizacion visual y la intertextualidad

Como bien describe Agustin Lacruz (2010), “[1]a alfabetizacion visual es el proceso
cognitivo y creativo de comprensién y reelaboracién del universo perceptivo, simbolico,
l6gico e imaginativo, producto de la cultura iconica de una determinada etapa y contexto
historico geopolitico.” (p. 11). Por su parte, Moles (2001, p. 40; citado en Quispe Estela, 2019,
p. 42) sostiene que la imagen forma parte de la base de la comunicacién visual, materializando
un fragmento del entorno Optico que estd disefiado para persistir a través del tiempo. Al
vincular este enfoque con las directrices de la UNESCO (2022), se observa una apuesta
decidida por el fortalecimiento de la escritura como un componente esencial para la
alfabetizacion global, pues potencia el pensamiento critico y promueve aprendizajes
significativos (en Espinoza Jaramillo et al., 2025, p. 12894). Justamente, la combinacion de
la escritura y de la imagen se implementa en este trabajo con el fin de alcanzar esos mismos
objetivos.

Con este propdsito, la introduccion de imagenes artisticas con una elevada carga social
—vinculadas a la representacion de entornos educativos y sociales de los siglos XVII1'y XIX—
comparte los objetivos de la investigacion de Martin Vegas (2022)*° sobre educomunicacion

15 Al respecto, Martin Vegas (2022) concluye que “esta metodologia formativa en los ODS a través del comentario
de texto multimodal logra los tres objetivos planteados en la practica: alfabetizacion mediatica, desarrollo de la
capacidad critica y educacion para la mejora de la calidad de vida y de la sociedad.” (p. 183).
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y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) (Ministerio de Derechos Sociales y Agenda
2030, 2021). Esta propuesta se liga estrechamente al cuarto ODS, orientado a una educacion
de calidad, al propiciar que los estudiantes reflexionen criticamente sobre sus realidades
educativas actuales en contraste con las del pasado. En linea con ello, Gregori Giralt et al.
(2023) resaltan que el ODS 4 promueve una educacion de calidad, pertinente, efectiva e
igualitaria que capacite a los individuos para intervenir en su entorno, situando la participacion
comunitaria en el eje vertebrador para conseguir la alfabetizacion en la actualidad (p. 747).
Dada la profunda dependencia que tiene la sociedad contemporanea de los recursos
multimodales (Sampietro, 2023, p. 10), se infiere que dicha alfabetizacion critica debe integrar
la dimension visual en los espacios educativos para maximizar los beneficios pedagdgicos que
las investigaciones (Arizpe y Styles, 2023; Gomez Diaz, 2012; Gregori Giralt et al., 2023;
Lacruz, 2010; Mufioz Covalany Ruiz Llamas, 2003; Quispe Estela, 2019; Rigo, 2014) otorgan
al uso de iméagenes en el aula.

A fin de cuentas, la escritura se construye sobre las representaciones del entorno; pues,
como explica Cassany (2000), en nuestra condicion de sujetos alfabetizados, leemos y
escribimos frecuentemente y, de manera consciente o inconsciente, generamos estructuras
mentales, valores y normas de comportamiento que acaban determinando nuestra propia
produccidn escrita (pp. 88-89). Por tanto, se espera que el alumnado alcance dicha madurez al
conectar de forma intertextual las obras pictéricas seleccionadas con sus conocimientos
previos; porque este es el verdadero potencial de la imagen, su capacidad tanto para difundir
como para generar conocimiento (Garcia Quismondo et al., 2019; citados en Gregori Giralt et
al., 2023, p. 749). De este modo, la alfabetizacion visual —también denominada “alfabetidad
visual” (Huerta, 2024, p. 24)— se consolida como un ejercicio que combina la lectura, la
interpretacion y la produccion de un discurso propio, con el fin de que el alumnado pueda
intervenir de forma auténoma y consciente en la “sociedad de las imagenes”.
2.1.3.2. La funcion del arte con carga social: la pintura como detonante del pensamiento

critico y la argumentacion

El arte ha sido calificado a lo largo de la historia como una ventana privilegiada para
asomarnos a la vida de quienes nos precedieron (Alvarez Cooper, 2025, p. 8781), condensando
valores, luchas y aspiraciones sociales de una época precisa, que funcionan como testimonio
documental y dialogo silencioso con el pasado. Pese a su enorme potencial didactico para
explorar conocimientos historicos y discutir ciertas problematicas sociales que contintan en
la actualidad, las ilustraciones pasan desapercibidas en los manuales escolares, debido a que
la atencion docente se vuelca prioritariamente en la ensefianza de la gramatica y en la palabra
escrita (Rigo, 2014, p. 2). Por ello, resulta imperativo rescatar estas obras y permitirles entrar
en las aulas de Secundaria y Bachillerato con fin de “ofrecer andamios al alumno para
promover una lectura contextualizada y significativa con el objetivo de favorecer el pasaje de
la mirada espontdnea y rapida hacia una mirada detenida, abierta e inquisidora.” (Rigo, 2014,
p. 2). De este modo, al proveer al alumnado los datos necesarios para situar la obra —titulo,
autor, afio de publicacion— se facilita una lectura de la obra pictorica inserta en una etapa
historica concreta, lo que permite desentrafiar el entramado politico y econdémico que influyd
en su creacion (Devoto, 2013; en Rigo, 2014, p. 3).

Esta aproximacion estética actia como el detonante idoneo para activar el pensamiento
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critico y los conocimientos historico-sociales, permitiendo al alumnado comprender como se
organizaban y pensaban las sociedades precedentes (Alvarez Cooper, 2025, p. 8781). En este
escenario, la decodificacion de pinturas con carga social no se limita a la mera contemplacion
pasiva, sino que inspira y vehiculiza los procesos de composicion escrita en el aula'®. En
consecuencia, hibridar el lenguaje simbdlico del arte con la produccion textual fomenta que
los estudiantes estructuren sus discursos, argumenten sus reflexiones y adquieran un
aprendizaje verdaderamente significativo sobre los acontecimientos del devenir historico.

Al final, “[c]Jonocemos a través del aprendizaje, y de este modo aumentamos nuestra
capacidad para entender el mundo, tanto por lo que nos ensefian, como por aquello que no nos
descubren.” (Huerta, 2024, p. 33); dado que “las obras invitan a entender como pensaban, qué
valoraban y como se organizaban las personas en diferentes momentos historicos.” (Alvarez
Cooper, 2025, p. 8781). Mas alla de las funciones puramente estéticas del arte, los cuadros se
revelan como espejos donde se pueden percibir las emociones invisibles atrapadas en aquellos
tiempos (Alvarez Cooper, 2025, p. 8781) y, en esta era devorada por la inmediatez y lo
efimero, rescatar la memoria permite despertar nuevos horizontes criticos en los estudiantes;
ya que “[a]prender a apreciar el arte, [...] permitiria reconocer su valor documental para
comprender los acontecimientos del pasado y, por tanto, conspirar para que su presencia gane
gravedad y lugar en las agendas curriculares.” (Alvarez Cooper, 2025, p. 8782). En efecto,
“[1]a funcion mas satisfactoria del arte es que nos permite ejercitar la mente.” (Yenawine,
1991, p. 25; en Arizpe y Styles, 2023, p. 10), articulando asi la meta pedagdgica esencial que
se aspira alcanzar con este trabajo.

3. METODOLOGIA
3.1. ENFOQUE Y DISENO DE LA INVESTIGACION
3.1.1. Enfoque metodoldgico

La presente investigacion se adscribe a un enfoque mixto —cuantitativo y cualitativo—
de caracter empirico y comparativo. Por un lado, la vertiente cuantitativa se fundamenta en la
lingUistica de corpus!’ y la estadistica descriptiva para medir la CL de las producciones del
alumnado a través de indicadores gramaticales especificos. Estos indicadores vienen
determinados tanto por el marco analitico del proyecto de investigacion matriz en el que se
inscribe este estudio —cuyo registro pormenorizado se encuentra disponible en el apartado 4
del § 8.1., correspondiente al libro de anexos, que incluye el acceso al corpus completo
recogido y sistematizado para dicho estudio— como por los postulados tedricos sobre CL
establecidos previamente por Hunt (1965, 1970a). Entre estos parametros, se calcula el IC, la

16 Pyesto que la escritura,
“es considerada una habilidad fundamental para el desarrollo del lenguaje y del pensamiento, [...]
estudios centrados en el desarrollo de habilidades superiores han demostrado que la escritura y la
conciencia de los géneros pueden considerarse una herramienta fundamental para el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico (Bruce, 2008; Schmidt, 1999; Smyth, 2004; Condon y Kelly-Riley,
2004, citados por Arriagada, 2020, p. 20).
17 Parodi (2010) certifica que la lingtistica de corpus (LC) constituye un enfoque metodoldgico fundamental para
el estudio de las lenguas, que presenta oportunidades revolucionarias para la descripcidn, el analisis y la ensefianza
de discursos de diversa indole (pp. 14-15). Asimismo, esta disciplina brinda una base empirica sélida para el
desarrollo de materiales educativos y propuestas didacticas, permitiendo trazar investigaciones de corte empirico
—como la que se despliega en este trabajo— orientadas hacia contextos auténticos de uso y vertebradas en torno a
principios reguladores de gran alcance cientifico (Parodi, 2010, pp. 14-15).
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media de palabras por texto, la LMO vy la densidad Iéxica mediante las técnicas TTR 'y HDD.

En consonancia con el disefio metodoldgico de Ferreira Cabrera et al. (2023), este
estudio entronca con los lineamientos de la linguistica de corpus y del andlisis de errores
asistido por las nuevas tecnologias, tal como se detallara en los apartados sucesivos. Bajo esta
perspectiva, las producciones textuales recopiladas fueron digitalizadas, etiquetadas,
procesadas por medios computacionales —como Python (Python Software Foundation, 2026),
Visual Studio Code (Microsoft, 2026) o RStudio (RStudio Team, 2025)- y analizados
pormenorizadamente con el propdsito de identificar tanto la frecuencia de las desviaciones
normativas como sus contextos especificos de aparicion (p. 290).

Por otro lado, la dimension cualitativa adopta una perspectiva analitico-interpretativa
basada en la labor lingtistica como investigadora de didactica de la lengua, orientada a evaluar
la coherencia, la cohesion y la estructuracion discursiva de los textos que —indudablemente—
influyen en la CL de las producciones en sentido global. Asimismo, este componente
cualitativo entronca con el analisis del pensamiento critico y reflexivo del alumnado. Paraello,
se examina un cuestionario de autorreflexion posterior a la produccién escrita, disefiado para
conocer las percepciones del alumnado actual y sus valoraciones sobre los componentes
sociales e histéricos de la educacién en los siglos XVIII y XIX a partir de los estimulos
artisticos que sirvieron para componer sus redacciones. Por consiguiente, el estudio se
adscribe a los presupuestos de la investigacidén-accion aplicada al aula, configurando un marco
metodoldgico donde la practica docente y la labor investigadora se retroalimentan de manera
directa.

3.1.2. Tipoy disefo de estudio

Se trata de una investigacion empirica orientada metodolégicamente como un estudio
muestral de caracter descriptivo, transversal y analitico, cuyo disefio se instrumentaliza a
través de la conformacion de un microcorpus compuesto por setenta y dos producciones
textuales y sus respectivos cuestionarios de autorreflexion'®. El trabajo se tipifica bajo esta
modalidad de campo dado que la recogida de la muestra se ha llevado a cabo de manera directa
en su escenario natural, el aula de clase. De este modo, se han recopilado, vaciado y
sistematizado datos primarios (primary data) completamente auténticos'®. Este procedimiento
garantiza que el posterior analisis de la CL, el inventario de errores y las valoraciones criticas
—extraidas de las respuestas del alumnado- respondan fielmente a las dindmicas, necesidades
y respuestas de un contexto real y espontaneo de ensefianza-aprendizaje, otorgando asi una
elevada validez a los resultados obtenidos.

Para dotar al estudio de un marco sélido, es fundamental sefialar que las setenta y dos

18 Es preciso formular ciertas especificaciones de corte metodoldgico respecto a la delimitacion de la muestra. En
primer lugar, la designacion de este trabajo como un microcorpus no responde a criterios de laxitud cuantitativa
ni a una menor validez o representatividad de datos, sino al hecho de que se inscribe dentro de un corpus de mayor
extension, que constituye el nicleo del proyecto matriz dirigido por la investigadora principal, Rosa Ana Martin
Vegas. En segundo lugar, con respecto a la vertiente cualitativa, cabe sefialar una ligera asimetria en la recogida
de datos debida a convergencies temporales inherentes al trabajo de campo en el aula. La limitacién de tiempo
impidié que la totalidad de los alumnos completara el instrumento de evaluacion posterior, por lo que se recabaron
finalmente 63 respuestas en los cuestionarios de autorreflexion, en lugar de 72 respuestas como era esperable
ante las 72 producciones textuales recopiladas inicialmente.

9 Todos estos datos aparecen recopilados en el libro de anexos con acceso directo al corpus digitalizado de
producciones textuales (§ 8.1.).
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producciones de elaboracidn propia que integran este microcorpus no constituyen un elemento
aislado, sino que forman parte del macrocorpus de referencia en el que se inserta de manera
directa esta investigacion. Tanto el disefio de las secuencias e instrumentos como la recogida,
digitalizacion y tratamiento de estos datos primarios se alinean rigurosamente con los criterios
de validez cientifica y metodolodgica del proyecto “CORPESO: corpus de textos escritos por
estudiantes de Educacion Secundaria. Instrumento de partida para investigaciones de didactica
de la gramatica”, dirigido por la catedratica Dra. Rosa Ana Martin Vegas, tutora de este
trabajo. Es preciso enfatizar que todo el procedimiento de disefio, ejecucion, captacion de la
muestra y exploracion de los datos esta estrictamente respaldado, auditado y amparado por los
méaximos estandares deontoldgicos regulados por el Comité de Etica de la Investigacion de la
Universidad de Salamanca®. El cumplimiento de este protocolo ético e institucional —que
cuenta con la evaluacion favorable de expertos y la correspondiente certificacion aprobada por
el ya citado comité— garantiza la total proteccidn de los participantes, el anonimato de los
datos y la integridad cientifica del proceso de investigacion de campo.

3.2. CONTEXTUALIZACION Y PERFIL SOCIOLINGUISTICO DE LA MUESTRA

La muestra del estudio estd integrada por un total de setenta y dos participantes,
seleccionados mediante un procedimiento de muestreo, cuya seleccion responde a criterios de
accesibilidad y viabilidad dentro del escenario educativo, por lo que no se aplicaron criterios
restrictivos de inclusion o exclusion adicionales. Por tanto, se tomo constancia de la totalidad
de los alumnos adscritos a los grupos asignados que participaron voluntariamente de manera
activa en la investigacion a través de la firma del correspondiente consentimiento informado
y la posterior cumplimentacion de los instrumentos: la produccion escrita y el cuestionario de
autorreflexion.

La distribucion muestral por niveles académicos se compone de la siguiente manera
de acuerdo con las clases que fueron objeto de estudio (véase la figura 4). Por un lado,
participaron un total de cuarenta y siete alumnos procedentes de dos grupos de 3°de laE.S.O.,
segmentados en veintiun estudiantes del primer subgrupo y veintiséis del segundo. Por otra
parte, colaboraron un total de veinticinco alumnos pertenecientes a un grupo de 1° de
Bachillerato de la modalidad de Ciencias. Asi, el rango de edad de los participantes oscila
entre los catorce y los diecisiete afios.

Alumnado participante

M 12 BACH
25; 35% 47; 65% s ey M3°ESO. 1
32 ES.O.2

Figura 4. Distribucion de la muestra de participantes por cursos académicos (creacion propia).

El trabajo de campo se desarroll6 a escala local, puesto que se llevo a cabo in situ en

20 Se recoge la certificacion correspondiente al respecto en el primer apartado de § 8.1. de anexos.
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el IES Lucia de Medrano, una instituciéon de titularidad publica de Educacién Secundaria
Obligatoria y Bachillerato, ubicado en la ciudad de Salamanca dentro de la comunidad
autonoma de Castilla y Ledn. La adscripcion geografica de la muestra confiere un valor
analitico particular al estudio, dado el posicionamiento de liderazgo que la comunidad
autonoma ostenta tradicionalmente en las evaluaciones diagndsticas internacionales —como el
informe PISA—en el &rea de comprension lectoray competencia linguistica. Este centro cuenta
con modalidades sugerentes como el Bachillerato de Excelencia en Investigacion e Idiomas
(BIE) y el Bachillerato nocturno. Ademas de ello, es reconocido localmente por la solidez de
su proyecto educativo, sustentado en su proyecto linguistico institucional. Asimismo, el
alumnado y las familias del centro responden a un perfil socioeconémico medio-alto,
predominantemente; si bien esta caracteristica se contempla como una variable neutra que no
ejerce a priori una influencia significativa en el objeto de la investigacion.

3.3. MARCO DEONTOLOGICO DE LA INVESTIGACION: PROTOCOLO ETICO, GOBERNANZA DE

DATOS Y VALIDACION INSTITUCIONAL DEL ESTUDIO

El desarrollo de la investigacion se ajusta rigurosamente a los principios deontolégicos
que regulan la practica cientifica y la intervencién docente en el campo educativo de
ensefianzas medias. Al tratarse de un estudio aplicado en el aula, el disefio metodoldgico ha
priorizado el cumplimiento del protocolo ético, avalado y respaldado institucionalmente por
el Comité de Etica de la Investigacion de la Universidad de Salamanca. Bajo la cobertura de
este dictamen favorable emitido al proyecto “CORPESQ”, se gestiona la obtencion formal del
consentimiento informado que cumplimentan directamente los propios estudiantes; dado que
la totalidad de la muestra ya tenia catorce afios, edad minima que debian poseer los
participantes para autorizar el tratamiento de sus datos. Las plantillas y firmas de estos
consentimientos se encuentran debidamente recopiladas en el apartado § 2.1. del libro de
anexos (8 8.1. de este trabajo).

En lo relativo a la gobernanza de datos, el tratamiento, vaciado y custodia de la
informacidn recogida —tanto de las producciones escritas como de los cuestionarios— se ha
ejecutado bajo el cumplimiento de la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccion
de Datos Personales y garantia de los derechos digitales (LOPDGDD). Con el propésito de
blindar el derecho a la intimidad del alumnado, se procedié a la completa anonimizacion de la
muestra mediante la codificacion alfanumérica de los textos de los sujetos, es decir, del texto
uno al texto setenta y dos. Los Unicos datos que se incluyeron para caracterizar cada nimero
de texto fueron la edad, el sexo, el curso, el centro, su titularidad y la tipologia del texto. De
este modo, se imposibilita cualquier identificacion de la identidad real de los estudiantes,
asegurando el uso de los datos primarios para fines estrictamente cientificos y didacticos.

Finalmente, la conformidad institucional del estudio se consolidé a través del respaldo
del equipo directivo y del departamento de Lengua castellana y Literatura del IES Lucia de
Medrano. La autorizacion previa por parte del centro educativo certifica que el trabajo
disefiado no solo respeta los valores éticos institucionales, sino que se alinea de manera
coherente con el Proyecto Educativo del Centro (PEC). Esta triple validacion —ética, legal e
institucional— otorga al TFM el rigor necesario para garantizar la transferencia e integridad de
sus resultados en la comunidad cientifica.

3.4. CORPUS DE IMAGENES ARTISTICAS CON SIGNIFICADO SOCIAL
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3.4.1. Criterios de seleccion y catalogacion de las obras

Dado que uno de los objetivos centrales de este trabajo es fomentar la reflexion critica
en torno a diversas probleméticas sociales con valor universal, la propuesta se vincula
directamente con una educacion de calidad (ODS 4). Esta eleccion temética responde a la
necesidad de concienciar al alumnado sobre el valor de su propio contexto educativo, una
realidad préxima a ellos que, en ocasiones, dan por sentada debido al distanciamiento con
otros entornos historicos. Para articular este analisis, se seleccionaron cinco obras pictoricas
que ilustran las libertades educativas y sociales —0, mas bien, la ausencia de las mismas— de
los siglos XVII1'y X1X, a partir de las que se desglosan las cuestiones sociales especificas que
se detallan a continuacion.

La primera obra seleccionada (figura 5) es una pintura de Mary Cassatt ejecutada hacia
1880, denominada en dicho trabajo como La leccion de lectura, aunque catalogada
originalmente bajo el titulo de Katherine Cassatt reading to her Grandchildren?. En ella se
ilustra una escena de instruccion familiar en el ambito domeéstico, por lo que refleja un periodo
historico en el que la ensefianza no se vinculaba exclusivamente a los centros escolares, sino
que se desarrollaba propiamente en los hogares o de forma autodidacta. Con este anélisis se
pretende que el alumnado reflexione criticamente sobre la educacion doméstica, una realidad
practicamente inexistente en el contexto espafiol actual debido a la obligatoriedad de la
escolarizacion en los centros educativos.

\
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Figura 5. Katherine Cassatt reading to her Grandchildren o La leccion de lectura (Cassatt, 1880).

La segunda pieza (figura 6) es La lectora —también catalogada como Nifia leyendo o
Muchacha leyendo- realizada por Jean-Honoré Fragonard hacia 1770. A través de este lienzo
del siglo XVIII, se pretende analizar la representacién de una joven de clase acomodada
inmersa en la lectura de una obra literaria. En este periodo histérico, el acceso de las mujeres
a la educacion estaba severamente restringido —por no decir que era de manera casi
excepcional una condicion prohibida—; no obstante, la lectura privada florecié como una
practica de ocio especialmente vinculada a las esferas de la alta burguesia y la aristocracia,
cuya posicion socioecondémica elevada eximia a las mujeres de la realizacion de tareas
domeésticas. La confrontacion de esta realidad con el contexto actual busca generar en el
alumnado una conciencia histérica sobre los logros educativos alcanzados y pretende

21 La reproduccidn de esta pieza se ha tomado de Pellejero Ortiz (2015, p. 34).
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funcionar como una especie de apologia femenina de aquellas mujeres que nunca abandonar
la lucha por su libertad en un prolongado proceso de reivindicacion social.

Figura 6. La lectora (Fragonard, 1770).

En tercer lugar, se incorpora la obra de uno de los grandes maestros de la pintura y el
grabado espafiol, La letra con sangre entra (ca. 1780-1785) de Francisco de Goya. Aunque
esta pintura (figura 7) sea cronologicamente proxima a la anterior, esta imagen no transmite
esa dulzura y tranquilidad, sino que se escoge con el proposito de examinar los métodos
disciplinarios violentos y el autoritarismo docente que imperaron histoéricamente en la
ensefianza durante varios siglos. Es crucial hacer ver al estudiante que estas practicas no se
limitan a la época de la Inquisicidn, sino que pervivieron en la Espafia del siglo pasado y sus
familiares cercanos pudieron vivirlos durante su periodo escolar. Al conectar con el pasado
reciente, esta obra de arte pretende invitar al alumnado a poner en valor los derechos, las
libertades y el clima de respeto de los que gozan los alumnos en la escuela contemporanea.

N

e e

Figura 7. La letra con sangre entra (Goya, 1780-1785).

Para la cuarta propuesta (figura 8) se ha seleccionado una obra educativa del pintor
suizo Albert Anker con el titulo aleman Das Schulexamen (1862) —EI examen escolar o El
examen de la escuela, traducido al espafiol —; siendo su objetivo pedagogico doble. En primer
lugar, se procura hacer reflexionar al alumnado sobre el peso institucional de la evaluacion,
un componente critico del sistema educativo que ha perdurado a lo largo del tiempo. En
segundo lugar, se busca confrontar al estudiante con un escenario escolar ajeno a su
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temporalidad con el fin de que observen y exploren la distribucién especial, los recursos de la
época y la indumentaria de los alumnos y profesores de ese momento historico.

Figura 8. El examen escolar (Anker, 1862).

La ultima pieza seleccionada (figura 9) para concluir este corpus artistico es Trata de
blancas (1894), una obra de profunda carga social del pintor valenciano Joaquin Sorolla.
Aunque aparentemente pueda parecer distante a las figuras anteriores, esta estrechamente
conectada con las dinamicas de opresion analizadas previamente; pues el breve recorrido
artistico sobre la privacion de libertades, que afectaba tanto al sistema educativo de la época
como a las mujeres de cualquier estrato social, culmina con esta desgarradora realidad que
pone punto final al corpus iconografico propuesto para dicha investigacion. La crudeza de la
pieza de Sorolla no solo sacude la sensibilidad del espectador, sino que actia como el
catalizador definitivo para que el alumnado tome consciencia del acceso a los derechos
fundamentales de los que gozamos en la actualidad. Ademas, se articula un contraste critico
entre las vivencias de la clase alta (figura 6) y las de la clase baja (figura 9), evidenciando que
los derechos y libertades se encontraban limitados en esa época, especialmente para la clase
mas desfavorecida de la poblacién. Con esta ultima obra, se cierra el circulo del analisis
critico, movilizando la reflexion critica del alumnado sobre las dindmicas de opresion del
pasado y las libertades que vertebran su realidad actual.

Figura 9. Trata de blancas (Sorolla, 1894).

En definitiva, esta catalogacion de obras artisticas se concibe como un espacio abierto
a las diversas interpretaciones y debates internos del alumnado, pues el propoésito Gltimo que
persigue es fomentar la alfabetizacion visual y el pensamiento critico. Pues, la educacion no
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consiste simplemente en aprender a leer las palabras, sino en aprender a leer las iméagenes y
los simbolos historicos que han dado forma a nuestro presente, para luego poder escribir
nuestra propia historia.
3.4.2. El factor de eleccion del estudiantado

Para promover las pautas 7.1., 7.2. y 7.3. del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) (CAST, 2018), se otorga al estudiante la libertad de elegir una entre las cinco obras del
corpus artistico que guie su propia composicion escrita. Esta seleccion autdbnoma coincide con
lo expuesto por Cerner y Bomber (1963), para quienes las tareas de escritura deben ofrecer
estimulos que abran un amplio abanico de respuestas; de lo contrario, la redaccion se convierte
en una labor “torturadora, evitada tanto por el alumno, como sujeto activo, como por el maestro,
como contestador pasivo.” (en Arriagada, 2020, p. 2). Ademas, al analizar los resultados de esta
eleccion, se observé la influencia del efecto de primacia —o priming— manifestado en una
seleccion mayoritaria de las dos primeras imagenes (véase la figura 10). Este fendmeno sugiere
que el alumnado centrd su atencidn exclusivamente en las primeras propuestas del listado,
dejando pasar desapercibidas las restantes.

Eleccion autonoma de figuras artisticas

M N2 de alumnos

Figura 1
Figura 2

Figura 3 “
Figura 4
Figura 5

Figura 10. Seleccién de figuras artisticas por parte del alumnado (elaboracién propia).

Ademas, cada cuadro se acompafié de una ficha técnica detallada con titulo, fecha y
autor, apoyandose en los enfoques de Miller y McCardle (2011; citados por Arriagada, 2020,
p. 18), que defienden a implementacién de modelos didacticos situados y adaptados al perfil
del escritor. En consonancia, Arriagada (2020) advierte que la produccién textual debe
entenderse como “un acto comunicativo producto de la actividad humana en un contexto
social.” (p. 22); y, por este motivo, la investigacion requiere que el alumno describa la imagen
inserta en su devenir histérico, favoreciendo a partir de ahi su propia autonomia interpretativa.

3.5. INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE INFORMACION
3.5.1. Produccion textual manuscrita

Dado el caracter presencial del estudio, la recogida de datos comienza con la
presentacion y la explicacion de la investigacion y del proyecto correspondiente en el que esta
se enmarca; siguiendo obligatoriamente con la firma del consentimiento informado, donde se
recogen las autorizaciones personales para la participacion voluntaria en el proyecto de
investigacion. Tras este breve tramite, se presenta el catadlogo de imagenes artisticas,
permitiendo a los estudiantes seleccionar el modelo que méas pueda motivar su escritura. El
desarrollo de la redaccién se apoya en una serie de preguntas guia —que se exponen
seguidamente (tabla 5)—, que el alumnado puede decidir si seguir o no, reforzando de nuevo
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la toma de decisiones propia del enfoque DUA (pautas 7.1., 7.2. y 7.3.; CAST, 2018). Del
mismo modo, el estimulo visual se presenta tanto de forma impresa como digitalizado en el
aula para respetar las pautas 1.1. y 1.2. del DUA (CAST, 2018) sobre las maltiples formas de
representacion. Cabe destacar que la composicion final se restringe al formato analdgico, dado
que es indispensable para monitorizar el desempefio linguistico real y los errores especificos
del alumnado directamente en el papel, evitando asi el uso de traductores digitales que
invaliden el andlisis riguroso de la muestra. Para su realizacion, el alumnado dispone de un
tiempo estimado de veinte minutos para la produccion textual manuscrita de unas treinta lineas
de extension y, seguidamente, se dedican los diez minutos posteriores a la cumplimentacion
del cuestionario de post-produccion que se detalla en el apartado que sigue.

PREGUNTAS GUIA

1. Interpretacion de laacciony del lenguaje no verbal: Observa detenidamente a los personajes: ¢,qué acciones estan realizando
y qué emociones podrias deducir de su postura corporal o de sus expresiones faciales?

2. Analisis de la composicion y jerarquia espacial: ;¢ Cémo esta organizada la escena y qué elementos captan tu atencion en el
primer plano, en el centro y al fondo del cuadro?

3. Contextualizacion historicay social: Fijate en los detalles como la vestimenta, los objetos y el entorno, ¢en qué época situarias
la escena y qué crees que ha ocurrido justo antes del momento capturado por el autor?

4,  Caracterizacion cromatica y luminica: ;Qué tonalidades predominan y de qué manera influyen en la atmoésfera o el
sentimiento que transmite la imagen?

5. Reflexién autorial: ¢ Qué intencion crees que tenia el artista al pintar esta obra y qué mensaje o valor social (ejemplos: justicia,
educacion, paz, etc.) intenta transmitir al espectador?

Tabla 5. Preguntas guia para la produccién textual manuscrita (elaboracién propia).

3.5.2. Cuestionario de post-produccion: autorreflexion critica

El instrumento de recogida de datos que clausura la investigacion-accién en el aula es
el cuestionario de post-produccion (§ 8.2.)%2 basado en una autorreflexion critica de la
interpretacion y redaccion escrita recientemente realizadas. Este formulario esta disefiado bajo
las directrices del proyecto de investigacion —expuestas anteriormente— y una breve
explicacion de las preguntas que deben responder a continuacion. La primera seccion —de la
pregunta 1 a la 6 —recopila datos sociodemograficos y variables de control del alumnado, tales
como la edad, el género, el curso o la figura seleccionada para su produccién. En cambio, la
segunda parte del cuestionario —de la pregunta 7 a la 11— evalGa de forma directa la percepcion
del discente respecto a su propio desempefio en la actividad, su reflexion critica hacia temas
sociales y su nivel de motivacion hacia el corpus iconografico. Este apartado se compone de
preguntas formuladas mediante una escala Likert —preguntas 9 y 11—, donde los participantes
deben indicar el grado de acuerdo con la siguiente informacidon: “La escena retratada en este
cuadro es algo que pertenece exclusivamente al pasado y es imposible que ocurra en la
sociedad actual” y valorar el grado de satisfaccion de este tipo de actividad. A su vez, hay una
pregunta abierta —pregunta 10—, una pregunta cerrada —pregunta 7—y una pregunta de opcion
multiple —pregunta 8—. El propdsito final de este instrumento es triangular la produccion
manuscrita con la perspectiva subjetiva y critica del estudiante, permitiendo medir el impacto
motivacional de la escritura a través del arte de manera fidedigna.
3.5.3. Criterios de cuantificacion y caracterizacion del corpus textual

22 pyede acceder directamente a través del siguiente enlace:
https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAIpQLScmrG6énfDRglzADzBFel CLLVIAgQV2QAiOwrfVrEYVOOK-
vTQ/viewform?usp=header

30|Pagina



Se aplicd un sistema de codificacion que permite etiquetar y tipificar las producciones
escritas aportado por el proyecto de investigacion en el que se inscribe este estudio,
“CORPESO”. Dicho sistema est4 conformado por un catalogo de cuarenta y seis categorias
de analisis, subdivididas a su vez en dos tipologias funcionales: treinta marcadores de error y
dieciséis marcadores de zona. El procedimiento técnico comenz6 con la transcripcion
digitalizada e individualizada de los manuscritos del alumnado, procediendo seguidamente a
la tipificacion de las desviaciones linguisticas bajo este marco categorial.

Con el propdsito de compilar el corpus procedente de los dos niveles académicos
evaluados —3° de la E.S.O. (grupo A) y 1° de Bachillerato (grupo B)—, se procedié a la
computacion de las frecuencias de error correspondientes a cada codigo. Para optimizar esta
tarea, se disefio e implement6 un software de programacion ad hoc desarrollado en Python
(Python Software Foundation, 2026) y ejecutado en el entorno Visual Studio Code (Microsoft,
2026). Esta herramienta automatizada (tabla 6), concebida especificamente para esta
investigacion y para futuras colaboraciones en el proyecto, permitié agilizar el recuento
algoritmico de los cddigos en un intervalo reducido de tiempo. Asimismo, el analisis
cuantitativo se complementd con la extraccion de los indicadores métricos previamente
expuestos: el promedio de palabras por texto en ambos grupos, el IC, la LMO y la densidad o
riqueza léxica mediante los estimadores TTR y HDD, procesados igualmente de manera
automatizada a través de otro software programado en Python (Python Software Foundation,
2026)%,

ON DEL ETIQUETADO DEL CORPUS TEXTUAL

L nal(texto):

# --- LISTADO MAESTRO DE CATEGORIAS (ORDENADO POR PAGINA) ---

# 1. MARCA RES DE ERROR (<*tipo*...*>)
# Pagina 1y 2
"ortografia", "errata", "silaba", "falta tilde", "sobra tilde",
"colocacién tilde", "falta punto", "falta coma", "falta punto y coma",
"falta dos puntos", "falta admiracién 1", "falta admiracién 2",
"falta interrogacidén 1", "falta interrogacién 2", "sobra punto",
"sobra coma", "sobra punto y coma", "sobra dos puntos”,
"sobra admiracién 1", "sobra admiracidén 2", "sobra interrogacién 1",
"sobra interrogacion 2", "confusidn puntuacién", "mayuscula", "mindscula”,
# Pagina 3, 4y 5
"separacion palabra", “"concordancia", "gramdtica”,
"coherencia temporal™, "cédigo”

1

# 2. MARCADORES DE ZO (tipo>...</tipo>)

cat_zona [

# Pagina 3

"gramatica", "tachado", "subrayado",

# Pagina 4

"mayusculas", "resaltado", "titulo", "palabra de otra lengua",
"palabra inventada", "confuso", "diatdpico", "confusidén léxica",
# Pagina 5

"neologismo”, “onomatopeya", "antropdnimo”, "topdnimo", "oral"

Entrenamiento del sistema a partir del sistema de codigos empleado por el “CORPESO”

23 para profundizar en las fases de desarrollo y creacion de dicha aplicacidn, se puede consultar el desglose técnico
recogido al final del apartado § 8.7.
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|@ EXPLORER

AUTOMATIZACION CORPESO

OUTLINE

1 TIMELINE

conteo_err, conteo_zon, cat_error, cat_zona

TERMINAL PORTS ) Python -

PS C:\Automatizacién CORPESO> &

(5 ==

CATEGORIA | TOTAL

>>> MARCADORES DE ERROR (P3g. 1-5)
ortografia 11
errata 5
silaba 9
falta tilde

sobra tilde
colocacién tilde
falta punto

falta coma

falta punto y coma
falta dos puntos
falta admiracién 1

|

|

|

|

| 21

|

|

|

|

|

|
falta admiracién 2 |

|

|

|

|

|

|

|

|
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14
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falta interrogacién 1
falta interrogacién 2
sobra punto

sobra coma

sobra punto y coma
sobra dos puntos
sobra admiracién 1
sobra admiracidén 2
sobra interrogacién 1
sobra interrogacién 2
confusidn puntuacidn

Wo o000 0OWO OO0 ®®

" @ 3144 P 44 Q

Se ejecuta la terminal y automaticamente el programa genera la clasificacion numérica en las categorias para las que fue entrenado el
sistema

Tabla 6. Automatizacion del etiquetado del corpus textual (elaboracién propia).

3.5.3.1. Dimensidn cuantitativa: indicadores métricos de complejidad linguistica

La vertiente cuantitativa de la investigacion se adscribe a un enfoque
cuasiexperimental. Las variables analizadas se operativizan a través de los indicadores
métricos de la CL y de la CS, sumado a ellos el recuento de las categorias de etiquetado del
proyecto. En su conjunto, permiten evaluar, cuantificar y caracterizar de manera empirica la
madurez escrita y la precision textual del alumnado. El procesamiento de estos datos combina
la automatizacion y la estadistica mediante scripts en Python (Python Software Foundation,
2026) que facilitan el recuento de las cuarenta y seis etiquetas de codigos del “CORPESO”.
A su vez, se calculan los indices métricos de CL, tales como la LMO o el IC. Para ello, nos
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apoyamos en las listas de célculo de Microsoft Excel (Microsoft, 2021). Finalmente, la base
de datos resultante es exportada al entorno de programacién RStudio (RStudio Team, 2025)
para su posterior interpretacion basada en los datos estadisticos obtenidos. Mediante este
software se realiza la explotacion estadistica descriptiva, tales como medias, desviaciones
tipicas, frecuencias; lo que permite comparar los resultados de ambos grupos. Toda la
informacién analitica sobre el volumen de la muestra queda estructurada en las tablas
estadisticas del capitulo de resultados, mientras que el corpus textual integro se encuentra
referenciado en los anexos correspondientes (8 8.1.).
3.5.3.2. Dimension cualitativa: propiedades textuales y manifestacion del pensamiento

critico y la conciencia social

De forma complementaria, el estudio se integra bajo los principios de la dimension
cualitativa a través de un modelo de investigacion-accion en el aula. Desde esta perspectiva,
se asumi6 un rol activo en el aula para introducir la tarea pedagogica por medio del arte
planteada en apartados anteriores. Esta vertiente se instrumentaliza metodologicamente a
través del analisis interpretativo de los cuestionarios de autorreflexion y, de manera central,
de la exégesis de las composiciones escritas de los estudiantes. En dicho andlisis, la
aproximacion trasciende el mero cémputo estadistico para fundamentarse en los criterios
empleados como investigadora y lingiista, lo que me permitié evaluar cualitativamente las
propiedades textuales de coherencia y cohesidn gramatical, asi como realizar interpretaciones
gramaticales profundas sobre los mecanismos linguisticos empleados por el alumnado. De
este modo, se decodifica la manera en que los estudiantes asimilan y reaccionan ante estimulos
visuales, explotando su pensamiento critico y su conciencia social con el propésito de
transformar la praxis docente tradicional y poder ofrecer propuestas transferibles para la
mejora de la competencia escrita en Secundaria y Bachillerato.
3.6. PROCEDIMIENTO Y FASES DEL TRABAJO DE CAMPO
3.6.1. Fase 1: sesidn expositiva y de seleccién artistica

El estudio se inicia con la exposicidn detallada de la investigacidn que se desarrollara
en el aula durante los siguientes cincuenta minutos. Como paso previo indispensable para el
trabajo de campo, los estudiantes deben aceptar voluntariamente su participacion en el
proyecto, siendo debidamente informados sobre las condiciones de confidencialidad y el
tratamiento de sus datos en futuras publicaciones de caréacter cientifico. Una vez
cumplimentados y firmados los consentimientos informados por parte de los asistentes, se
procede a la seleccion de las obras pictoricas que serviran de base para su posterior produccién
escrita.
3.6.2. Fase 2: ejecucion de la produccion textual manuscrita

Concluida la etapa inicial, se concede a los estudiantes un periodo de
aproximadamente veinte minutos para elaborar una descripcion pormenorizada del cuadro
elegido, orientada a plasmar su interpretacion analitica en un espacio estimado de treinta
lineas. Para facilitar la estructuracion del texto, los alumnos tienen a su disposicion las
preguntas orientativas —recogidas en la tabla 5-, cuyo seguimiento depende de la eleccion
propia del alumno. Cabe destacar que, antes de iniciar la tarea escrita, se enfatiza de manera
explicita —tanto oralmente en el aula como en el formulario digital- la relevancia de la
cohesidon gramatical, el empleo de un vocabulario riguroso adecuado al contexto y el
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cumplimiento estricto de la normativa ortografica.
3.6.3. Fase 3: aplicacion del formulario de reflexion metacognitiva

La tercera fase comprende la aplicacion de un cuestionario de post-produccion, cuyo
proposito es favorecer la metacognicion del alumnado sobre su propio proceso de escritura 'y
la capacidad interpretativa adoptada en sus textos. Para ello, los alumnos disponen de un
tiempo aproximado de diez minutos para cumplimentar seis cuestiones sociodemograficas y
cinco preguntas destinadas especificamente a estimular la reflexion critica en torno a la
creacion textual y la dimension social de la obra seleccionada.
3.6.4. Fase 4: digitalizacion y transcripcion del compendio textual

Una vez finalizada la fase activa y de intervencion del alumnado, se inicia la labor
investigadora centrada en el escaneado de los textos originales y en la transcripcion digital de
los manuscritos. Este procedimiento se ejecuta de manera fiel a los textos originales,
preservando estrictamente el anonimato de los participantes mediante una codificacion
numérica de los textos, es decir, del texto uno al texto setenta y dos. Asimismo, cada
produccién se clasifica en funcion de variables sociodemogréaficas y contextuales de edad,
Sexo, curso, centro educativo, titularidad del centro, comunidad autonoma y tipologia textual;
garantizando asi que las producciones que conforman este microcorpus queden perfectamente
sistematizadas para su futura integracion en el macrocorpus del proyecto general
“CORPESO”. Las muestras digitalizadas, que deben recoger con exactitud las desviaciones y
errores del alumnado, se presentan junto a las originales escaneadas en los apartados § 3.1. y
§ 3.2. del libro de anexos (§ 8.1.).
3.6.5. Fase 5: etiquetado y codificacién del corpus

En ultimo lugar, se procede a la tipificacion y codificacion del corpus siguiendo el
marco metodolégico y el sistema de etiquetas provisto por el proyecto. Debido a la naturaleza
de la investigacion, estos datos se someten a un escrutinio minucioso y pormenorizado a todos
los niveles linguisticos —léxico, sintactico, ortografico, entre otros— con el fin de garantizar la
maxima fiabilidad en los resultados obtenidos?*.
3.7. TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

Recapitulando lo expuesto anteriormente, el procesamiento y analisis de los datos
empiricos se articula mediante un enfoque mixto computacional y estadistico. En primer lugar,
la fase de procesamiento y extraccion métrica del microcorpus —creado especificamente para
este trabajo— se automatiza mediante un programa configurado en Python (Python Software
Foundation, 2026) y proyectado en Visual Studio Code (Microsoft, 2026), que ejecutan el
vaciado del catalogo de etiquetas del “CORPESO”. A su vez, se calculan cuantitativamente
los indices de CL y diversidad Iéxica. En segundo lugar, la base de datos resultante se exporta
al entorno de RStudio (RStudio Team, 2025) para su andlisis estadistico descriptivo.
Finalmente, la vertiente cuantitativa del estudio se complementa con una aproximacion
cualitativa e interpretativa basada en criterios propios y orientada a evaluar la coherencia
gramatical, la cohesion textual y la manifestacion del pensamiento critico del alumnado.

24 Para una consulta detallada, el catalogo completo del sistema de codificacion se encuentra desarrollado en el
apartado 4 del volumen de anexos (§ 8.1.), mientras que el conjunto de los textos etiquetados correspondientes a
ambos grupos de estudio se halla albergado en la seccion 3.3. del mismo documento.
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4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
4.1. VERTIENTE CUANTITATIVA: INDICADORES METRICOS, ETIQUETADO Y ANALISIS DE
ERRORES

El proceso de interpretacion de los resultados en la vertiente cuantitativa se articula en
tres fases. En primer lugar, se analizan los datos derivados del etiquetado de marcadores de
error y de zona del “CORPESO”. Posteriormente, se procede a un examen pormenorizado de
los errores por categorias o desviaciones que necesiten especial atencion o sean dignas de
destacar. Finalmente, se realiza el computo métrico de los indicadores de CL, especificamente
del promedio de palabras por texto, del indice de subordinacién, de la longitud media de la
oracién y de la riqueza léxica.

En este sentido, iniciamos con el analisis de los resultados obtenidos tras el etiquetado
de las producciones de 1° de Bachillerato y de 3° de la E.S.O. Dado que existe un desequilibrio
entre ambos niveles —veinticinco textos en el grupo B frente a cuarenta y siete en el grupo
A-, los datos del grupo A se han recalculado de forma equitativa como si constara de
veinticinco textos, permitiendo asi una comparacion justa®. Asi, se dispone las siguientes
tablas con los resultados ajustados correctamente para ambos grupos.

GRUPO A GRUPO B
CODIGO CIFRA CODIGO [ TIPO | CIFRA |
ortografia marcador de error 11/1,88=5,85 ortografia marcador de error 7
errata marcador de error 5/1,88 = 2,65 errata marcador de error 15
silaba marcador de error 9/1,88 =4,79 silaba marcador de error 0
falta tilde marcador de error 107/1,88 = 56,91 falta tilde marcador de error 56
sobra tilde marcador de error 21/1,88 =11,17 sobra tilde marcador de error 8
colocacion tilde marcador de error 0 colocacion tilde | marcador de error 1
falta punto marcador de error 14/1,88 = 7,45 falta punto marcador de error 10
falta coma marcador de error 87/1,88 = 46,28 falta coma marcador de error 94
falta punto y coma marcador de error 0 falta punto y coma | marcador de error 4
falta dos puntos marcador de error 0 falta dos puntos | marcador de error 0
falta admiracion 1 marcador de error 0 falta admiracion 1 | marcador de error 0
falta admiracion 2 marcador de error 0 falta admiracion 2 | marcador de error 0
falta interrogacion marcador de error 0 falta interrogacion | marcador de error 0
1 1
falta interrogacion marcador de error 0 falta interrogacion | marcador de error 0
2 2
sobra punto marcador de error 0 sobra punto marcador de error 1
sobra coma marcador de error 31/1,88 = 16,49 sobra coma marcador de error 21
sobra punto y marcador de error 0 sobrapuntoy | marcador de error 0
coma coma
sobra dos puntos marcador de error 0 sobra dos puntos | marcador de error 0
sobra admiracion marcador de error 0 sobra admiracién 1| marcador de error 0
1
sobra admiracion marcador de error 0 sobra admiracion 2| marcador de error 0
2
sobra marcador de error 0 sobra interrogacion| marcador de error 0
interrogacion 1 1
sobra marcador de error 0 sobra interrogacion| marcador de error 0
interrogacion 2 2

25 para equiparar los dos grupos en igualdad de condiciones en la muestra, se aplico un factor de normalizacion
dividiendo la frecuencia absoluta del grupo A entre un coeficiente de ponderacion de 1,88 (procedente de dividir
47 entre 25). Esta operacion matematica ajusta proporcionalmente el volumen del corpus mayor (47 textos) para
reflejar la frecuencia de errores esperada en una muestra estandarizada de 25 textos del segundo grupo.
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confusién marcador de error 30/1,88 = 15,96 confusion marcador de error 24
puntuacion puntuacion
mayuscula marcador de error 30/1,88 = 15,96 mayUscula marcador de error 15
mindscula marcador de error 4/1,88=2,12 minuscula marcador de error 6
separacion palabra marcador de error 5/1,88=2,66 |separacion palabra| marcador de error 11
concordancia marcador de error 15/1,88 = 7,98 concordancia | marcador de error 23
gramatica marcador de error 27/1,88 = 14,36 gramatica marcador de error 50
gramatica 16/1,88 = 8,51 gramatica 36
tachado 7/1,88=3,72 tachado 9
subrayado 0 subrayado 0
mayusculas 8/1,88 = 4,26 mayusculas 3
resaltado 22/1,88=11,7 resaltado 2
titulo 2/1,88 =1,06 titulo 12
palabra de otra 2/1,88 = 1,06 palabra de otra 1
lengua lengua
palabra inventada 0 palabra inventada 0
confuso 8/1,88 = 4,26 confuso 10
diatépico 0 diatépico 1
confusion léxica 2/1,88 = 1,06 confusion léxica 3
coherencia marcador de error 1/1,88=0,53 coherencia marcador de error 7
temporal temporal
codigo marcador de error 32/1,88 = 17,02 codigo marcador de error 25
neologismo 0 neologismo 0
onomatopeya 0 onomatopeya 0
antrop6nimo 7/1,88 =3,72 antrop6nimo 16
topénimo 2/1,88=1,06 topénimo 0
oral 10/1,88 = 5,32 oral 12

Tabla 7. Recuento de las desviaciones en las producciones siguiendo el etiquetado del “CORPESO”
(elaboracion propia).

A nivel general, el presupuesto de partida sugeria hallar una mayor densidad de
marcadores de error en el nivel académico inferior, correspondiente al grupo A (véase la figura
11). No obstante, el analisis del corpus contradice esta premisa, pues el grupo de menor edad
registra una frecuencia de 177,13 errores frente a los 344 hallados en el nivel superior. Este
fendmeno valida empiricamente la paradoja de la CL, segun la cual una mayor sofisticacion
sintictica y discursiva implica de forma directa una mayor recurrencia de desviaciones
normativas, debido al riesgo asumido al ensayar estructuras gramaticales avanzadas y
consideradas de mayor complejidad. Pues, como sefialan Crespo et al. (2011; citados por
Bustos Gisbert, 2018), “la complejidad sintictica de la forma expresiva de los hablantes
aumenta a medida que lo hacen la edad y la instruccion.” (p. 91); sin embargo, otras
investigaciones (Masi, 2003; Berko y Bernstein, 1998, 2001; citados en Bustos Gisbert, 2018)
entroncan con los resultados obtenidos. De esta forma, certifican que “cuanta mas complejidad
sintactica, que se traduce en el uso de mas subordinadas, mas susceptibles son de ser
procesadas incorrectamente o, simplemente, de no ser procesadas.” (Bustos Gisbert, 2018, p.
91).
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Frecuencias globales de categorias analiticas en ambos niveles escolares
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Figura 11. Frecuencias globales de las categorias analiticas en ambos niveles escolares (creacion propia).

El andlisis pormenorizado del corpus revela que el sistema de puntuacion establece un
claro contraste en la gestion de la arquitectura oracional entre ambos niveles académicos. En
lo relativo a la CS y al control de la puntuacion, se observa que el error mas recurrente en el
grupo A es la falta de tilde (56,91 casos; 107 casos absolutos de las dos clases de 3° de la
E.S.0.), que converge con el grupo B (56 ocurrencias totales). Por el contrario, la transgresion
dominante en el nivel superior es la falta de coma con 94 casos (grupo B) frente a las 46,28
omisiones equivalentes de nivel inferior (grupo A). Esta marcada disparidad en la omisién de
comas, lejos de interpretarse como un estancamiento en el curso mas elevado, apunta a un
incremento sustancial en la produccién de estructuras subordinadas complejas por parte del
alumnado de Bachillerato. Dicha tendencia queda empiricamente certificada por la LMO, que
alcanza aproximadamente treinta palabras por oracion en el grupo B frente a apenas dieciocho
en el grupo A (véase la tabla 16 en § 8.7. en anexos). Asimismo, la inversion en el descriptor
“sobra coma” (16,49 casos ponderados en el grupo A frente a 21 en el grupo B) y en la
“confusion en la puntuacion” (15,96 frente a 24) consolida este diagndstico. Se concluye, por
tanto, que el alumnado de niveles superiores abandona de forma progresiva la fragmentacion
y oracional y el estilo paratactico, apostando por oraciones méas extensas e hipotéacticas.
Finalmente, la falta de punto se mantiene en umbrales estables y reducidos en ambos niveles
(7,45 en el grupo Ay 10 en el grupo B), lo que demuestra que la solvencia para reconocer las
fronteras macrotextuales del enunciado se ha consolidado en ambas etapas educativas.

El estudio de la ortografia y la acentuacién sirve para comprobar el nivel de
automatizacion de las reglas mas basicas del idioma, siendo indispensable su analisis en las
ensefianzas medias. En base ello, el analisis de la madurez grafica y fonologica del corpus
detecta que el error mas masivo en todo él es la falta de tilde, donde grupo A alcanza una
frecuencia normalizada de 56,91 frente a un comportamiento similar en el grupo B con 56
casos. Esta convergencia demuestra que la acentuacion sigue siendo un desafio transversal
independientemente de la etapa escolar. En contraposicion, los marcadores de “ortografia”
(5,85 en el grupo A frente a 7 en el grupo B) y de “silaba” (4,79 frente a 0) presentan valores
marginales. Estos indices minimos confirman que el alumnado comprende solidamente la
representacion fonema-grafema, por lo que sus limitaciones no se asocian a problemas de
alfabetizacion inicial, sino a la fijacion de normas ortotipogréaficas de nivel avanzado.

En el nivel de complejidad morfosintactica y gramatical, el comportamiento de los
errores nos ofrece informacion valiosa sobre el punto de quiebra en la competencia lingdistica
del alumnado. El marcador de “gramatica” como marcador de error —y no de zona— muestra
un incremento sustancial en el grupo B (50 casos) en comparacion con el grupo A (14,36).
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Esta asimetria parece replicarse al analizar el marcador de zona “gramatica” (36 frente a 8,51).
Este fenomeno se vincula directamente con la etiqueta de “concordancia”, que asciende de
7,98 en 3° de la E.S.O. a 23 en 1° de Bachillerato. De nuevo, podemos concertar que estos
fallos responden a la insercion de incisos y complementos entre el sujeto y el verbo en textos
en mayor carga informacional en niveles superiores, lo que dilata la linealidad de la frase y
propicia una quiebra accidental de concordancia derivada de una redaccidén —aparentemente—
mas sofisticada y madura.

En lo que respecta a la riqueza, variedad y sofisticacion léxica (LS) se han examinado
a través de la seleccion 1éxica y los mecanismos de referencia. El uso de “mayusculas” como
marcador de error registra valores similares en los dos niveles (15,96 en el grupo A frente a
15 en el B), vinculada a descuidos normativos en ambos casos. Sin embargo, el grupo B
demuestra una mayor capacidad de contextualizacion al integrar un numero significativamente
superior de antroponimos (16 casos frente a 3,72 en el grupo A). Los indices de “confusion
1éxica” (1,06 en el grupo A y 3 en el B) y “palabras de otras lenguas™ (1,06 frente a 1) son
anecdoticos en ambos conjuntos. Por ultimo, la presencia de marcas de oralidad (5,32 en el
grupo Ay 12 en el grupo B) evidencia que la filtracién de rasgos conversacionales en los
textos académicos es tangible en ambas etapas del desarrollo.

En altimo lugar, la macroestructura textual exhibe un nivel de consolidacion medio en
los dos niveles analizados. El indicador de “coherencia temporal” arroja cifras minimas en el
grupo A (0,53 casos) y una ligera presencia en el grupo B (7 casos), confirmando que los
estudiantes manejan eficazmente la consecutio temporum y la progresion cronolégica de los
hechos que relatan. Finalmente, el marcador de zona “confuso” —que se emplea para sefialar
pasajes donde la quiebra de sintaxis y léxico llega a comprometer el sentido del texto— se
manifiesta de forma homogénea (4,26 en el grupo A frente a 10 en el grupo B). Este equilibrio
demuestra que los dos grupos controlan el sentido global de sus escritos, situando su
competencia lingiistica en niveles —y proporciones— muy similares en ambas etapas
formativas.

Resulta pertinente dedicar un breve parrafo a ciertas particularidades detectadas en las
producciones del alumnado. Por un lado, se observa una notable recurrencia en la confusion
de homofonos heterograficos y unidades afectadas por la acentuacion diacritica, destacando
€asos como “sino” en lugar de “sino” (4 ocurrencias), “esta” en vez de “estd” (36 ocurrencias),
“mi” por “mi” (4 ocurrencias) o “como” en lugar de “como” (27 ocurrencias), asi como
vacilaciones en la segmentacion léxica de secuencias como “apunto” frente a “a punto” (texto
9) y “a gusto” en contraposicion a “agusto” (texto 11). Asimismo, se constata una saturacion
del marcador de zona gramatical debido al uso reiterado de los relativos compuestos “el cual”,
“la cual”, “los cuales” y “las cuales” (18 casos); si bien esta practica no constituye una
desviacién normativa, denota un estilo artificioso alejado de la naturalidad de la escritura en
espafiol.

Seguidamente, se procede al analisis empirico de los datos estadisticos derivados del
calculo métrico de los indicadores de CL —previamente citados— que proporcionan
informacidén de gran valor en contraste con los resultados del etiquetado manual. En primer
lugar, el promedio de palabras por texto (tabla 8) certifica la extension general del corpus, que
registra una media global de 225,14 palabras por redaccion; un volumen que encaja
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formalmente con la longitud prevista de aproximadamente treinta lineas. No obstante, esta
media se ve notablemente impulsada por las producciones del nivel mas elevado (grupo B)
que computan un promedio de 288,60 palabras por texto, en contraposicion con el grupo A,
cuyo indice se situa en 161,68 palabras. Asimismo, en la tabla se integran otros descriptores
estadisticos relevantes para el estudio, tales como los valores maximos y minimos de cada
nivel y subgrupo. Como era esperable, la extension maxima se localiza en el grupo de nivel
formativo superior (1° de Bachillerato), alcanzando un pico de 378 palabras en un unico texto.
Por el contrario, el umbral minimo se registra en el grupo A —especificamente en el subgrupo
de 3° de la E.S.O. 2— con apenas 87 palabras. Estos resultados refuerzan la premisa de que
unas redacciones con mayor densidad Iéxica y discursiva incrementan exponencialmente la
probabilidad de cometer mayores desvios normativos, tal y como se refleja en los datos del
grupo B recogidos en la tabla 7.

Grupo B Grupo A (3°de laE.S.O))
(1° de Bachillerato) 3°ES.O.1 | 3°ES.O.2
Total de textos analizados 25 21 26 47
Media de palabras por texto 288,6 178,6 144,76 225,14
Maéaximo de palabras 378 248 223 378
Minimo de palabras 134 104 87 87
| MEDIATOTAL POR GRUPO 288,6 161,68 225,14

Tabla 8. Recuento del nimero total de palabras por texto (creacion propia).

Otro de los indicadores de especial relevancia en el panorama de la CL y la CS es el
indice de subordinacion o de complejidad (IC). Los datos correspondientes a este indicador
—por cuestiones de espacio— se encuentran desglosados en la tabla 13 de la seccidn de anexos
(8 8.7.)%°. El analisis comparativo de este indice entre ambos niveles académicos revela una
evolucion madurativa muy significativa en la competencia escrita y en la estructuracion del
pensamiento de los estudiantes. En la etapa inicial escolar —correspondiente al grupo A (3° de
la E.S.O.)-se observa una produccion textual caracterizada por la contencion y la simplicidad
estructural. Con una longitud media de 161,68 palabras por texto, este grupo registra un
promedio de 8,91 Unidades-T y 14,36 clausulas totales por escrito. El IC resultante se sitGa
en una media de 1,56; ubicando a estos alumnos en el umbral previo a la ramificacion compleja
(1,60-2,00). De acuerdo con los criterios de interpretacion del indice, un valor cercano a uno
es propio de una sintaxis basada en frases simples; por lo tanto, la media de IC del grupo A
indica que, aunque los estudiantes de 3° de la E.S.O. ya han superado la etapa puramente
yuxtapuesta y coordinativa, se encuentran todavia en una fase de transicion hacia una
subordinacion plenamente consolidada.

Por el contrario, el grupo B evidencia un salto cualitativo y cuantitativamente dréstico
en todas las variables analizadas, reflejo de una mayor madurez cognitiva. La extension de los
textos aumenta de manera notable hasta alcanzar una media de 289 palabras —como sefialamos
anteriormente— un incremento que aumenta en paralelo a la densidad oracional. En este nivel

% Asimismo, se han incorporado la férmula de analisis y la explicacién pormenorizada del IC en la tabla 14, asi
como un ejemplo préctico de la segmentacion e identificacion de clausulas y Unidades-T realizada en cada texto
en la tabla 15, ambas disponibles en la citada seccién § 8.7 de anexos.
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las UT se elevan a una media de 13,36; mientras que el total de clausulas se dispara hasta un
promedio de 39,76 por texto. Este despliegue culmina en un IC medio de 2,92; siendo este
valor lo que demuestra una habilidad avanzada para interconectar, jerarquizar y ramificar
multiples ideas en los niveles escolares méas avanzados. Esto entronca directamente con lo
expuesto por algunas investigaciones previas (Arriagada, 2020; Bustos Gisbert, 2018; Checa,
2003) sobre CS; pues como afirman Cassany et al. (1994),

[e]l progreso en el lenguaje no consiste Unicamente en un aumento de vocabulario, sino que
ademas implica, aumentar la complejidad de las estructuras linglisticas que usa el alumno,
aprender a distinguir y a utilizar diversas relaciones entre oraciones y los nexos que las
cohesionan [...], utilizar con fluidez el sistema de referentes [...], ampliar el conocimiento del
mundo y del propio contexto cultural para identificar cada vez méas las intenciones del
lenguaje, ampliar el abanico de registros linglisticos y desarrollar los criterios necesarios para
adecuarse a cada situacion. (p.40; el énfasis es mio).

Este elevado IC en Bachillerato responde, en gran medida, al efecto descriptivo
derivado de la propia tipologia textual de la tarea, que consistia en la descripcion de obras de
arte. La naturaleza estatica de una imagen obliga al alumno a acumular detalles visuales y
establecer relaciones espaciales, causales o hipotéticas de forma simultanea dentro de una
misma unidad de pensamiento. En lugar de estructurar el discurso mediante oraciones lineales,
los estudiantes tienden a encadenar incisos recursivos dentro de una sola UT —por ejemplo, en
estructuras del tipo “La abuela esta leyendo un libro [1] mientras los tres pequefios miran [2],
por lo que lo mas probable es [3] que esté leyendo en alto [4].” (texto 6)—, lo que incrementa
exponencialmente el nimero de clausulas subordinadas por unidad. A esto se suma un uso
-y, en ocasiones, abuso— de los pronombres relativos como conectores en detrimento de otros
nexos discursivos. Algunos textos con IC especialmente altos, como el texto 20 (4,43 IC) o el
texto 22 (4,73 IC), recurren a un encadenamiento de relativos —“que”, “el cual”— que retrasa
de forma artificial el punto y aparte; denotando una sintaxis acumulativa muy compleja a nivel
estructural, aunque no necesariamente mas madura desde una perspectiva estilistica. Ademas,
una novedad crucial en este computo ha sido la inclusion de las formas no personales del verbo
—especificamente el infinitivo— como ndcleos de clausulas subordinadas, tal como se observa
en el desglose del texto 1 (tabla 15), donde segmentos como “de leer un libro” o “recuperar
esa calma [...]” han sido contabilizados de forma independiente?’.

En conclusion, los datos reflejan que el paso de Secundaria a Bachillerato representa
un periodo critico de desarrollo linguistico. EI promedio global del corpus se fija en un IC de
2,24, una cifra que se alza debido al desempefio del grupo B. Los alumnos de mayor nivel
escolar demuestran poseer las herramientas necesarias para gestionar la complejidad
oracional, si bien esta se manifiesta mediante una sintaxis fuertemente condicionada por la
tipologia descriptiva y por la recursividad de estructuras de relativo.

27 Es necesario delimitar que, en el ambito de la lingiistica aplicada, existen multiples formas de abordar la
delimitacidn sintéctica y no existe un consenso absoluto entre los autores a la hora de establecer qué estructuras
deben ser cuantificadas. Por ello, se hace constar que cada modelo de cuantificacion responde a un criterio
metodolégico propio vy, en esta investigacion, se ha optado de forma rigurosa por el criterio descrito con el fin de
garantizar una coherencia interna en el analisis.
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Junto al anélisis de la CL, la Longitud Media de la Oracion (LMO o MLU, por sus
siglas en inglés) se erige como un descriptor métrico fundamental para calibrar la madurez
sintactica y la densidad informativa del corpus (tabla 16 en § 8.7)%8. Tomando como criterio
la equivalencia de la oracion al periodo delimitado por puntos ortograficos, los resultados
vuelven a ratificar una distancia significativa entre los dos grupos académicos analizados,
consolidando un promedio general del corpus de 24,37 palabras por oracion.

En lo que respecta al grupo A, presenta un comportamiento que se adscribe al estilo
estdndar de produccién con una LMO media de 18,28 palabras y un promedio de 6,74
oraciones por texto. Esta cifra sitla a los alumnos de Secundaria en una franja normativa
idonea, esquivando el estilo fragmentario o excesivamente simplificado que se fija por debajo
de las 15 palabras por oracién. No obstante, la variabilidad interna del grupo es notable, ya
que coexisten producciones de corte segmentado (texto 48 con 9,82 de LMO) con escritos de
alta densidad que rozan las 40 palabras por oracién (texto 43). Dentro de este grupo, resulta
destacable el texto 71 porque presenta un comportamiento métrico andmalo y sumamente
interesante para el estudio de la puntuacidn en esta etapa. A pesar de tratarse de un texto con
una extensién muy cercana a la media de palabras por texto de su nivel (111 palabras), emplea
una sola oracién en todo el escrito. Esto provoca que su LMO coincida exactamente con el
total de sus vocablos, arrojando un indice de 111; si bien esta cifra rompe por completo la
escala del estilo complejo —a partir de 25 palabras—, no debe interpretarse como un signo de
madurez sintactica, sino mas bien como un caso paradigmatico de ausencia de segmentacion
en el discurso por la falta de puntos y seguidos que deriva en un Unico bloque ininterrumpido.

Por su parte, el grupo B se asienta firmemente en el estilo avanzado al registrar una
LMO media de 30,45 palabras repartidas en un promedio de 10,56 periodos por texto. Este
indicador revela una destreza superior para empaquetar grandes volumenes de informacion y
dilatar las fronteras e la oracion antes de recurrir al punto y seguido. Al igual que ocurria con
el IC, el afan por pormenorizar los elementos del cuadro propicia estructuras acumulativas,
como acontece en el texto 5 de 83 palabras por oracion.

Para cerrar este apartado, se calcula la riqueza, densidad o diversidad léxica del corpus
(tabla 18) aplicando las técnicas de procesamiento de lenguaje natural type-token ratio (TTR)
y Hypergeometric Distribution Diversity (HDD). Este procedimiento computacional se
ejecutod en el entorno de Python (Python Software Foundation, 2026) y Visual Studio Code
(Microsoft, 2026)2°.

Al examinar los resultados descriptivos, el indice de diversidad Iéxica muestra, a
primera vista, una aparente contradiccion; pues el grupo B registra la media méas baja de TTR
con un 53,24%, mientras que los grupos de 3° de la E.S.O. presentan porcentajes superiores,
alcanzando el 59,46% en el subgrupo 1y el 62,67% en el 2. Sin embargo, este fendmeno
responde a la limitacion metodologica del TTR, un indicador sensible a la extension textual.
Dado que los alumnos de Bachillerato producen textos considerablemente mas largos, la
repeticion natural de elementos gramaticales funcionales —tales como articulos, conjunciones

28 |a formula de célculo de la LMO y sus criterios de interpretacion se detallan en la tabla 17 del anexo § 8.7.

29 Los detalles de programacion se reflejan en las tablas 20 y 21, mientras que las férmulas y los criterios especificos
empleados para la interpretacion de los resultados se detallan en la tabla 19. Las tablas 18, 19, 20 y 21 se
encuentran, por cuestiones de espacio, en la seccién § 8.7. de anexos.
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0 preposiciones— penaliza su porcentaje de diversidad léxica. Para corregir este sesgo y
obtener resultados fieles a la densidad léxica de la muestra, el algoritmo avanzado HDD ofrece
una lectura mucho mas precisa al calcular la probabilidad de aparicion de palabras Unicas de
forma independiente a la longitud del escrito. Bajo esta métrica, las posiciones se reordenan
coherentemente con el desarrollo académico, ya que el grupo B lidera el corpus con un
coeficiente medio de 0,815; consolidandose en el rango de madurez léxica robusta (0,800-
1,000) gracias al empleo de un Iéxico mas especializado, técnico y preciso. Por su parte, los
grupos de Secundaria se sitlan ligeramente por detras con medias de 0,796 (3E1) y 0,806
(3E2), lo que demuestra que, a pesar de redactar textos mas breves, poseen un repertorio de
palabras bastante equilibrado, situando la media global del corpus en un 0,806. Por ultimo,
para facilitar la comprensién visual de los resultados, se proyecta un gréfico (figura 12),
desarrollado a través del entorno estadistico de RStudio (RStudio Team, 2025), que ilustra de
forma clara los datos obtenidos en la citada tabla 18.

Comparativa de Riqueza Léxica por Grupo
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Figura 12. Representacién gréfica de la riqueza Iéxica por grupos (RStudio Team, 2025).

4.2. VERTIENTE CUALITATIVA: PROPIEDADES DE LA COMPOSICION LINGUISTICA Y
ENFOQUE CRITICO

Desde la vertiente cualitativa, el factor socioafectivo y las vivencias individuales
(Benitez Pérez, 2024) del alumnado impregnan notablemente la composicién escrita. Este
vinculo emocional se proyecta en escrituras criticas e intimas, como el estudiante que asocia
la pintura a un recuerdo personal de “cuando mi abuela me leia libros” (texto 41) o el que
contrasta los entornos educativos del pasado con el presente al deducir la antigliedad de la
escena “porque estén leyendo y no con un moévil” (texto 47), valorando implicitamente la
disponibilidad de recursos en la actualidad. Esta inmersion en los textos no se limita a la esfera
afectiva, sino que se extrapola al pensamiento critico y a una profunda sensibilidad hacia las
tematicas sociales e injusticias histdricas, como se pretendia al formular esta actividad
didactica a traves de imagenes artisticas de un pasado no tan lejano. Los alumnos utilizan sus
escritos para denunciar realidades como la desigualdad de género en el acceso a la educacion,
sefialando que “las mujeres en esa época no iban a la escuela y muy pocas sabian leer” (texto
26) o interpretando las atmosferas cromaticas oscuras como una representacion de la “gran
injusticia social [y] el deseo de libertad de aquellas mujeres” (texto 30; texto 40). Asimismo,
ejercen la critica institucional al evaluar las precarias condiciones de la ensefianza publica de
hace unos siglos, vinculando “las paredes sin apenas pintura” con un “presupuesto dedicado a
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la ensefianza [que] era bajo” (texto 31), o reprobando explicitamente la violencia ejercida por
los docentes de la época al analizar la obra de Goya para “representar la crueldad de sus
tiempos” (texto 43).

No obstante, esta implicacion afectiva choca con lagunas en la textualizacion, pues
como sefialan Coello Ibarra et al. (2024) aludiendo a Jaén (2022), la falta de habilidades en la
redaccion genera dificultades insalvables al organizar las ideas de manera coherente y
cohesiva (p. 3230). Esto deriva en textos confusos donde la ausencia o el incorrecto uso de
conectores y marcadores discursivos fragmentan la l6gica conceptual del escrito. Al descender
al analisis textual del corpus, estas carencias metodoldgicas se materializan en rupturas
notables de la coherencia textual y fallas de cohesion gramatical. En el plano de la coherencia,
se observan anacolutos y digresiones que quiebran el hilo l6gico de las frases, como ocurre en
el texto 37, donde el alumno yuxtapone ideas sin conexion légica —“podria haber venido de
estar fuera o tareas y solo busca esa tranquilidad”— 0 inserta frases inconclusas —[c]reo que
podria estar basada en una época”-. Por otra parte, la cohesién se ve gravemente
comprometida por la reiteracion excesiva de léxico idéntico ante la falta de buscar sinénimos,
como, por ejemplo, en el texto 39 se repite el verbo “estar” de forma anaférica: “[e]sta
concentrada [...], [e]sta en un tipo de habitacién [...], [e]sta vistiendo [...]”. También es
notable la puntuacién deficiente y fallos explicitos de concordancia tanto nominal como
verbal, como se evidencia en el texto 35: “un joven [...] que estd concentrada [...] acostado.”,
0 en el texto 52: “por su colores claros en los que se resalta a la joven [...], colores menos
claros tienen.”.

Estas deficiencias estructurales en los mecanismos de coherencia y cohesion textual
acarrean consecuencias directas en la inteligibilidad del mensaje que, segin Coello Ibarra et
al. (2024), comprometen el rendimiento del alumno y su futura competencia comunicativa en
el plano académico-profesional (p. 3230). A esto se suma de manera generalizada en el corpus
analizado, la problematica en torno al manejo del vocabulario; tal como argumentan Mondaca
et al. (2023; en Coello Ibarra et al., 2024, p. 3230), los estudiantes se limitan de forma
recurrente a un repertorio léxico exiguo y plano que restringe su capacidad expresiva. De ahi
que las palabras mas citadas por los estudiantes coincidan, siendo algunas de ellas “color”,
“cuadro”, “mujer”, “libro” o “escuela”, limitando su sofisticacion Iéxica (LS). En definitiva,
queda demostrado que la escritura, definida por Monterroza et al. (2024) como una destreza
fundamental y transversal en la vida de cualquier aprendiz (en Coello Ibarra et al., 2024, p.
3230), requiere urgentemente una didactica que coordine la competencia gramatical con la
dimensién subjetiva y social.

4.3. ESTUDIO COMPARATIVO TRANSVERSAL: ANALISIS DE LA COMPETENCIA LINGUISTICA
Y DISCURSIVA EN 3°DE LA E.S.O. Y 1° DE BACHILLERATO

Como ya se anticipa en lineas anteriores, el analisis comparativo de este corpus
evidencia que la CL del grupo B alcanza indices superiores en comparacion con el grupo A en
la mayor parte de los indicadores métricos que han sido seleccionados para esta investigacion.
Este progreso se manifiesta en una LMO y un IC mas elevados, caracterizados por clausulas
extensas con subordinacion y un léxico sofisticado validado por el algoritmo HDD. En
contraposicion, el indice TTR decae en el curso superior, puesto que una mayor longitud textual
incrementa inevitablemente la repeticion de categorias funcionales y, por ese mismo motivo, se
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multiplican también los marcadores de error de este mismo grupo. Sin embargo, a pesar de estas
desviaciones normativas, se constata que la CS se incrementa de forma paralela a la edad de los
estudiantes —16 afios— como consecuencia directa de su desarrollo cognitivo, su inmersion en
la cultura y un creciente dominio de los géneros discursivos (Tolchinsky, 2004; en Aravena
Reyes y Quiroga Moya, 2023, p. 21).

Al descender a las propias producciones de 1° de Bachillerato, se observa este intento
claro por mantener un registro formal y emplear un vocabulario més técnico y preciso, ademas
de una mayor tendencia a elaborar hipétesis histdricas fundamentadas. No obstante, tal y como
indican las métricas de error, persisten desajustes gramaticales, errores de concordancia y fallos
en la colocacion de la tilde. Un claro ejemplo de esta tension entre complejidad estructural y
fallos mecanicos se aprecia en el texto 1%°: “Mi cuadro elegido idéntificado por el niimero 2,
representa en primer plano a una mujer joven, trajeada con un vestido de color amarillo y
collarin en el cuello [...]”. En este mismo grupo, las referencias culturales y la contextualizacion
histérica son mas profundas que en 3° de la E.S.O., lo que valida el mayor dominio de los
géneros discursivos propios de su nivel. Esto se muestra en el texto 2 al analizar la obra Nifia
leyendo de Fragonard (1770): “Debido a los adornos del cuello y del escote del vestido o,
incluso, a la pomposidad de las mangas, podemos situar la obra en la Edad Contemporanea
[...]”. Asimismo, la descripcion técnica de los elementos visuales y el Iéxico sofisticado se
reflejan en construcciones como la del texto 12: “En cuanto al color, predominan tonos célidos
y suaves, como marrones, beige y ocres. La iluminacion es natura[l] y entra desde la ventana
[...]"

Por otra parte, las producciones del alumnado de Secundaria (grupo A) tienden a ser
mas directas, descriptivas y redundantes, asi como presentan reiteradas incidencias en la
acentuacion y en la puntuacion, lo que se traduce en menores indices de LMO e IC. A nivel
argumentativo, aunque demuestran una gran empatia y capacidad de observacion, el analisis
critico suele ser mas intuitivo y general. Esta tendencia a recurrir a explicaciones mas llanas
para interpretar el contexto de la obra se hace evidente en el texto 26: “Pero también esta
leyendo, las mujeres en esa época no iban a la escuela, y muy pocas sabian leer y escribir, por
lo que esta mujer es lista y culta [...]”. Los problemas con la ortografia y la acentuacion son
recurrentes en este nivel, como se constata en el texto 31 al describir que “el cuadro representa
un examen en el XIX [...]. La situacion écondmica de los alumnos era muy baja [...]”, o en el
texto 36: “Cuatro de las mujeres estan representadas con colores mas claros [...]. En contraste,
hay una mujer visiblemente mas mayor que ellas, no esta dormida, con una expression desolada
[...]”. Pero, a pesar de estas carencias formales, los alumnos de 3° de la E.S.O. logran formular
interpretaciones criticas interesantes, aunque expresadas de forma sencilla, como se observa en
el texto 61: “[...] pensaria que, ya que la chica estd en una habitacion oscura y en sombras,
podria estar ocultandose, no quiere que la encuentren leyendo porque se consideraba que leer
estaba ‘prohibido’ para las mujeres [...]".

Esta evolucion sintactica y discursiva plasmada en las aulas refrenda hallazgos previos
en la literatura (Aravena y Hugo, 2016; Coloma et al., 2007; Ravid y Berman, 2010; Ucceli et

%0 |_os ejemplos que se colocan en esta seccion son una muestra refleja de las producciones del alumnado y no se
incluyen correcciones, porque se pretenden reflejar Unicamente los errores que cometen los propios alumnos y a
los que debemos prestar atencion.
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al., 2019; citados por Aravena y Quezada, 2023, p. 21), consolidando el factor etario y el nivel
escolar como variables influyentes en la maduracion linglistica. El presente estudio adquiere
una relevancia singular a nivel hispanico, puesto que el comportamiento evolutivo de la
complejidad oracional y de las frases nominales sigue siendo un terreno poco explorado en
nuestro contexto. Sin embargo, como advierte Arriagada (2020), el dominio de estas estructuras
no responde de manera exclusiva a la edad, ya que las habilidades individuales de escritura
varian segun la experiencia del sujeto y de sus interacciones sociales (p. 35). Por lo que, en
resumidas cuentas, mas alla de focalizar las desviaciones normativas y los errores mecanicos
analizados, resulta indispensable valorar los aciertos y las dimensiones positivas en la escritura
de los alumnos, tales como su sensibilidad interpretativa, su esfuerzo por estructurar ideas
complejas y su progresiva apropiacion de la voz critica; siendo este uno de los objetivos ultimos
del estudio.

4.4, ANALISIS DEL INSTRUMENTO DE AUTORREFLEXION

A pesar de que la muestra inicial estaba constituida por los setenta y dos participantes
que realizaron la prueba escrita, finalmente solo sesenta y tres alumnos completaron la
produccion en el tiempo estimado y pudieron cumplimentar el cuestionario de post-
produccién. En cuanto al perfil sociodemografico de esta submuestra, la distribucion por
géneros resultd equilibrada (47,6% de alumnas y 49,2% de alumnos y un 3,2% prefirié no
decirlo). Respecto a la edad, se observo una oscilacion entre los catorce afios (18 respuestas),
los quince afios (25 respuestas), los dieciseéis afios (13 respuestas) y los 17 afios (7 respuestas).
Como se ha indicado previamente, los sujetos pertenecen a 3° de la E.S.O. (grupo A) y a 1° de
Bachillerato (grupo B) del IES Lucia de Medrano de Salamanca en la comunidad autbnoma
de Castillay Ledn. Tal y como quedé reflejado en la figura 10, las obras con mayor indice de
seleccion fueron la primeray la segunda —con 23 elecciones cada una—, mientras que la tercera
obra resulté ser la menos atractiva para el alumnado con la seleccion de apenas cuatro
estudiantes. Tras esta breve contextualizacion, se procede al analisis cuantitativo y cualitativo
de las preguntas autorreflexivas del cuestionario.

La primera pregunta planteaba al alumnado el siguiente dilema: “;Considera que la
situacion de los personajes que aparecen en la obra elegida representa una vulneracién de sus
derechos fundamentales, tales como el derecho a la libertad, a la seguridad o a la educacién?”
De manera sorprendente —y en clara contradiccion con las producciones escritas previas,
donde los alumnos habian identificado explicitamente la ausencia de libertades y la
desigualdad social en la educacion de los siglos XVIII y XIX— el 57,1% de los informantes
respondio de forma negativa. Por el contrario, la opcion afirmativa reunié unicamente el
34,9% de la muestra (véase la figura 13).
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¢Considera que la situacién de los personajes que aparecen en la obra elegida
representa una vulneracion de sus derechos fundamentales, tales como el derecho a
la libertad, a la seguridad o a la educacién?

ONo, no estoy de acuerdo  [@Si, estoy de acuerdo No lo sé

Figura 13. Primera pregunta del formulario de autorreflexion (creacion propia).

En relacion con la segunda cuestion, vinculada a la semidtica de las obras —De los
elementos presentes en la obra, ¢cudl cree que es el que mejor comunica el mensaje principal
del autor?”— las opciones mas recurrentes fueron, en primer lugar, “la expresion facial y el
lenguaje corporal de los protagonistas” y, en segundo lugar, “el uso del color y la iluminacién
para crear una atmosfera especifica”. Estos resultados denotan que el alumnado se centra
especialmente en los detalles expresivos de los cuadros y en su impacto visual inmediato,
priorizando la atmosfera estética por encima de una contextualizacion histérica rigurosa que
les permita desentrafiar el trasfondo profundo del mensaje del autor (véase la figura 14).

De los elementos presentes en la obra, écudl cree que es el que mejor
comunica el mensaje principal del autor?

80,00%

60,30% 57,10%
60,00%
40,00%
20,60%
0,00% I —

La expresion facial y el lenguaje  El uso del color y la iluminacion Los objetos del entorno que  El contraste entre los personajes
corporal de los protagonistas para crear una atmdsfera sitUan la escena en una época  principales y los elementos del
especifica histérica concreta fondo

Figura 14. Segunda pregunta del formulario de autorreflexion (creacion propia).

La tercera pregunta examino el grado de conformidad —mediante una escala de tipo
Likert— ante si “[I]a escena retratada en este cuadro es algo que pertenece exclusivamente al
pasado y es imposible que ocurra en la sociedad actual”. De nuevo, los datos revelan un
distanciamiento analitico llamativo por parte de los estudiantes, quienes tienden a percibir las
realidades e injusticias, asi como los valores de las obras, como fendmenos extintos e
inaplicables hoy en dia. No obstante, solo un 3,2% del alumnado se mostré completamente de
acuerdo con la imposibilidad de que estas escenas se repitan, en contraposicién a un notable
36,5 % que manifestd que si podrian ser reproducidos en la época actual.

Ante la disparidad de estos hallazgos, la ultima pregunta se formuld de manera abierta
con el proposito de evaluar la competencia autorreflexiva y critica del alumnado a través de

46 |Pagina



sus propias argumentaciones. Las respuestas —sintetizadas en la tabla 9— volvieron a exhibir
posturas contrapuestas. Llama la atencion la desconexion existente entre la informacion
historica y la percepcion de la realidad actual, lo que evidencia ciertas carencias en la
transferencia y ensefianza histérica en las aulas. Este fendmeno otorga un valor fundamental
a dicha propuesta, pues confirma la necesidad de robustecer el pensamiento critico; pues, de
lo contrario, se seguiran obteniendo respuestas distantes sobre cuestiones histdricas y sociales,
asi como la desvinculacion inconsciente de los alumnos sobre los contenidos desarrollados
durante el proceso de escritura y sus posteriores valoraciones en el cuestionario.

PREGUNTA 4

Si compara la realidad que muestra el cuadro con nuestra sociedad actual, ¢cree que el artista pintd esta escena
para denunciar una injusticia o simplemente para retratar la normalidad de su época? Justifique su respuesta
analizando si los valores que transmite la imagen —como la educacién o el papel de la mujer— han
evolucionado o si todavia percibe algun rasgo similar hoy en dia

PARA DENUNCIAR UNA INJUSTICIA

PARA RETRATAR LA NORMALIDAD DE SU EPOCA

Critica una injusticia como es la restriccion de los derechos como
es el de la educacion, donde los nifios miran activamente a la
sefiora que sujeta el libro tratando de aprender algo. Es decir,
tratan de que aquella persona que posee unos conocimientos se
lo ensefie aunque esta sefiora no les dirige la palabra,
permitiéndonos ver asi como se les cohibe a los nifios de su
derecho a la educacién. Actualmente, quiza sea mas extrafio que
se de esta situacion ya que todos tenemos derecho a recibir una
educacion. Ademas, nos puede llamar la atencion que esta sefiora
este sujetando un libro ya que en la era digital donde nos
encontramos es mas comun encontrar una pantalla.

Considero que el artista quiso retratar una escena normal de su
época y no denunciar una injusticia. La obra muestra a una mujer
leyendo en un ambiente tranquilo y elegante, lo que simboliza
educacion y cultura. Sin embargo, en esa época pocas mujeres
tenian acceso al estudio. Actualmente, la sociedad ha cambiado
mucho, ya que las mujeres tienen mas derechos y oportunidades
educativas. Aun asi, todavia existen algunas diferencias y
estereotipos sobre el papel de la mujer. Por eso, el cuadro permite
comparar el pasado con el presente y reflexionar sobre los
avances en igualdad y educacién.

Yo creo que para denunciar una injusticia ya que a la mayoria de
mujeres no se las permitia leer en esa época solo si pertenecian a
una clase social alta. Actualmente ha evolucionado y ya en la
mayoria de paises no ocurre eso y las mujeres tienen derecho a
leer y a una educacion, ademas ya no hay ningun codigo de
vestimenta en la mayoria de paises por lo que tambien tienen
libertad de elegir.

Yo creo que trataba de retratar la normalidad de la época y la
naturalidad de esa época . Hoy en dia la educacién es un derecho
fundamental y universal y no un privilegio de clase como pasaba
en esa época . Refleja por asi decirlo que el conocimiento es una
herramienta que ha evolucionado para la igualdad para todos . La
tranquilidad que esté la chica al leer, algo que diria yo es que me
parece dificil de tenerlo hoy en dia, en un mundo tan frenético y
tan rapido como en el que vivimos nosotros ahora .

Pese a que en aquella época era tristemente comdn que se
captaran mujeres para ensefiarles la profesion, ya se consideraba
una maldicion si te tocaba a ti, pues era una situacion desoladora
ver como llevaban jovenes de sus casas para prostituirlas, creo
que el autor pretendia denunciar la injusticia de la situacion.

Yo creo que el autor simplemente quiere representar la
normalidad de la época ya que se ve a los “personajes” de la obra
bastante calmados y en una situacion que posiblemente ocurriera
en un contexto del dia a dia. En la imagen no se llega a ver nada
negativo que se pueda asociar a una guerra o algo parecido.
También los colores que utiliza son bastante alegres sin embargo

las que tienen un contexto negativo se solian representar de
colores mas oscuros.

Tabla 9. Cuarta pregunta del formulario de autorreflexién (creacion propia).

En términos generales, la valoracion global de la actividad fue altamente positiva, ya
que un 54% de los participantes le otorgo el grado de satisfaccion absoluto y se registré un
0% de respuestas de desagrado. Este elevado indice de aceptacion, sumado a las
inconsistencias criticas detectadas, nos invita a replantear los enfoques metodologicos
tradicionales de la ensefianza de la escritura y de los valores historico-sociales, subrayando la
urgencia de incluir modelos didacticos que integren la instruccion de la escritura con el
desarrollo explicito de la reflexion critica y metacognitiva.

5. DISCUSION DE LOS RESULTADOS
5.1. CONEXION CON LOS ESTUDIOS PREVIOS

El anélisis comparativo de las desviaciones normativas y de las propiedades textuales
de las composiciones escritas de este trabajo se conecta de manera directa con los presupuestos
sobre la madurez linguistica establecidos por investigaciones cientificas previas, ofreciendo
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ademas una perspectiva critica sobre la evolucion de la competencia escrita en el alumnado
de Secundaria y Bachillerato. Por un lado, la profusa literatura que respalda el estudio
cuantitativo de la CL y de la CS sitda histéricamente a Hunt (1965, 1970a, 1970b, 1977) como
uno de los referentes mas relevantes en el plano internacional, actuando como el primero que
asocio de forma univoca la madurez sintactica del alumnado con la capacidad cognitiva y
técnica de construir oraciones mas complejas. Esta linea de investigacion tuvo un eco
fundamental en el contexto hispanico a traves de los trabajos de Véliz (1986, 1999), que
permitieron certificar que la variable etaria incrementa progresivamente con los indices de CS
en la produccion de textos.

No obstante, los resultados empiricos obtenidos en la presente investigacion, al
constatar un repunte estadisticamente significativo de las desviaciones gramaticales y de las
quiebras en la puntuacién en el alumnado de 1° de Bachillerato frente al de 3° de la E.S.O.,
contradicen abiertamente la asuncion tradicional de que el avance en la edad y en la
escolarizacion se traducen necesariamente en una escritura linealmente mas pulida y exenta
de fallos normativos. Sin embargo, este fendmeno lejos de implicar un estancamiento en la
CL del alumnado del grupo B, valida la conocida paradoja de la CL descrita por corriente
criticas de linguistica aplicada, tales como las desarrolladas por Masi (2003) o Berko y
Bernstein (2001), que demuestran solidamente que cuanta mas CS se intenta desplegar en un
texto, las estructuras corren un mayor riesgo de ser procesadas incorrectamente debido a la
sobrecarga cognitiva que exige su control formal (citados en Bustos Gisbert, 2018, p. 91). De
este modo, la proliferacion observada de omisiones de comas y quiebras en la concordancia
gramatical de los textos de 1° de Bachillerato no debe interpretarse como un déficit linguistico,
sino como un marcador de madurez sintactica, confirmando que el alumnado de mayor edad
abandona de manera consciente el estilo puramente paratactico y simplista para probar nuevas
estructuras hipotacticas mas extensas, subordinadas y sofisticadas que reflejen la maduracion
de su propio pensamiento de acuerdo con las exigencias discursivas de la etapa educativa en
que se encuentran.

5.2. VALIDACION DE LAS HIPOTESIS

A la luz de los datos obtenidos, se validan las hip6tesis planteadas en este estudio (8
1.4.) al confirmarse la estrecha relacion entre la madurez linglistica —y/o discursiva— y el
incremento de la CS. Por un lado, se corrobora que los alumnos de mayor nivel escolar (grupo
B) asumen mayores riesgos en sus escritos al abandoner el estilo paratactico —empleado por
los alumnos de nivel inferior, 3° de la E.S.O. (grupo A)—en favor de estructuras mas complejas
y sofisticadas. Por otro lado, el repunte de errores gramaticales y de puntuacién detectado en
este nivel no refleja un retroceso, sino que es fruto de la asuncién de riesgos mencionada y de
la citada paradoja de CL. De este modo, queda demostrado que la proliferacion de
transgresiones normativas opera como un marcador clave del desarrollo cognitivo ante la
sobrecarga que exige el control de una sintaxis mas avanzada y aun no consolidada plenamente
en el alumnado de 1° de Bachillerato. En definitiva, se concluye que el estimulo artistico-
visual y la reflexion critica potencian la competencia escrita de forma transversal a la edad.
Asi, la madurez escrita no solo se consolida con el paso del tiempo, sino con practicas
pedagdgicas —como la presente— que estimulan su pensamiento critico ligado a la historia, el
arte y, como no podia ser de otra forma, a la lengua castellana y literatura.
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5.3. REFLEXION SOBRE LA PRACTICA EDUCATIVA EN EL MARCO LEGISLATIVO

Los hallazgos obtenidos encuentran un respaldo directo en el marco legislativo que
impera la educacion actual, LOMLOE (2020), que prioriza el desarrollo de la competencia
comunicativa y el pensamiento critico frente a la mera memorizacion tradicional. La
constatacion de que el alumnado progresa a través del error y la asuncion de riesgos se alinea
con los criterios de evaluacion competenciales de las normativas vigentes (RD 217/2022 para
Secundaria; RD 243/2022 para Bachillerato). Estas leyes educativas exigen superar los
enfoques pedagdgicos tradicionales, puramente prescriptivos y penalizadores, con el fin de
consolidar una evaluacion formativa y procesual. De este modo, la préctica docente debe
reorientarse hacia enfoques didacticos que entiendan los errores como sintoma de crecimiento
y dominio, como asi se ha discutido y evaluado en el apartado anterior de analisis de resultados
(84.1.y84.2).
6. CONCLUSIONES
6.1. BALANCE DE LA INVESTIGACION Y GRADO DE CUMPLIMIENTO DE LOS OBJETIVOS

PLANTEADOS

Tras el analisis de datos, la investigacion responde satisfactoriamente a los
interrogantes iniciales. Se confirma que la mediacion de imagenes con significado social
potencia la CL y la expresion creativa, avalada por el propio alumnado en la Gltima pregunta
del cuestionario de post-produccion. Asimismo, se manifiestan diferencias evolutivas entre
las etapas escolares analizadas, puesto que el grupo de mayor nivel académico (1° de BACH)
exhibe una CL, una CS y una CLE maés elevadas, aunque con un mayor indice de fallos
derivado del empleo de estructuras mas sofisticadas. En cuanto a las variables sintacticas del
corpus, los resultados se sitian en los rangos esperados para ambos niveles. El IC global
alcanza una media Optima de 2,24; superando el umbral méximo de 2,00. Por su parte, la LMO
se sitlla en un estandar de 24,37 palabras, siendo notablemente superior en el grupo B (30,46)
frente al grupo A (18,28), dentro de una extension global de 225,14 palabras por texto.
Asimismo, la densidad léxica medida a traves del indice HDD refleja un nivel 6ptimo,
alcanzando el umbral minimo de los valores altos (0,800). Respecto a las transgresiones
normativas, el error mas recurrente en 1° de Bachillerato es la omision de la coma —acentuado
por la longitud de sus oraciones— que decae en 3° de la E.S.O. debido al predominio de
composiciones méas breves. En este nivel inferior, el fallo principal es la acentuacion por la
falta de asimilacion de las reglas, aunque el indice de tildes omitidas es coincidente en ambos
cursos. Sorprende el contraste entre el alto volumen de faltas ortograficas estrictas (65 casos
en el grupo By 68,08 en el grupo A) frente a las escasisimas incoherencias temporales de los
textos. Finalmente, se certifica que el cuestionario de post-produccion resulta eficaz para que
el alumnado canalice sus emociones y opiniones criticas a partir de los estimulos artisticos,
aunque se detectan ciertos distanciamientos entre el juicio personal del alumnado y los hechos
historicos reales. No obstante, esta herramienta ayuda a construir una conciencia social que
justifica la demanda de practicas pedagdgicas orientadas hacia este enfoque. Con todo ello, se
constata el cumplimiento del objetivo prioritario —analizar la competencia escrita entre etapas
escolares— y de los especificos, orientados a cuantificar las caracteristicas sintacticas,
catalogar la tipologia de errores, contrastar los indices de madurez linguistica y evaluar el
impacto del cuestionario final, como se ha desarrollado extensamente en los subapartados del
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epigrafe 8§ 4 de este trabajo.
6.2. ANALISIS CRITICO DEL ESTUDIO: DEBILIDADES, FORTALEZAS Y NUEVOS HORIZONTES
DE TRABAJO

El anélisis critico de toda investigacion-accion aplicada al aula exige un ejercicio de
metacognicion para evaluar el alcance real del estudio, sus limitaciones metodologicas y el
valor de sus transferencias didacticas. Con este proposito, se articula el presente informe
DAFO (tabla 10), que sistematiza las variables internas —debilidades y fortalezas— y las
externas —amenazas y oportunidades— que han condicionado el analisis de la CL a través del
estimulo artistico en las producciones textuales del corpus estudiado.

v' Corpus textual acotado: se obtiene una muestra v' Metodologia hibrida innovadora: articulacién de un
total de 72 participantes (47 en 3°de la E.S.O. y 25 enfoque mixto (linglistica de corpus cuantitativa y
en 1° de Bachillerato), lo que limita la exégesis cualitativa-interpretativa).
generalizacion estadistica de los resultados. v' Marco ético e institucional sélido: estudio auditado

v' Sistemas informaticos poco entrenados: la por el Comité de Etica de la Investigacion de la
automatizacion del etiquetado en Python y Visual Universidad de Salamanca y respaldado por el apoyo
Studio Code es dependiente de datos iniciales del centro educativo en el que se lleva a cabo.
reducidos. v Fomento del pensamiento critico: vinculacion

v' Desequilibrio de la muestra: se deberia haber interdisciplinar de varias competencias clave de la ley
contado con otro grupo de 1° de Bachillerato para educativa actual: CCL, CPSAAy CCE através del arte
equiparar el volumen del corpus de 3° de la E.S.O. con carga social.

AMENAZAS OPORTUNIDADES

v' Analfabetismo  funcional en las aulas: v' Integracién en proyectos de investigaciéon macro:
desconexion curricular generalizada entre la integracion del microcorpus presente en el proyecto de
instruccion formal de la gramética y la produccién investigacion de referencia “CORPESO”.
textual espontanea. v/ Atencion a la diversidad, educomunicacién y ODS:

v' Cultura audiovisual volatil y exigente de cumplimiento estricto de las pautas de motivacion,
inmediatez: resistencia inicial del alumnado representacion y accion del DUA (CAST, 2018) y la
adolescente a la mirada detenida de las obras de arte linea de trabajo se encuentra alineada con las
y a la redaccion de extension de treinta lineas. directrices de la UNESCO (2022) y el ODS 4

v' Desplazamiento institucional de la escritura: (educacion de calidad) a través de la alfabetizacion
tendencia del marco educativo actual a priorizar la visual.
compresion lectura sobre la expresion escrita en v' Posibles réplicas y mejoras de las herramientas de
ensefianzas medias. automatizaciéon:  softwares que pueden  ser

optimizados y utilizados en futuras investigaciones de
didactica de la lengua.

Tabla 10. Informe DAFO de la investigacidn (creacion propia).

6.3. CONTRIBUCION DIDACTICA Y ORIENTACIONES PARA LA PRACTICA DOCENTE

El valor de esta investigacion no agota su recorrido en el presente trabajo, sino que,
por el contrario, abre un horizonte de continuidad orientado a la posible creacion de
situaciones de aprendizaje que hibriden la educacion estética y la competencia textual. Para
los docentes de Lengua castellana y Literatura, este modelo ofrece una opcion de tarea
aplicable en las aulas de Secundaria y Bachillerato a través de tres orientaciones
fundamentales. En primer lugar, la importancia de sustituir de una vez por todas las
redacciones descontextualizadas por talleres de escritura a partir de imagenes, donde la pintura
con carga social sirva de andamiaje para trabajar las competencias linguisticas. En segundo
lugar, el uso del error como un sintoma de asuncion de riesgos discursivos que debe ser guiado
mediante la coevaluacion en el aula. Por altimo, la explotacion de herramientas digitales de
lingtistica de corpus —como las presentadas— para que los propios departamentos y profesores
monitoricen de forma empirica la evolucion del Iéxico y la CS de sus alumnos a lo largo de
las diferentes etapas educativas; ya que, de esta forma, estaremos previniendo futuros
desajustes académicos y promoviendo la correccion temprana de los errores que se vayan

planteando y su propia evolucion en su recorrido académico.
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En definitiva, esta propuesta demuestra que vertebrar la produccion escrita en torno al
estimulo artistico no solo dinamiza las clases, sino que promueve la motivacion y el disfrute
del alumnado, alcanzando el horizonte ideal de cualquier docente. Pues, al fin y al cabo, como
profesionales de la ensefianza, ¢no deberia ser el objetivo primordial de la didactica de la
lengua transformar la competencia comunicativa en una herramienta viva, reflexiva y
apasionante para los adolescentes del siglo XXI?
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8.5. LISTA DE ABREVIATURAS Y SIGLAS

AWL Academic Word List (equivalente en HDD Hypergeometric Distribution D es un indice avanzado
espafiol a Lista de Palabras Académicas) de diversidad léxica més preciso que el TTR para
textos de longitud variable (como acontece en nuestro
corpus textual)

BACH Bachillerato LA indice que mide el caudal de palabras que un
estudiante puede activar en su mente ante un tema
determinado (referenciado asi por las iniciales de su
denominacion inglesa: Linguistic Availability)

BOE Boletin Oficial del Estado LD Lexical Density (traducido al espafiol como Densidad
Léxica).
BOCyL Boletin Oficial de Castillay Leon LS Lexical Sophistication o Sofisticacion Léxica se refiere

a la proporcion de palabras avanzadas para una
determinada edad o poco frecuentes presentes en el
texto del alumno

CCAA Comunidades Auténomas LOMLOE | Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que
se modifica la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de
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Educacién

CCEC Competencia en Conciencia y Expresion MCS Medidas de Complejidad Sintactica (Aravena y
Culturales (RD 217/2022; RD 243/2022) Quezada, 2023)

CCL Competencia en Comunicacion MLU La Longitud Media de la Oracién (LMO o Mean
Lingliistica (RD  217/2022; RD Length of Utterance) mide la extensiéon promedio de
243/2022) los enunciados, constituyendo uno de los indicadores

cuantitativos mas determinantes para evaluar la
complejidad sintactica de un texto

CL Complejidad Lingdistica MSTTR Siglas procedentes del término anglosajon Mean
Segmental Type-Token Ratio. Variante del TTR que
corta el texto en bloques —por ejemplo de 50 palabras—
para medir la riqueza Iéxica de forma mas justa entre
laE.S.O.y BACH.

CLE Complejidad Léxica NLP El Procesamiento del Lenguaje Natural (PLN o
Natural Language Processing) es un subcampo de la
inteligencia artificial y la linglistica computacional
que se aplica en este estudio mediante herramientas
informaticas especializadas para automatizar el
proceso de andlisis del corpus textual

COCOA Sistema de codificacion para analisis de NS Nivel Socioeconémico
textos (en inglés, Count of Compositional
Attributes)

CPSAA Competencia Personal, Social y de oDS Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030
Aprender a Aprender (RD 217/2022; RD
243/2022)

CS Complejidad Sintactica® PC Pensamiento Critico
CTTR Es una una férmula corregida y apta de TFM Trabajo de Fin de Master

TTR para trabajar con textos de diversa
extension (Malvern, Richards, Chipere &
Durén, 2004 en Aravena y Quiroja, 2023,
p. 26). Podria considerarse similar a la

técnica HDD
ES.O. Educacién Secundaria Obligatoria TTR Type-Token Ratio (relacion Tipo-Token)*
FN Frase Nominal®® uT Unidad Terminal, que suele aparecer habitualmente

como Unidad-T, es la unidad principal para medir la
madurez sintactica desarrollada por Hunt (1965). Se
define como una oracion principal y todas las clausulas
subordinadas que dependen de ella.®*

Tabla 11. Lista de abreviaturas y siglas (creacion propia).
8.6. GLOSARIO DE TERMINOLOGIA ESPECIFICA

Alfabetizacion visual (0 mu|timoda|) Capacidad de un individuo para comprender, interpretar y evaluar

31 Aunque existen maltiples investigaciones en torno a este concepto, no existe una definicién concretamente
establecida para la Complejidad Sintactica (CS).

“Frecuentemente, la CS ha sido entendida en relacion con la cantidad de componentes
de una determinada unidad sintactica, sea oracién o clausula, frase o una unidad terminal (UT).” (Checa, 2003;
Crespo, Alfaro y Géngora, 2011; Hunt, 1970 en Aravena y Quezada, 2023, p. 26).

32EI TTR corresponde al calculo de la proporcién entre las palabras diferentes (types) y el total de palabras emitidas
(tokens) dentro de una produccidn escrita (Aravena y Quiroga, 2023, p. 26).

3 La FN es definida por Dixon (2021) y Rigau (1999) en Aravena y Quiroga (2023, p. 22) como una unidad
gramatical articulada alrededor de un nucleo de caracter sustantivo o pronominal, compartiendo el mismo
comportamiento semantico que su nucleo.

34 A partir de esta unidad se puede calcular la Longitud Media de la Unidad-T (LMUT) que es un indicador de
madurez sintactica que mide el empaquetamiento informativo dentro de cada unidad oracional mediante la division
del total de palabras entre las Unidades-T. Su incremento refleja un mayor desarrollo cognitivo del alumno, ya que
consigue realizar estructuras méas densas y ricas mediante el uso de adjetivos, aposiciones y complementos.
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criticamente las imagenes y los estimulos visuales, asi como para
utilizarlos como base para la produccién de significados a través
del lenguaje verbal.
Cléausula (a veces llamada “proposicion”) Estructura sintactica que contiene un solo predicado, es decir, un
verbo conjugado o una forma no personal. Es la unidad de medida
bésica para calcular el indice de subordinacion y la madurez
sint4ctica del estudiante.
Coherencia textual Propiedad seméantica del texto que permite que este sea percibido
como una unidad con sentido global, estructurada de forma l6gica
y adaptada al contexto comunicativo, en cuyo caso seria la
reflexion artistica de los cuadros presentados.
Cohesién gramatical Conjunto de mecanismos lingliisticos que permiten establecer
relaciones sintécticas y semanticas formales entre las diferentes
frases de un texto, manteniéndolas unidas correctamente y
contribuyendo, por ende, a la coherencia textual.
Complejidad Léxica Aunque podria definirse de muchas otras formas, generalmente se
entiende como la dimension de la produccién linguistica que
evalla la riqueza, variedad y sofisticacion del vocabulario
empleado en un texto dado. Se mide a través de indicadores como
la diversidad léxica y la densidad Iéxica.
Complejidad Sintactica Como sefialamos anteriormente, hay muchas definiciones en
torno a la CS, por lo que no podriamos decantarnos Unicamente
por una de ellas. No obstante, podemos aproximarnos a su
conceptualizacion si la definimos como el grado de elaboracion,
madurez y sofisticacion de las estructuras oracionales en un texto.
Suele medirse analizando la longitud media de las oraciones, el
indice de subordinacion y la variedad de nexos utilizados por los
estudiantes.
Constituyente basico Basado en el modelo de Chomsky, el constituyente basico es la
unidad estructural jerarquica que subyace a toda oracion. Segin
Hunt (1977), los alumnos con mayor madurez integran y
consolidan un mayor niimero de estos constituyentes abstractos
dentro de una misma Unidad-T. (en Checa, 2003, p. 193).
Corpus linguistico Conjunto amplio y estructurado de textos reales —en este caso, las
producciones escritas de los alumnos de Secundaria y
Bachillerato— recolectados con un criterio metodoldgico
especifico para ser analizados estadisticamente.
Densidad Léxica Relacion porcentual entre las palabras con significado pleno o léxico
—tales como sustantivos, adjetivos, verbos, algunos adverbios—y el
total de palabras de un texto. Indica el grado de carga informativa
de la produccion escrita.
Diversidad Léxica Proporcion de palabras diferentes (types) en relacion con el total
de palabras (tokens) utilizadas en un texto. Refleja la variedad del
repertorio de vocabulario del estudiante.
Frecuencia léxica Medida que indica cuantas veces aparece una palabra especifica
dentro del corpus lingiistico de referencia. Sirve para determinar si
el vocabulario empleado por el alumno es comdn o avanzado.
Indice de subordinacién o complejidad (IC) Coeficiente estadl’_stico que se calcula dividiendo el nimero total de
clausulas subordinadas entre el ndmero total de clausulas
principales. Se encarga de medir el grado de complejidad estructural
de la sintaxis del alumnado.
Madurez lingiiistica Nivel de competencia alcanzado por un estudiante que le permite
planificar, autorregular y ejecutar textos con un grado de
complejidad Iéxica, sintactica y ortogréfica propio de las demandas
de su franja de edad y nivel académico.
Semidtica social Rama de la semiética que estudia como se crean, transforman y
negocian los significados —tanto visuales como verbales— dentro de
un contexto social, institucional y cultural especifico.
Type (0 “palabra-tipo” en espafiol) En linguistica de corpus, se refiere a cada una de las palabras
Unicas o formas léxicas diferenciadas que aparecen en un texto.
Sin embargo, a diferencia de los tokens, las repeticiones de una
misma palabra cuentan como un solo type.
Token En linglistica de corpus, corresponde a cada una de las ocurrencias
individuales de una palabra en un texto, independientemente de si
se repite 0 no.

Tabla 12. Glosario de terminologia especifica (creacion propia).

8.7. SISTEMA DE CODIFICACION Y METRICAS DE ANALISIS

Grupo B (1° de Bachillerato)
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Texto 1 221 8 24 3,00
Texto 2 134 16 43 2,69
Texto 3 281 11 30 2,73
Texto 4 332 10 39 3,90
Texto 5 332 18 35 1,94
Texto 6 251 13 40 3,08
Texto 7 243 14 27 1,93
Texto 8 327 21 49 2,33
Texto 9 283 12 39 3,25
Texto 10 340 11 39 3,55
Texto 11 219 11 27 2,45
Texto 12 344 12 39 3,25
Texto 13 220 18 36 2,00
Texto 14 363 12 67 5,58
Texto 15 342 23 51 2,22
Texto 16 237 13 34 2,62
Texto 17 320 19 42 2,21
Texto 18 363 11 38 3,45
Texto 19 233 11 36 3,27
Texto 20 378 14 62 4,43
Texto 21 269 12 34 2,83
Texto 22 361 11 52 4,73
Texto 23 229 13 32 2,46
Texto 24 287 9 46 5,11
Texto 25 305 12 37 3,08
MEDIA 289 334/25 = 13,36 994/25= 39,76 73,16/25 =
2,9264

Grupo A (3°E.S.O.

Texto 26 222 11 17 1,54
Texto 27 122 9 17 1,89
Texto 28 87 7 11 1,57
Texto 29 189 8 15 1,88
Texto 30 155 9 14 1,56
Texto 31 223 11 19 1,73
Texto 32 180 11 16 1,45
Texto 33 157 8 12 1,50
Texto 34 98 5 9 1,80
Texto 35 114 9 11 1,22
Texto 36 207 11 17 1,55
Texto 37 131 10 12 1,20
Texto 38 148 8 12 1,50
Texto 39 120 9 9 1,00
Texto 40 179 11 17 1,55
Texto 41 146 8 12 1,50
Texto 42 137 8 11 1,38
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Texto 43 156 7 14 2,00
Texto 44 125 8 10 1,25
Texto 45 111 6 8 1,33
Texto 46 125 7 9 1,29
Texto 47 133 12 20 1,67
Texto 48 108 11 12 1,09
Texto 49 94 6 10 1,67
Texto 50 98 7 10 1,43
Texto 51 99 8 11 1,38
Texto 52 187 7 19 2,71
Texto 53 200 11 20 1,82
Texto 54 253 8 17 2,13
Texto 55 145 9 16 1,78
Texto 56 115 8 11 1,38
Texto 57 184 11 17 1,55
Texto 58 187 12 18 1,50
Texto 59 159 11 14 1,27
Texto 60 150 11 16 1,45
Texto 61 248 15 29 1,93
Texto 62 139 12 16 1,33
Texto 63 104 6 10 1,67
Texto 64 154 11 15 1,36
Texto 65 142 7 14 2,00
Texto 66 160 9 16 1,78
Texto 67 229 12 17 1,42
Texto 68 175 13 16 1,23
Texto 69 118 8 12 1,50
Texto 70 152 10 15 1,50
Texto 71 111 7 13 1,86
Texto 72 162 11 19 1,73
MEDIA 161,68 419/47=8,91489 675/47= 14,3617 73,42/47 =
1,5621

PROMEDIO TOTAL DEL CORPUS (GRUPO A + GRUPO B) = (2,9264 + 1,5621) / 2 = 2,24425
Tabla 13. Célculo del indice de subordinacion o complejidad (creacion propia)®.

CALCULODEL IC
= Se divide el nimero total de clausulas (tanto principales como subordinadas) entre el nimero total
de Unidades-T (una clausula principal o independiente junto a sus subordinadas).
» Mide la capacidad de coordinar ideas de forma compleja.
= Interpretacién de resultados:
- 1.0: el alumno escribe frases simples.
- 1.6-2.0: el alumno es capaz de ramificar e interconectar ideas subordinadas.
»  Formula:

Nimero total de cldusulas
Ntiimero total de Unidades-T

Indice de Subordinacién =

Tabla 14. Férmula de andlisis del IC (creacion propia).

Ejemplo de division textual para el andlisis
TEXTO 1

35 para optimizar el analisis, el procesamiento de los datos se realizé mediante hojas de calculo en Microsoft Excel
(Microsoft, 2021), lo que permitio agilizar los célculos numéricos y la estructuracion de la informacién en tablas.
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Clausulas

1. Mi cuadro elegido identificado por el nimero 2, representa en primer plano a una mujer joven, trajeada con un vestido de color
amarillo y collarin en el cuello, de pelo recogido sentada en un sofa de color rosa apagado...

2. mientras se toma el tiempo de leer un libro de tamafio bolsillo.

3. de leer un libro de tamafio bolsillo.

4. Lamorena mujer estd pintada para destacar,

5. de manera que la iluminacién... marca contraste con el oscuro fondo

6. queseleda

7. enlaque se encuentra.

8.  Lamujer se sitGa en una situacion tranquila y relajada, teniendo en cuenta sus expresiones de calma...

9.  teniendo en cuenta sus expresiones de calma...

10. con su extremidad superior izquierda apoyada en el apoyabrazos del sofa.

11. Con la otra extremidad sujeta el libro

12. con el que esta leyendo mas o menos por la mitad de la novela.

13. Esta obra parece estar representada historicamente en afios anteriores,

14. estar representada histéricamente en afios anteriores,

15. aunque la vestimenta de la mujer puede seguir llevandose hoy en dia,

16. seguir llevandose hoy en dia,

17. el collarin blanco... me sintié un pensamiento de antigtiedad y formalidad ilustre.

18. que lleva

19. El momento antes del acto dibujado por el autor refleja una situacién de bisqueda de descanso por parte de la mujer después
de un dia largo.

20. La mujer intenta recuperar esa calma sumergiéndose en el libro...

21. recuperar esa calma sumergiéndose en el libro...

22. sumergiéndose en el libro

23. que estaba leyendo.

24. El autor refleja esa paz mental del momento.

Unidades Terminales (Unidades-T)

®  T1: Mi cuadro elegido [...] representa [...] mientras se toma el tiempo de leer un libro de tamafio bolsillo.

e  T2:Lamorena mujer esta pintada para destacar, de manera que la iluminacion que se le da marca contraste con el oscuro
fondo en la que se encuentra.

e  T3:Lamujer se sitla en una situacion tranquila y relajada, teniendo en cuenta sus expresiones de calma y quietud de su cara 'y
postura corporal acomodada con su extremidad superior izquierda apoyada en el apoyabrazos del sofé.

®  T4: Con la otra extremidad sujeta el libro con el que esta leyendo méas o menos por la mitad de la novela.

e  T5: Esta obra parece estar representada histéricamente en afios anteriores, aunque la vestimenta de la mujer puede seguir
llevandose hoy en dia, el collarin blanco que lleva me sinti6 un pensamiento de antigliiedad y formalidad ilustre.

e  T6: El momento antes del acto dibujado por el autor refleja una situacion de busqueda de descanso por parte de la mujer
después de un dia largo.

T7: La mujer intenta recuperar esa calma sumergiéndose en el libro que estaba leyendo.
T8: El autor refleja esa paz mental del momento.

Total clausulas: 24 / Total Unidades-T: 8

Tabla 15. Ejemplificacién de segmentacién en cldusulas y en Unidades-T (creacion propia).

GRUPO B (1° de Bachillerato

Texto 1 221 8 27,63
Texto 2 134 7 19,14
Texto 3 281 7 40,14
Texto 4 332 11 30,18
Texto 5 332 4 83,00
Texto 6 251 12 20,92
Texto 7 243 6 40,50
Texto 8 327 10 32,70
Texto 9 283 10 28,30
Texto 10 340 9 37,78
Texto 11 219 6 36,50
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Texto 12 344 16 21,50
Texto 13 220 15 14,67
Texto 14 363 7 51,86
Texto 15 342 15 22,80
Texto 16 237 9 26,33
Texto 17 320 20 16,00
Texto 18 363 11 33,00
Texto 19 233 11 21,18
Texto 20 378 14 27,00
Texto 21 269 12 22,42
Texto 22 361 11 32,82
Texto 23 229 13 17,62
Texto 24 287 9 31,89
Texto 25 305 12 25,42
MEDIA 289 264/25 = 10,56 761,4 /25= 30,456

GRUPO A (3°E.S.O.

Texto 26 222 16 13,88
Texto 27 122 5 24,40
Texto 28 87 3 29,00
Texto 29 189 6 31,50
Texto 30 155 9 17,22
Texto 31 223 7 31,86
Texto 32 180 8 22,50
Texto 33 157 6 26,17
Texto 34 98 4 24,50
Texto 35 114 8 14,25
Texto 36 207 10 20,70
Texto 37 131 6 21,83
Texto 38 148 7 21,14
Texto 39 120 10 12,00
Texto 40 179 13 13,77
Texto 41 146 4 36,50
Texto 42 137 4 34,25
Texto 43 156 4 39,00
Texto 44 125 7 17,86
Texto 45 111 7 15,86
Texto 46 125 6 20,83
Texto 47 133 7 19,00
Texto 48 108 11 9,82
Texto 49 94 5 18,80
Texto 50 98 6 16,33
Texto 51 99 6 16,50
Texto 52 187 6 15,58
Texto 53 200 11 15,38
Texto 54 253 5 15,30
Texto 55 145 6 13,18
Texto 56 115 7 12,78
Texto 57 184 2 15,33
Texto 58 187 8 17,00
Texto 59 159 11 19,88
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Texto 60 150 6 13,64
Texto 61 248 14 16,53
Texto 62 139 9 13,90
Texto 63 104 4 13,00
Texto 64 154 7 14,00
Texto 65 142 4 14,20
Texto 66 160 7 13,33
Texto 67 229 5 16,36
Texto 68 175 11 14,58
Texto 69 118 6 13,11
Texto 70 152 8 13,82
Texto 71 111 1 111
Texto 72 162 4 13,50
MEDIA 161,68 317/47 = 6,74468 859,34 /47 = 18,28383

PROMEDIO TOTAL DEL CORPUS (GRUPO A + GRUPO B) = (30,456 + 18,28383) / 2 = 24,37

Tabla 16. Calculo métrico de la LMO (creacién propia).

aparte o punto final).

CALCULO DEL LMO
=  Se divide el numero total de palabras entre el nimero total de oraciones (que hemos tomado como
criterio en este caso la equivalencia a la cantidad de puntos ortograficos: punto y seguido, punto y

= Mide la madurez sintactica y la densidad textual, evaluando la capacidad del alumno para expandir
los sintagmas y empaquetar informacion compleja dentro de una misma unidad estructural.

= Interpretacion de resultados:

- Menos de 15 palabras: estilo segmentado. El alumno escribe principalmente frases simples o

yuxtapuestas.

- De 15 a 25 palabras: estilo estandar. El alumno es capaz de ramificar, interconectar ideas y coordinar

con éxito.

- Mas de 25.0 palabras: estilo complejo y/o avanzado. Alta capacidad de subordinacion e incrustacién

de clausulas.
= Férmula:

LMO =

Numero total de palabras

Nimero total de oraciones (periodos)

Tabla 17. Férmula de analisis de la LMO (creacion propia).

GRUPO B (1B1)

GRUPO A (3E1)

GRUPO B (3E2)

--- Analisis del Texto 1 ---
Tokens totales (Palabras): 230
Types Unicos (Vocabulario): 142
Resultado TTR: 61.74%
Resultado HDD (VocD): 0.832

--- Analisis del Texto 52 ---
Tokens totales (Palabras): 189
Types unicos (Vocabulario): 116
Resultado TTR: 61.38%
Resultado HDD (VocD): 0.816

--- Analisis del Texto 26 ---
Tokens totales (Palabras): 222
Types Unicos (Vocabulario): 133
Resultado TTR: 59.91%
Resultado HDD (VocD): 0.848

--- Anélisis del Texto 2 ---
Tokens totales (Palabras): 147
Types Unicos (Vocabulario): 89
Resultado TTR: 60.54%
Resultado HDD (VocD): 0.818

--- Andlisis del Texto 53 ---
Tokens totales (Palabras): 200
Types Unicos (Vocabulario): 107
Resultado TTR: 53.5%
Resultado HDD (VocD): 0.78

--- Andlisis del Texto 27 ---
Tokens totales (Palabras): 122
Types Unicos (Vocabulario): 77
Resultado TTR: 63.11%
Resultado HDD (VocD): 0.8

--- Anélisis del Texto 3 ---
Tokens totales (Palabras): 307
Types Unicos (Vocabulario): 152
Resultado TTR: 49.51%
Resultado HDD (VocD): 0.782

--- Analisis del Texto 54 ---
Tokens totales (Palabras): 155
Types Unicos (Vocabulario): 88
Resultado TTR: 56.77%
Resultado HDD (VocD): 0.773

--- Analisis del Texto 28 ---
Tokens totales (Palabras): 87
Types Unicos (Vocabulario): 59
Resultado TTR: 67.82%
Resultado HDD (VocD): 0.805

--- Anélisis del Texto 4 ---
Tokens totales (Palabras): 358
Types Unicos (Vocabulario): 176
Resultado TTR: 49.16%
Resultado HDD (VocD): 0.81

--- Andlisis del Texto 55 ---
Tokens totales (Palabras): 147
Types Unicos (Vocabulario): 93
Resultado TTR: 63.27%
Resultado HDD (VocD): 0.831

--- Andlisis del Texto 29 ---
Tokens totales (Palabras): 189
Types Unicos (VVocabulario): 102
Resultado TTR: 53.97%
Resultado HDD (VocD): 0.75

--- Analisis del Texto 5 ---

--- Analisis del Texto 56 ---

--- Analisis del Texto 30 ---
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Tokens totales (Palabras): 361
Types Unicos (Vocabulario): 185
Resultado TTR: 51.25%
Resultado HDD (VocD): 0.816

Tokens totales (Palabras): 117
Types Unicos (Vocabulario): 76
Resultado TTR: 64.96%
Resultado HDD (VocD): 0.822

Tokens totales (Palabras): 155
Types Unicos (Vocabulario): 103
Resultado TTR: 66.45%
Resultado HDD (VocD): 0.847

--- Anélisis del Texto 6 ---
Tokens totales (Palabras): 267
Types Unicos (Vocabulario): 149
Resultado TTR: 55.81%
Resultado HDD (VocD): 0.841

--- Andlisis del Texto 57 ---
Tokens totales (Palabras): 184
Types Unicos (Vocabulario): 111
Resultado TTR: 60.33%
Resultado HDD (VocD): 0.804

--- Andlisis del Texto 31 ---
Tokens totales (Palabras): 223
Types Unicos (Vocabulario): 112
Resultado TTR: 50.22%
Resultado HDD (VocD): 0.742

--- Andlisis del Texto 7 ---
Tokens totales (Palabras): 270
Types Unicos (Vocabulario): 147
Resultado TTR: 54.44%
Resultado HDD (VocD): 0.81

--- Anélisis del Texto 58 ---
Tokens totales (Palabras): 187
Types Unicos (Vocabulario): 109
Resultado TTR: 58.29%
Resultado HDD (VocD): 0.834

--- Anélisis del Texto 32 ---
Tokens totales (Palabras): 180
Types Unicos (Vocabulario): 99
Resultado TTR: 55.0%
Resultado HDD (VocD): 0.794

--- Andlisis del Texto 8 ---
Tokens totales (Palabras): 345
Types Unicos (Vocabulario): 163
Resultado TTR: 47.25%
Resultado HDD (VocD): 0.805

--- Andlisis del Texto 59 ---
Tokens totales (Palabras): 27
Types Unicos (Vocabulario): 23
Resultado TTR: 85.19%
Resultado HDD (VocD): Texto
demasiado corto (min. 42 palabras)

--- Andlisis del Texto 33 ---
Tokens totales (Palabras): 157
Types Unicos (Vocabulario): 86
Resultado TTR: 54.78%
Resultado HDD (VocD): 0.769

--- Andlisis del Texto 9 ---
Tokens totales (Palabras): 313
Types Unicos (Vocabulario): 160
Resultado TTR: 51.12%
Resultado HDD (VocD): 0.805

--- Analisis del Texto 60 ---
Tokens totales (Palabras): 150
Types Unicos (Vocabulario): 89
Resultado TTR: 59.33%
Resultado HDD (VocD): 0.808

--- Analisis del Texto 34 ---
Tokens totales (Palabras): 98
Types Unicos (Vocabulario): 67
Resultado TTR: 68.37%
Resultado HDD (VocD): 0.81

--- Andlisis del Texto 10 ---
Tokens totales (Palabras): 366
Types Unicos (Vocabulario): 189
Resultado TTR: 51.64%
Resultado HDD (VocD): 0.815

--- Andlisis del Texto 61 ---
Tokens totales (Palabras): 249
Types Unicos (Vocabulario): 136
Resultado TTR: 54.62%
Resultado HDD (VocD): 0.796

--- Andlisis del Texto 35 ---
Tokens totales (Palabras): 114
Types Unicos (Vocabulario): 71
Resultado TTR: 62.28%
Resultado HDD (VocD): 0.775

--- Anélisis del Texto 11 ---
Tokens totales (Palabras): 237
Types Unicos (Vocabulario): 122
Resultado TTR: 51.48%
Resultado HDD (VocD): 0.782

--- Anélisis del Texto 62 ---
Tokens totales (Palabras): 139
Types Unicos (Vocabulario): 89
Resultado TTR: 64.03%
Resultado HDD (VocD): 0.778

--- Anélisis del Texto 36 ---
Tokens totales (Palabras): 207
Types Unicos (Vocabulario): 112
Resultado TTR: 54.11%
Resultado HDD (VocD): 0.789

--- Anélisis del Texto 12 ---
Tokens totales (Palabras): 366
Types Unicos (Vocabulario): 198
Resultado TTR: 54.1%
Resultado HDD (VocD): 0.833

--- Andlisis del Texto 63 ---
Tokens totales (Palabras): 104
Types tnicos (Vocabulario): 71
Resultado TTR: 68.27%
Resultado HDD (VocD): 0.82

--- Anélisis del Texto 37 ---
Tokens totales (Palabras): 131
Types Unicos (Vocabulario): 87
Resultado TTR: 66.41%
Resultado HDD (VocD): 0.84

--- Andlisis del Texto 13 ---
Tokens totales (Palabras): 233
Types unicos (Vocabulario): 138
Resultado TTR: 59.23%
Resultado HDD (VocD): 0.823

--- Andlisis del Texto 64 ---
Tokens totales (Palabras): 154
Types unicos (Vocabulario): 101
Resultado TTR: 65.58%
Resultado HDD (VocD): 0.802

--- Anélisis del Texto 38 ---
Tokens totales (Palabras): 148
Types Unicos (Vocabulario): 97
Resultado TTR: 65.54%
Resultado HDD (VocD): 0.821

--- Analisis del Texto 14 ---
Tokens totales (Palabras): 425
Types unicos (Vocabulario): 207
Resultado TTR: 48.71%
Resultado HDD (VocD): 0.836

--- Anélisis del Texto 65 ---
Tokens totales (Palabras): 142
Types Unicos (Vocabulario): 77
Resultado TTR: 54.23%
Resultado HDD (VocD): 0.771

--- Anélisis del Texto 39 ---
Tokens totales (Palabras): 120
Types Unicos (Vocabulario): 75
Resultado TTR: 62.5%
Resultado HDD (VocD): 0.8

--- Andlisis del Texto 15 ---
Tokens totales (Palabras): 350
Types Unicos (Vocabulario): 173
Resultado TTR: 49.43%
Resultado HDD (VocD): 0.823

--- Andlisis del Texto 66 ---
Tokens totales (Palabras): 160
Types Unicos (Vocabulario): 91
Resultado TTR: 56.88%
Resultado HDD (VocD): 0.796

--- Andlisis del Texto 40 ---
Tokens totales (Palabras): 179
Types Unicos (VVocabulario): 101
Resultado TTR: 56.42%
Resultado HDD (VocD): 0.

--- Anélisis del Texto 16 ---
Tokens totales (Palabras): 246
Types Unicos (Vocabulario): 151
Resultado TTR: 61.38%
Resultado HDD (VocD): 0.846

--- Analisis del Texto 67 ---
Tokens totales (Palabras): 230
Types unicos (Vocabulario): 102
Resultado TTR: 44.35%
Resultado HDD (VocD): 0.754

--- Analisis del Texto 41 ---
Tokens totales (Palabras): 146
Types Unicos (Vocabulario): 92
Resultado TTR: 63.01%
Resultado HDD (VocD): 0.808

--- Andlisis del Texto 17 ---
Tokens totales (Palabras): 321
Types Unicos (Vocabulario): 181
Resultado TTR: 56.39%
Resultado HDD (VocD): 0.817

--- Andlisis del Texto 68 ---
Tokens totales (Palabras): 175
Types Unicos (Vocabulario): 91
Resultado TTR: 52.0%
Resultado HDD (VocD): 0.787

--- Analisis del Texto 42 ---
Tokens totales (Palabras): 137
Types Unicos (Vocabulario): 91
Resultado TTR: 66.42%
Resultado HDD (VocD): 0.839

--- Anélisis del Texto 18 ---
Tokens totales (Palabras): 376

--- Anélisis del Texto 69 ---
Tokens totales (Palabras): 120

--- Analisis del Texto 43 ---
Tokens totales (Palabras): 156
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Types Unicos (Vocabulario): 198
Resultado TTR: 52.66%
Resultado HDD (VocD): 0.824

Types Unicos (Vocabulario): 80
Resultado TTR: 66.67%
Resultado HDD (VocD): 0.834

Types Unicos (Vocabulario): 100
Resultado TTR: 64.1%
Resultado HDD (VocD): 0.814

--- Andlisis del Texto 19 ---
Tokens totales (Palabras): 245
Types Unicos (Vocabulario): 156
Resultado TTR: 63.67%
Resultado HDD (VocD): 0.848

--- Andlisis del Texto 70 ---
Tokens totales (Palabras): 152
Types Unicos (Vocabulario): 86
Resultado TTR: 56.58%
Resultado HDD (VocD): 0.78

--- Andlisis del Texto 44 ---
Tokens totales (Palabras): 125
Types Unicos (Vocabulario): 81
Resultado TTR: 64.8%
Resultado HDD (VocD): 0.808

--- Anélisis del Texto 20 ---
Tokens totales (Palabras): 394
Types Unicos (Vocabulario): 174
Resultado TTR: 44.16%
Resultado HDD (VocD): 0.818

--- Anélisis del Texto 71 ---
Tokens totales (Palabras): 112
Types Unicos (Vocabulario): 76
Resultado TTR: 67.86%
Resultado HDD (VocD): 0.832

--- Anélisis del Texto 45 ---
Tokens totales (Palabras): 111
Types Unicos (Vocabulario): 70
Resultado TTR: 63.06%
Resultado HDD (VocD): 0.807

--- Andlisis del Texto 21 ---
Tokens totales (Palabras): 293
Types Unicos (VVocabulario): 166
Resultado TTR: 56.66%
Resultado HDD (VocD): 0.835

--- Andlisis del Texto 72 ---
Tokens totales (Palabras): 163
Types Unicos (Vocabulario): 89
Resultado TTR: 54.6%
Resultado HDD (VocD): 0.77

--- Andlisis del Texto 46 ---
Tokens totales (Palabras): 125
Types Unicos (Vocabulario): 67
Resultado TTR: 53.6%
Resultado HDD (VocD): 0.756

--- Anélisis del Texto 22 ---
Tokens totales (Palabras): 373
Types Unicos (Vocabulario): 160
Resultado TTR: 42.9%
Resultado HDD (VocD): 0.7

--- Anélisis del Texto 47 ---
Tokens totales (Palabras): 133
Types Unicos (Vocabulario): 73
Resultado TTR: 54.89%
Resultado HDD (VocD): 0.772

--- Analisis del Texto 23 ---
Tokens totales (Palabras): 244
Types Unicos (Vocabulario): 155
Resultado TTR: 63.52%
Resultado HDD (VocD): 0.86

--- Analisis del Texto 48 ---
Tokens totales (Palabras): 108
Types Unicos (Vocabulario): 77
Resultado TTR: 71.3%
Resultado HDD (VocD): 0.835

--- Andlisis del Texto 24 ---
Tokens totales (Palabras): 299
Types Unicos (Vocabulario): 174
Resultado TTR: 58.19%
Resultado HDD (VocD): 0.841

--- Andlisis del Texto 49 ---
Tokens totales (Palabras): 94
Types Unicos (Vocabulario): 71
Resultado TTR: 75.53%
Resultado HDD (VocD): 0.851

--- Andlisis del Texto 25 ---
Tokens totales (Palabras): 548
Types unicos (Vocabulario): 207
Resultado TTR: 37.77%
Resultado HDD (VocD): 0.711

--- Anélisis del Texto 50 ---
Tokens totales (Palabras): 98
Types unicos (Vocabulario): 73
Resultado TTR: 74.49%
Resultado HDD (VocD): 0.843

--- Anélisis del Texto 51 ---
Tokens totales (Palabras): 99
Types Unicos (Vocabulario): 70
Resultado TTR: 70.71%
Resultado HDD (VocD): 0.819

MEDIA (TTR): 53,24%

MEDIA (TTR): 59,46%

MEDIA (TTR): 62,67%

MEDIA (HDD): 0,815

MEDIA (HDD): 0,796

MEDIA (HDD): 0,806

MEDIA GLOBAL DEL CORPUS (TTR): 58,46%

MEDIA GLOBAL DEL CORPUS (HDD): 0,806

Tabla 18. Calculo métrico de la riqueza léxica (creacion propia)®.

INTERPRETACION DE LA RIQUEZA LEXICA

= Para medir la riqueza léxica de un texto, contamos con dos conceptos basicos, pero fundamentales:

- Tokens (palabras totales): volumen total del texto. El algoritmo —configurado en Python y VS Studio
Code- cuenta absolutamente todas las palabras que el alumno ha escrito, incluyendo repeticiones,
preposiciones y articulos. Mide la extensidn o productividad bruta del escrito.

- Types (vocabulario Gnico): repertorio de palabras diferentes. Las palabras que se repiten se cuentan
como una Unica palabra (cf. tokens). Mide el tamafio del vocabulario disponible que el estudiante ha
empleado en su produccion.

% Los datos contenidos en esta tabla de creacion propia se derivan de un proceso de mecanizacion y analisis
linglistico computacional utilizando el Procesamiento de Lenguaje Natural (PLN). Para ello, se empled el lenguaje
Python (Python Software Foundation, 2026) en el entorno Visual Studio Code (Microsoft, 2026), permitiendo la
extraccién sistematica de los indices TTR y HDD para cada documento PDF entrenado y configurado en ese
sistema.
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- Indices de diversidad Iéxica:

e TTR: porcentaje que se obtiene al dividir los types entre los tokens.

- A mayor porcentaje (de 50% al 100%): mayor riqueza Iéxica. Significa que el alumno cambia
constantemente de palabras y casi no se repite, lo que origina textos muy variados.

- A menor porcentaje (de 0 al 49%): pobreza Iéxica o alta redundancia. El alumno repite las mismas
palabras unay otra vez.

o Limitacion: Es muy sensible a la longitud del texto. Si un alumno escribe un texto muy largo, su
TTR bajara de forma injusta simplemente porque en espafiol es imposible no repetir palabras (como
el, la, que, y) en textos extensos.

e HDD: es un algoritmo estadistico avanzado que resuelve el problema del TTR. En lugar de mirar el
texto completo, toma muestras aleatorias del texto escrito para calcular la probabilidad de encontrar
palabras nuevas. Su resultado es un coeficiente numérico que va del 0.000 al 1.000.

- Valores altos (de 0.800 a 1.000): madurez Iéxica robusta. EI alumno domina un vocabulario preciso,
técnico o especializado, y esta variedad se mantiene estable a lo largo de todo el documento, sin
importar si el texto es largo o corto.

- Valores bajos (por debajo de 0.700): vocabulario plano, mondtono o redundante. EI alumno agota
sus palabras rapidamente y satura el texto con el mismo repertorio basico de palabras, no renueva
terminologias.

Tabla 19. Interpretacion de los datos a partir de los calculos de riqueza Iéxica (creacion propia).

AUTOMATIZACION DE RIQUEZA LEXICA

CALCULO TTR Y HDD

analisis_lexico.py

TRANSCRIPCIONES 3° ESO 1.pdf
TRANSCRIPCIONES 3° ESO 2 (1).pdf

TRANSCRIPCIONES DE TEXTOS DEL ALUMN...
Estructuracion de documentos (files) dentro de la carpeta (folder) de célculo TTR y HDD en un archivo

personal del ordenador que se abre en VS Studio Code (Microsoft, 2026)

anali co.py

_limpio = re.
tokens = [palabra fo
rn tokens

lcular_ttr(tokens):

lcula el T
total_tokens
if total_tokens =
n 6.0
palabras_unicas = set(tokens)
ttr = (len(palabras_unicas) / total_tokens) * 108
round(ttr, 2)

o demasiado corto (min. 42 palabras

frecuencias = Counte )
suma_probabilidades_exito = 0.8

Configuracion del cédigo informatico de Python (Python Software Foundation, 2026) que se introduce en

VS Studio Code (Microsoft, 2026)

Ejecucion del algoritmo en Python (Python Software Foundation, 2026) mediante el despliegue de una
terminal local del sistema
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TERMINAL

PS C:\Calculo TTR y HDD> python analisis_lexico.pyl

Procesamiento del algoritmo de computo en la linea de comandos, aplicando el modelo previamente
configurado para el procesamiento masivo del corpus

TERMINAL python

PS C:\Célculo TTR y HDD> python analisis_lexico.py

Extrayendo transcripciones de los PDFs...

Extraccion automatica de las transcripciones del corpus a partir de los documentos indexados, seguida de la
ejecucion del protocolo informatico para el calculo de los indices de densidad y riqueza Iéxica (tokens,

types, TTR y HDD)

TERMINAL

PS C:\Cdlculo TTR y HDD> python analisis_lexico.py
Extrayendo transcripciones de los PDFs...
Se han cargado con éxito 72 textos.
--- Analisis del Texto 1 ---
Tokens totales (Palabras): 23
Types Unicos (Vocabulario): 142
Resultado TTR: 61.74%

Resultado HDD (VocD): ©.832

--- Andlisis del Texto 2 ---
Tokens totales (Palabras): 147
Types uUnicos (Vocabularic): 89
Resultado TTR: 60.54%

Resultado HDD (VocD

--- Andlisis del Texto 3 ---
Tokens totales (Palabras): 367
Types unicos (Vocabulari

Resultado TTR: 49.51%

Resultado HDD (VocD): ©.782

--- Andlisis del Texto 4 ---
Tokens totales (Palabras): 358
Types Unicos (Vocabulario):
Resultado TTR: 49.16%

Resultado HDD (VocD): ©.815

Datos cuantitativos obtenidos automaticamente

Tabla 20. Procesamiento automatizado de la riqueza Iéxica a través de Python en el entorno de VS Studio
Code (creacion propia).

RStudio - (=) X
File Edit Code View Plots Session Build Debug Profile Tools Help
C - Cy - = Addins = € posit Assistant B project: (None)
@ | grafico_tfim.R* Environment  History Connections Tutorial
SouceonSave O ' - #Run | v Source g # Import Dataset = 3mie » | & List * -

it is not installed. Install Don't Show Again X| R~ Global Environment
("Grupo B (181)", 25), rep("Grupo A (3E1)", 21), rep("Grupo Aa
60.54, 49.51, 49.16, 51.25, 55.81, 54.44, 47.25, 51.12, S1. values

0.818, 0.782, 0.810, 0.816, 0.841, 0.810, 0.805, 0.805, 0.8 cursos chr [1:2] "3.° £SO (Ponderado)" "1.° Bachiller..
faltas_coma num [1:2] 46.3 94
& . CONSTRUIR PLOT TTR grupe_A num [1:8] 12 14 11 15 13 16 12 14
13 plot_ttr <- ggplot(datos_riqueza, aes(x = Grupo, y = TTR, Fill = Grupe)) + g grupo_s num [1:8] 18 22 19 21 17 20 23 19
14 plot_hdd Large ggplot2::ggplot (16.6 MB)
15 4. CONSTRUIR PLOT HDD plot_ttr Large ggplot2::ggplot (16.6 MB)
16 plot_hdd <- ggplot(datos_riqueza, aes(x = Grupo, y = HOD, fil1l = Grupo)) + ¢
17 Files Plots Packages Help Viewer Presentation
18 # 5. DIBUJAR AMBOS EN LLA ® 7 = Export -+ @ ' “% Publish ~
19 gridextra::grid.arrange(plot_ttr, plot_hdd, ncol = 2, top = "Comparativa de 7 Loom ot e
50 Comparativa de Rigueza Léxica por Grupo
et L indice de Diversidad Léxica (TTR) indice de Riqueza Léxica (HDD)
6:33 R Script 2 .
comoke R SR 80 o |
R - R460 - ~/ z |
> plot_hdd <- ggplot(datos_riqueza, aes(x = Grupo, y = HDD, i1l = Grupe)) + geom a = o] e
_boxplot(alpha = 0.7, outlier.color = "red”, outlier.shape = 16, na.rm = TRUE) + E T 080 frmm—
stat_summary(fun = mean, geom = "point"”, shape = 23, size = 3, fill = "white", n — %
a.rm = TRUE) + scale_fill_manual(values = c("#7CAE00", "#00BFC4", "#CTTCFF")) + 1 ',%5: o
abs(title = "Indice de Riqueza Léxica (HDD)", x = NULL, y = "cCoeficiente HDD") + E o |
theme_minimal() + theme(plot.title = element_text(face = "bold", size = 11, hjust o ‘ -
= 0.5), legend.position = "none") g 50 A
>
> # 5. DIBUJAR AMBOS EN PANTALLA
> grideéxtra::grid.arrange(plot_ttr, plot_hdd, ncol = 2, top = "Comparativa de Rig 40 1

ueza Léxica por Grupa") i 0.70
>

Grupo A (3E1Grupe A (3E uf Grupo A (3E1Grupc A (3E3Brupe B (181)

v

Tabla 21. Visualizacién grafica de los indices de riqueza Iéxica en RStudio (creacion propia).
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