IEMPRE hemas tenida con-
{{ fianza en el pueble, Siem-
pre hemos rechazado las
fdrmulas acabadas & im-
puestas. Siempre hemos craide
que tenfamos algo que intercarm-
biar con cl pueblo ¥ no simple-
mente algo que ofrecerles. Asf
hable Paule Freire, intentanda
una introdugeion a su postura pe-
dagdgica. Cuando le encuentro,
con su presencie v osu mode de
ser, deja de aparecer ante mi
como el prestigioss pedapopo
brasilefio, invitado en las Univer-
sidades de Chile, Venezuela, pro.
fesor en Harvard... Con las pris
meras palabras desaparece el per-
sonaje, queda la persona, Su enor-
me, intensa presencia, no s sdlo
Iz barba gris-blanca que Je da un
aire frailuno-patriarcal, ni el sen-
cillo epullovers que le presta ju-
ventud, sino su forma de acoger,
de heblar; de mirar, de escuchar.
Entre dos chupadas muy profun-
das de su perpetus cigarrillo
trueca los (érminos topicos de la
relacin  periodista-personaje
me convierto en el entrevistador
entrevistado. Sin ningan recelo,
con un interds embararoso casi
para mi, me preégunta por mis
proyectos; hablamos de la emi
gracion: apasionadamente me
escucha, me anima, eritica, aprue-
ba, matiza.
La fofo en color de su Recife
natal preside v anima su un fanto

frio despacho del Consejo Mun-

dial de las Iglesias de Ginebra,
donde actualmente (rabaja como
asesor de educacidn para el Ter-
cer Mundo, A pesar de sus dos
abras fundamentales, Freire no
quiere ser considerado un tedrico
de la pedagogia, sing sencillamen-
tecomo un pedagopo que ha hecho
de su praxis una fecunda fusnie
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de conocimientos gue &l distribu-
¥e @ los demds, a condicion de
que los demas le aporien con su
critica ¥ sus conocimisntos la res-
puesta dialoganie.

Es a base de las experiencias
adquiridas en Ia Spoca en que co-
menzo, aun funcionaba su Movi-
miento de Cultura Popular de Re-
cife, hacia 1962, como él mismo
explica, cuando maduraron, fras
largos afos de contacto de edy-
cadar con el puebla, sus ideas.
Aprovechando la dindmica popu-
lista de Goulart, ¢l Movimicnto
de Cultura Popular empezd a fun-
cionar ¢n la cindad de Angicos
(Ria Grande do Mart), donde en
cuarenta ¥ cinca ding se alfabeti-
zaron  trescientos trabajadores.
El éxito del profesor Freire im-
presiond a la opinidn piblica v
33 movimiento se extendio a todo
el territorio nacional, Enire junio
de 1963 v marzo de 1964 se cs
tablecicron cursos de Formacidn
para coardinadores en casi todas
las capitales de los estados brasi-
lefiog con el fin de poder abarcar
millares de personas, En 1984 es-
taba prevista la instalacidn de
mds de 20000 zcirculoss, con un

alcance de dos millones de anal-
fabetos,.,,

Lo que no estaba previsto
en 1964 era el golpe de Estado
que acabaria con ol métado, con
los circulos de cultra popular,
¥ gue daria con el propio Paulo
Freire en la carcel, donde tuvo
acasidn de meditar la contradic-
cidn entre su ideclogia v sy mé
todo ¥ la ideologia v el método
de los nuevos hombres fuertes de
la llamada revolucion. La segun-
da fase resultante de la incompas
tibilidad fue va el exilio. Expe-
riencias en Chile v Veneruela, en-
sefianza en Harvard, El resultado
palpable: dos obras, Educacao
comte pratica da [iberdade v Pa
dagogia do oprimido, en las que
se expone su idea de la educa-
citn concebida como un momen-
to del proceso global de trans-
formacidn de la socicdad. Para
cllo la premisa intransigente de
Freire podria resumirse como «no
hay verdadera educacidn sin li-
beracidn auténticas, que puede
formularse también a la inversa
¥ de donde surge una contradic
cion clarisima entre opresién v
cultura. En un régimen autorita-

Tin que no tiene respeto por la
persona humana  —puesto  que
estd hasada sobre el poder de los
mas [uertes sobre los mis débi-
leg v en la explotacidn v en la
mizeria—, todo sistema edicativo
encierra ung contradiceidn funda-
mental, alge asi como ensefar
sin llegar al fondo de las cosas
para que cl hombre no se descu-
bra libre. Como sefiala Ernani
Maria Fiori en su prdloge a la
edicion  ilaliana (Le Pedapogio
degll Oppresi, Arnoldo Mondado-
i, 1971): =... las técmicas de tal
modo acaban por ser la composi-
cion en estile pedagdgico del pro-
cesa por el cual ¢l hombre cons-
tituye ¥ conquista histdricamente
su propia forma: la pedagogia se
convierte en antropologias v... cla
antropologia acaba por exigic v
mandar una politicas. De este
moda lo gue el alfabetizando hace
no es un simple aprendizaje de
una tecnologia cultural de base,
lectura ¥ escritura nada més,
sine que «aprende & leer v escri-
bir su propia vidas. Nada menos,

El Tercer Mundo
hrazileno

Para accader al ideario pedagd-
gico de Paulo Freire hay que par
tir del contexto socicecondmico
¥ politico del Braszil. En 1960
habia cuatro millones de nifos
desescolarizados y dieciséis mi-
Hones de analfabetos adultos.

La asuncidn de Paulo Freire es
doble: no =dlo ¢l analfabetismo
es un reflejo inequivoen de una
estructura econdmica, sino tam-
hidn la cultura que se imparte. Al
hacer la ecuacids cultura igual a
opresidn, establece un punto de
partida para una metodologia de
signo radicalments opueste. Los

ttunto U]



tituloz de sus dos libros —aEdu-
cacldn como préctica de la liber-
tads v «Pediigopia de los oprimi-
dos»— son significativos: el anal-
[abeto, en cuanto tal, no es mds
que un oprimido, ¥ ¢l hecho de
aprender a leer y escribir tiene
que significar su liberacién, Si
no, no tiene sentido.

En 1962, como coordinador del
Plan de Educacidn de Adultos,
habia fundado dos organizaciones
importantes —el Circulo de Cul-
tuta ¥ el Centro de Cultura—, que
sustituveren la pasividad de Ia
relacidn alumno-profesor que se
daba en la ensefianza tradicional
pur grupos dialogantes en los que
s0lo existia un animador. Los te-
mas —sobre diversos aspectos de
la realidad brasilefia— los propo-
nian los mismos educandos, ¥ los
resultados fueron tan satisfacto-
rlos que empezaron a preguntac-
se si po serfa posible emprender
con el mismo método activo la al-
[abetizacion, «Nosotros queria-
mos —dice Freire— que la alfa-
betizacidn estuviese directamente
ligada & la democratizacidn de la
cultura ¥ que clla constituvese
una introduccidn para czz demo-
cratizacion. El hombre debia con-
vertirse en la dptica de esa alfa-
betizacidn en un sujete v no en
un simple paciente dnicamente
capar de aceptar el abismo que
separa su experiencin existencial
v el contenide del aprendizaje
que se le proponians,

Contra
Ia concepcitn
depositaria

Dispuesto a combatit la peda-
gogla existente en tanto que pe-
dagogla ce las clases dominantes,
Freire se propuso una educacién
«¢omo prictica de la libertads,
gue tenia que romper con cl sis-
téma. ¥, como cxplica Ermani
Mana Fior, esto sdlo puede to-
mar cuerpo en suna pedagogfa
en la gue el oprimide tenga las
condiciones de descubrirse a si
misma en un proceso de cefle
xidn ¥ conquistarse como sujeto
de su desting histéricos. Pero
afiade: «El método Paulo Freire
no ensedn a repetic palabras, no
s¢ limita a desarrollar la capaci-
dad de pensarlas segin las exi-
gencias logicas del discurso abs-
tracto: coloca simplemente 2l al-
fabetizando en condiciones de
poder dar una segunda existencia
critica a las palabras de su mun-
do, para saber v poder, en el mo-
ments  oportune, decir s pa-
labras,

Al sistema pedagidgico existente,

B tetuento

Freire lo califica de concepcidn
sidepositanias, porgue sc limita a
una transferencia de conocimien-
tos cstidticos del maestro al dis-
cipulo, de mode narrativo ¥ na-
cional. Esto comete una doble
deshonestidad: fosilizar los con-
tenidos como si fuesen estaticos
¥ objetivar al discipulo en forma
de sujeto paciente. La absolutiza-
cion del saber en la fpura del
educador y la de la ignorancia
en la del educando son dos pos-
tulados aberrantes que nicgen la
concepcidn procesual de la edu-
Cacidn en un contexto existencial
¥ dizléctico, v de ese modo la
contradiccion educador/educanda
queda insoluble e incluse estimu-
lada, Es el reflejo de una soce-
dad estatica en el que los vale
res ¥ las jerarquias son inamovi-
bles. De ese modo no es dificil
que, en el mejor de los casos, con
bucna intencidn, se licgue a una
concepeldn paternalista. Segdn la

¥

ideologia ~freiriana, la vocacién
ontoldgica del hombre es ager
mas= o sllegar a mass ¥y con la
concepeidn  depositaria esto es

mnegado de rafz, porque se les da

una imagen del mundo exterior
como perfecta y acabada, donde
no hay més remedio gue integrar-
¢, Pero puede suceder que el
propio educando se dé coenta de
las contradicciones entre las:con-
cepeiones del mundo que-se Je
ensefia ¥ la propla experiencia
existencial. La misidn del educa-
dor, segiin Paulo Freire, ho es es-
perar que esta toma de concien-
cia pusda —o no— producirse,
w50 accion, identificindose desde
el principio con la de los educan-
dos, debe orientarse en el sen-
tide de la humanizacién de
amboss.

Frente a esa concepeidn depo-
sitaria, Freire propone una con-
cepcidn problemarizante, que co-
loca coma exigencia preliminar la

h "I'..}. ___‘:""-‘\':

Este cuadro servivi pars estudlar al hombre como un ser de relaciones por

excelencin, ¥ se llegard a In distincidin entre dos mumdos: el de la Matiraleza
v el de In cultura,

superacion de la contradiccidn
educadorfeducando. Para clio el
sujeto conoscible een ver de ser
el término de un acto de conoe
cimiento de un sujeto es el me-
diador de los sujelos que cono-
cen, educador de una parte,
educande de la otras. Esta cs la
forma en la que el pedagogo bra-
silefio llepa 8 una de las claves
metodoldgicas —y al mismo tiem-
po ideoldgicas— Porque, sepin
&l, sin esta superacidn no es po-
sible una relacion dialogante (o
dialdgica)l sindispensable 2 la
cognoscibilidad de los sujetos que
realizan el acto de conocer alre
dedar del mismo objelo cognos-
ciblex, La dialogante es exacta-
mente la concepcion opuesta a la
depositaria —que es anti-didlogo
por definicidn ¥ relacién con la
opresidn o imposicidn de  un
mundo— ¥ al mismo tiempo im-
plica el ser la concepcidn libera-
dora. Aqui vuelve a insisiir Freire
en la distinelén enire el «falso
sabers de que el educador rellena
¥ la prictica problematizante en
la que los educandos desarrollan
su capacidad de comprensidn del
munde, que les aparece no como
realidad estdtica, sino como un
Proceso! «pensarse a 5 mismos
—educadores ¥y educandos— v al
mundo simultinesmente sin se-
parar el pensamiento de la ge
cidn, estableciendo una forma
zuténtica de pensar v de actuars,

Ensefiar
y aprendar
dinlogando

5i la columna vertebral del sis-
tema pedagdzico de Paulo Freire
es el didlogo, la médula es la pa-
labra. En su conespeidn profun-
damente cdialéctica v exisiencial
del concepto tiene dos dimensio-
nes; accion y reflexidn, en tal
grado de interaccién que lo que
afecte 8 uno de los dos aspectos
afecta fatalmente 2] otro. De ahi
sus dos maximas:

Mo cxiste palabra auténtica
que no sea praxiss. Y por tanto:
«Pronunciar la pafabra auténtica
significa transformar el mundos,
He agui que la geometria sirve al
pedagogo para explicar en térmi-
nos simples el didlogo en relacidn
con el anti-didlogo. Mientras el
primere ¢s una relacién horizon-
tal entre los dos miembros —edu-
cador/educando—, el segundo es
una relacidn vertical, en la gue
la diferencia estarfa en la posi
clon de superioridad que se airi-
buye el educador respecio al
educando. Esto estaria basado en
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Sobre el dibuje se manterdrd el cologquin en torno al tra

o v al cémo el

hombre transforma la Naturalezsa por su trabajo.

I falta de las dos caracteristicas
que debe reunir el verdadero es-
piritu  dialogante: el amor que
engendra el espiritu critico. Los
alimentos que nutren este espiri-
tu serfan el amoer, a2 humildad,
la esperanza, la fe, la confianza,
la fe reciproca por ambas parles,
por supuesto, Salo asi se créa en-
tre cllos el nexo de simpatia que
hace posible la comunicacion.

Es en este pensamicnto diald-
gico donde se muestran con ma-
yor claridad los tres elementos
de lo que podriamos llamar ideo-
logia freidana: elementos hege-
lisnos-marxistas, existenciales ¥
cristianos en una sintesis original
en la que los tres se complemen-
tan ¥ ninguno parcce dominar ni
ser posible fuera de los otros dos,
como ¥a intentaremos analizar
mis adelante,

«El didloge es este encusntro
de hombres, @ través de 1a me-
diacidn del mundo, para darle un
nombre, v de este modo no se
apofa en la relacion yo/ta... Por
esn el didlogo es una cxigencia
existencial. ¥ si este es el en-
cueniro en el gue se hacen soli-
darios el reflexionar y el actuar
de los respectivos sujetos, orien-

tados hacia un munde a transfor-
mar y humanizar, no se puede re-
ducir al acte de depesitar ideas
de un sujeto en el ofre ¥ mucho
menos devenir simple inteércanm-
bio de ideas, como s1 fuesen pro-
ductos de consumo... No existe
didlogo, sin embargo, 51 Do existe
un amot profunde por el mundo
¥ por los hombres..., amor 5 un
compromise con los hombres, un
acto de valor, no de misdas.

Toda esta concepeitn dialdgica

lleva implicita para Freire olra
virtud de neto corte cristiano:
aTampooo existe el didlogo cuan-
do falta la fe en los hombres: en
si poder de hacer v volver a ha-
cer, Fe en su vocacion a "ser
mas" (o llegar a mis).., ¥ esto
no se puede hacer sin esperanzas,
Pero todo ello no debe tildarse
de pensamicnto Ingenun, poTqEe
en la concepeidn freinana  del
didlogo este debe comportar un
pensamiento critico sin el cual
e hay comunicacién v sin Ia
cual a su vez ne bay verdadera
educacion. Esta es eaguella gue,
superando la contradiceidn edu-
cador/educando, se define como
situacién gnoseolépica, en la que
los sujetos hacen recaer sus ac-

«¥o hago una obm de culiorp, yo sé hacer un jarrdn como éstes, exclamd

entusinsmnda una mujer durante el col

ulo de este dibujo, en el Circulo

de Culiura de Reclfe.

tos de conocimiento sobre el obe
jeto cognoscible gue &5 su me
diadara.

Esta mediacion ez la gue da
sentido a la relacidn de intercam-
bio que hace gque la verdadera
educacidn no sea definible como
de «A» hacia «B=, sino de A=
con 4B,

L

. concientizacidn,

fin primordial

Cunndo Paulo Freire nos expli-
ca la evolucion que hize gestar su
pensamiento actual quiere poner
claro cn seguida que la alfabetiza.
cidn mecdnica no le interesa
como fin en si =i no va acom-
pafiada de una toma de concien-
cia gue ayudase a su proceso de
participacidn en la evolucidn de
Ia sociedad brasilefia.

Pero al mismo tlempo habfa
que partir de realidades muy pri-
marias ¢n su toma de conciencia,
parque las abstracciones sociold.
picas, econdmicas v politicas no
eatin al aleance de un analfabeio
adulta, a menos gue... A menos
gue 5& le ayude a ver las cosas

de modo gue sobrepase un nivel
de comprension mdpico ¥ prima-
ri ¥ a desarrollar una cencien-
cia cada ver muis critica, Eso es
lo que Freire lama el concepto
antropoldgico de cultura, Para
cllo, nos explica, tiens que legar
a distinguir dos mundos: el de la
Waturaleza v el de la cultura. Y
de ahi pasar al papel activo que
realiza el hombre frente a su me-
dio concreto y como parie inte-
grante de este medio. La Natura-
leza debe ser comprendida como
mediadora de las relaciones y de
la comunicacién entre los hom-
bres, mientras que la cultura
debe ser vista como un exceden-
te gue el hombre aporta a un
mundo que ¢ no ha creado. «Hay
que subrayar agui aspectos [un.
damentales para la toma de¢ con-
clencia —o para su paso del es
tadio primario al critico o al pre-
critico tal vez—: la cultura como
resultado del trabajo, la dimen-
sién trascendente de las relacio-
nes, la cultora como una adgui-
sicion sistemddtica de la experien-
¢l humana, como una asimila-
cldn, critica v creadora —¥ 0o
coma una distribucién—. La de-
meratizacion de la cultura, como

tatuno 0



PRULO FREIRE

LAS DIECISIETE PALABRAS CLAVE

PALABRA
PORTUGUESA

CAETELLAWA

TEMAE DE MECUSION

Favala

Suburblo, barracas

Mecesldedas fundsmentales: vivianda, alimen-
tacldn, vastida, salud, eduapcldn.

Chuva

LIuvia

Influgncla dal medio ambients sobre g vida
hurmana, E| fector elimiticn en una esong-
mia de subsistancia. Desequilibeloz ragic-
nales en Brasil.

Arada

Aradp

Valorizacién del trabajo humane. El hombre
¥ |a téenice: process de transhormacidn
de |8 Naturaleza. Trabajo v capital, Rofor-
M agraria.

Térrano

Térréna, tlarras

Darminacidn econdmice. Latifundio. Irrigacion,
flquezas naturalos, Defensa del Patrimonio
Macional,

Comida

Comida

Subnutricidn. E| hembre a nival lscgl ¥ oa
nivel nacional, Enfermadades endémicaz ¥
mottalidad  Infantil,

Batuqua

Danza popular

Cultura popular. Folklore, Culturs srudies,
Allanacin oulural.

Pogo

Salud y enformedades endémicas, Educacion
fanitariv. Problemas do traide de sguas,

Blcialeta

Trabalho

Salarlo

Blelelata

Frn:lll:-lan'.as de tranzporte. Transporta caleg-
tlvi,

Trabajo

Procaso de transtarmesidn de la Naturploza,
Valorizacldn del hembro por el trabajo, Tra-
bajo manual, intelectual y tecnoldgico, Ar
tasanada. Dicotomia manualdntelectual,

Salario

Campa de la econcmia. Siteecién del hom-
bra: remunernzidn del trabaja. Trabals pse-
lariada ¥ no. Salarla minimo.

Proflesas

i

Campo social. El problama de is ampresa.
Cleses soclales y movilidad secial, Sindi-
callzma, Hunl&a.

Goblemo

Campo politice, E| poder politica (log tras
poderas). El papel del pueblo en la organi-
zacitn del pader. La participecidn popular.

Marisma, pantang

La poblacidn da lag mariemas. Paternallsmo,
Aslatenclalismo. Trdnzita de las poblagio-
nes de una sltwacion de ohjeto a una de
sujatn,

Enganho

Ingenin, plantacisn

Historla ecomdmica dal Rrasil. Monsoultusa.
Grandes propladadas. Referma agraria.

reflejo de la democratizacidn fun-
damental. Asimismo, el aprendi.
zaje de la lectura v escritupn
come clave pard la entrads el
analfabeto en &l mundo de la co-
mumnicacién, para estar presente
en ol mundo y participar en @,
pard ser sujeto v no objetos.
sTras una serie de didlogos en
que estos conceptos se intentaban
poner ¢n claro —explica Paulo
Freire—, la receptividad de un

tenia el mismo valor que el sabio
que publica libros.

sLo importante, insiste Freire,
23 la progresiva adguisicion de
una conciencia critica que des
place a la primaria, que vaya sus-
liluyendo en las percepciones los
vinculos médgicos entre los obje-
tos, las personas, los fendmenos
del munde exierior por relaciones
logicas, causales, circunstancia.
les. La diferencia cotre la con-

Enxada

Azada

Fiaforma agratia. Crédite agricola. Tecnolagia
¥ roforma.

Tijolo

Ladrille

Referma urbang. Problemas furdamentalos.
Planificacidn, Relaclones entre  diversas
raformas.

Hiquaza

Riquaza

Eragil en al mundo. Ezstudin comparativo de
lag situacicnes de rlquezs y de pobreza.
El hambee rlco contra el hembra pabra.
Neclones ricas contra nacienas pobres.
Pafses dominantes contra paizes domins-
das, Palses desarmllados v subdesarrolis-
dos. Emancipacion noalonal. Ayudas efecti-
vas enfre naclones y Par Mundial.

|| -

El Cireulo de Coltura, en nctividad. EI debate 5o Instaueaba a propasita de

la enltura como sdgudsicién stg

barrendero de Brasilia se puso de
manifiesta, al decir: "Mafiana iré
a mi trabajo con la cabeza bien
alta. Ahora s¢ que 80V una per-
sond culta. Porque teabajo v tra-
bajundo transformg el muondo”.
Asi de conmovedoramente com-
preadia este hombre gue su re-
lacién con el mundo era cultura
—0 como aquel otro que dijo que
hacfa zapatos ¥ gque su trabajo

temition de conoclmienios

clencin primaria y la magica con-
siste en que aquélla atribuye un
poader superior a las relaclones
entre las cosas o las personas a
la que hay que someterse, mien-
tras gue en esta la conefencia se
crea siuperior 2 los hechos y
se cree libre de interpretarlos de
la manera que crees,

Solo de este modo se podia
vincular la alfabetizacion a la de.



mocratizacion fundamental, a tra-
vés de la democratizacion cultus
ral. Como alternativa concreta a
todo  este planteamiento, Paulo
Freire propuso como respuesta:

a)l El emplec de un método
activo, basade sobre el didlogo, la
critica v la formacidn del juicio.

B) La modificacion de los pro-
gramas cducativos.

¢} El uso de las técnicas de
areduccidne y scodificacidns.

El primer estadio, a base del
ditlogo —que ya hemos visto en
el epigrafe anterior— gué carac-
teristicas debe reunir: debe llevar
al analfabeto a una conclentiza-
cién critica que le hace ver la ne-
cesided de aprender a leer v es-
cribir. ¥ sc prepara para ser el
agente de ese aprendizaje.

Imaégenes Y lemas
genaraflnres

Es-fundamental destacar el ca-
rhcter evolutive o inestable del
método por cuanto la propia di-
nimica de cada prupo —v oo es-
trecha relacidn con las capacida-
des v niveles de conciencia de sus
miembros— es la que verdadera-
mente determing los temas gue
deben ser objeto de debate, de
discusidn conjunta, de reflexion
critica. =El contemdo de un pro-
grama de educacidn lo buscare-
mos en la realidad, que cs nues-
tra mediadora y en la conciencia
que de ella tenemos. El momento
de esta investigacidn da inicio al
didloge de la educacién como
practica de la libertad, Es el mo-
mento en gque s realiza el des-
cubnmientoe de lo que Hamamos
universo femdtico del pueblo o el
conjunto de sus temas gencrodo-
res. Estos necesariamente deben
buscarse a través de la metodo-
logla dialdgica-concicntizadora, a
través de ung reflexidn critica so-
bre las relaciones hombre/mundo
¥ hombre/hombre dentro de una
experiencia existencial. Sélo esta
reflexion  permite  descubrir al
hombre las contradicciones entre
sus limites y su libertad y signi
fica la posibilidad de descubrir
una posibilidad, una wvoluntad,
una fe en la superacién de las si-
tuaciones limite El descubri-
mientto de esta posibilidad —me-
diante el planteamiento de «posi-
bilidades inéditas de accidns— es
un determinante clave para fijar
los temas generadores. La inte-
raccion de diversos peneradores
—que es posible desvelar median-
te una metodologla problemati-
zante ¥ conclentizadora— crea un
universo temdfico minimo que ¢s
Iz posibilidad de llegar a una com-

prensién critica de la realidad en
la gue se encuentran iDMET505.

Pero al llegar a este punto, la
generalizacidn comparta forzosa-
mente la absiraccién en unp u
otro grado. Para ello la metodo-
logla freiriana no quiere reducir
lo concreto a abstracto, sino si-
tuarlos como opuestos, que en el
acto de pensar entran en relacidn
digléctica. A fines operativos con-
cretos se tione que recurdir a la
operacidn codificacidon —median-
fe una reduccidn de los rasgos
concretos definitorios— en una
serie de once imdgenes (véanse
diversos modelos en  ilustracio-
nes), especialmente concebidas
por ¢l pintor brasilefio Francisco
Brenand. Mediante la exhibicidn
de estas imégenes, el educando
debe llegar 2 su descodificacion,
con la ayuda del animador, a tra.
vtz (le] debate que comporta toda
clase de preguntas conducentes a
Ia explicacion del contenido. aThes-
codificar la sifvaclén existencial
provoca mecesiriamente el pasa-
je del sbstracto al concreto, de
las partes al todo y un retommo
del todo a las partes: lo que sig-
nifica reconccimiento del sujeto
en el objeto (situacidn existencial
concretn) ¥ del objeto como i
tuacidn en la que el sujeto =& en-
cuentras. Al realizarse cstas ope-
raciones en grupo, i el animador
lo hace adecuadamente se va
creando un circuito de informa-
ciones de mayor intensidad y ri-
quesa cuanto mas se sientan im-
plicados los participantes.

El primero de los cuadros que
ayuda a la comprensidn de los
dos mundos que poco mas arriba
considesibamos —el de la Natu-
raleza y el de la coltura—, mor
malmente debe dar como resul-
tado una motivacién clara: el
analfabeto llega de modo critico
ng silo a la importancia, sino
también a Ia necesidad de apren-
der a leer ¥ escribir.

Para ello es importante que el
educador haga ver al alfabetizan-
do que va o entrar en un proceso
no de acumulacién de saber, sino
de antoformacidn susceptible de
llevar al hombre a intervenir so-
bre su entorno —entendiendo ¥
haciéndose entender— en actitud
de creacidn y de recreacidn,
«Para ello —insiste una ¥ mil ve-
ces Paulo Freire— gquerfamos i
méiodo que fuese también el ins-
trurmento del alumno ¥ no sdlo
del profesor y que identificaria,
como lo observd el socidlogo bra-
silefiv Celso Beisegel, "el conte-
nido del aprendizaje con el mis-
mo proceso del aprendizaje’s,
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