L 73 por 100 de las con-

sultas realizadas actual-

mente a psicdlopos o psi.

guiatras infantiles tienen
corm molive, implicito o explici-
te, las dificultades del nifio en
la escuela, Este porcentaje pucde
e ser mds gque un indice del gra.
do de sensibilizacion ¥ motiva-
cion de los padres a sie proble.
ma, Sin embargo, disponemos de
ung indicacion  complementaria;
estimaciones escolares realizadas
hace dos anos valoraban en un
[Ercin :upl'nximadamenu-. Ia pro-
porcicn de nifios que encomnira.
ban dificultades claras en seguir
el curso de la forma deseada,

Sea que el nifio no aprenda —Ilo
mis frecucnic—, sea que sie par-
ta mels, sea que no participe en
¢l juego colectivo, & partiv de un
cierto grade de conflicto, padres
¥ maestros cmpiezan a preoci-
parse, Miran con atencicn al nino,
intentands comprenderle de for.
ma s objetiva, inlentando lo-
calizar las ascuras dilicultades y
problemas que no le permiten
acomodarse a las exigencias del
medio escolar. Un tanto perple-
jos ente la ineficacia de las méto-
dos ceseros utilizados hasta el
momentao, miran al nifio con des-
concierte ¥ desasosiego. Mo ha
resiccionado a castigos, premios
0 amenazas; kan intentado seguir
los consejos de Ia maestra («que
leg un ratito cada dizs), pera el
nifie no bz mejorade. ;Oué mis
pueden hacer? ¥ con la impoten.
cie despiertan angustias ¥ micdos
mis profundos, confesados salo a
medias: «25era que el nifio es un
poco retrasado?s, «fSerd gue no
hemos sabido educarle?s,.. O bien:
«Claro, ha salido al abuelos, =A
este nifio lo que le falta es mana
duras. Los padres centemplan a
su hijo desde un nuevo dngulo:
los maestros lo hacen asimismeo
con gus discipulos, una vez age-
tadas las medidas mis espanti-
neas ¥ elementales.

Daca la frecuencia del prable
M, cree que puede ser 0fl expo-
ner una serie de reflexiones per-
sonales hasadas en una experien-
cia profesional directamente
vinculada 2 esta temiticn. Se tra-
ta de reflexionar sobre lo que se
le esta exigiendo al nifio, sobre
las realidades & las que espera-
mos se acomode, sobre las presio-
nes que inciden conjuntamente en
%m{lres ¥ macsiros ¥ les llevan a

crzar al nifio a pasar, comprimi-
do, retorcido ¥ osin respiracion,
or este tunel estrecha, oscuro ¥
irpa llamado sescolaridads.

eamos lo que ocurre en la
praciica,

El programa
y el mae=ztro
La o el maestro de coslouier

escucla, prande o pequeiia, esta-
clanal, privada o religiosa, recibe
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al inigiarse el curso escolar un
programa que debe aplicar a Jos
30, 4 o 50 alumnos de su clase
durante log nueve meses de cur-
so. Nifios ¥ nifias entre siete y
ocho afios  deben aprender, por
cjemplo:

— En matematicas. sumar v res-
tar correctamente, calcular en
Base 3, iniciarse en la multiplic-
cidn (jlas tablas!) y en la divisidn
[jmds tahlas!), 4

— En lenguaje: familiarizarse con
la ides de nombre, verbo, o
OErs ¥ namerd, ctoétera.

¥ no sigo detallanda, porque re-
sulla Ficil referirse. al proprama.
A finales del curso escolar, cl
miestre debe haberlo introduci.
do en la cabeza de sus alumnos.
Slente que tiene que hacerlo por
lag buenas o por no tan buenas,
¥ 8us razones, en el actual con-
texta social y ccondmico, apare.
cen justilicadas.

En efecto, ante todo, tenicndo
en cuenta el bien del chaval v
considerando las  disposiciones
de la ey educativa en vigor (que,
como minimo, no tanguiliza so-
bre la posibilidad [uiura de los
alumnas que s& retrasan respec
to de su edad cronalégica), esti-
ma que el nifo debe Dacer todao
ol recorrido del progroma con
aguel curso; cualquier retraso
pone en entredicho su posible zc.
cesa al Bachillerato v o una en-
sefianza superior posterior. Por
lo tanto, ¥ cumpliends con su
deber, hati todos los posibles pa.
ra realizar la tarea en el tiempo
asignado, Al mismo tlempo, [os
directores de escucla y los padres
vilorizan el trabajo del maestro
en [uncidn del mimero minimo
de sinsuficientess que lopra en
su clase al finalizar el curso: a
mejor mecstro corresponde, se-
#in este criterio, el menor nime.
ro de einsuficientess por clase.
Los aspectos mds sutiles e inte
resantes del trabajo (lograr una
mejor conyvivencia en clase, des.
pertar los intereses, fomentar Ia
creatividad, conseguir una parti.
cipacidn activa en las labores co-
munitarias, etc,) rErEmente son
valorados por aguelios de quienas
dependen, en definitiva, los maes-
tros; en cambio, resulta cémodo
¥ aparentemente objetivo, me-
diante cxdmenss o evaluaciones
{cuyss diferencias son minimas

en la practica, diga lo que diga la
ley), contabilizar el nimera de
Sumas que los nifios son capaces
de realizar en un momento dado.
El peso del programa es enor-
me. El conjunio de las activida-
des que [iel'lc:.l'l |_|_|_E','|1' en la es-
ccuela, toda relacidn interperso.
nal que se establece en su marco,
tienen como telén de fondo ecste
programa de congcimientos (in-
formacionez) que el nifio debe
adguirir’ con unas {écnicas uni.
formes cn un tiempo uniforme.

dComo se traducen estos cri-
terios en la vida cotidiana de la
cacuela?

En primer lugar, en un estilo
determinado de discipling: gue
no e hable en clase {Io que Te.
presenta que un nife de  siete
anos debe mantener silencio ¥
atencion desde las nuave v me
dia de la mafiana hasta 1a una de
la tarde, con media hora de re
Cren), que no se mueva de su si.
tio (porque con treinta ¥ tanfos
nifios, gl maestro no puede permi.
tir el mids pequeio desplazamien.
1o incontrolado).

En segunde lugar, sc traduce
en poner el resto de las activi
dades en funcion del rendimien.
to: cuznde el nino se distrac y
no terming su (rabaje deberd ha-
cerlo en la hora de recréo; si ha
alborotado con los compafieros,
dibicultando asi la marcha de la
clase, es posible que se quede sin
recres  tembidn. Se  suprimen,
cuando cl ticmpo apremia ¥ no
s han completado, las activida-
des de otro estilo, gue guedan
siempre en segundo lugar (plas.
tica, musice, dibujo),

En tercer lugar, implica tam.
bign una mecanizacion completa
de Jas técnicas didacticas: sumar
puede constituir un  estupendo
gjercicio de logica en la medida
en gue la idea de némers v los
mecanismos operatorios de la in-
teligencia se utilizan al realizar la
suma; pero puede también tra.
tarse de una mecénica pura ¥
simple, que no sirve para enri-
quecer la capacidad de razonar.
21 ¢l primer caso, el trabajo pe-
dagigico a realizar es mis lento
¥ laborioso v requiere a menudo
ung atencion personal, ua didlo-
#0 con las objeciones, resisten.
cias ¥ puntos de vista del alum.
ne, gue le permitan hacer de ague-
la Jabor una construccitn activa
pot su parte, Lo mismo ocurre
con la geografia, ¢l lenguaje, et-
cétera, Un proprama ajustado a

las posibilidades del nino {edad,
tiempo disponible, fexibilidad de
aplicacion, conocimiento de los
caminos psicolégicos & seguir)
podria ensefiar & pensar. Quiza
entonces no podria llever el an-
guilosade nombre de programa.

Los padres

Los padres se sienfen respon.
sables del E’:-I.'il'l'é]'l'il' die sus ]'|j_'i|;_'|§.I
reflejados en ellos, identilicados
¥ puestos a prueha en ellos, Una
de sus mayores preceupaciones
es la marcha escolar. Si hav suer-
te ¥ el nifio, por las razones que
sean, va tirando en la escusla sin
excesivos problemas, a cambia de
ello, sigue siendo considerado en
casa, al lgeal gue antes ‘de ini-
ciarse la cscolaridad agerias, co-
mo Pepe, Maria o Jusnito, Sin
embargs, en la medida en que
no ocurra asl, ¥ gue las  grandes
prepuntas sobre su porvenir em-
pigcen a ver la luz lentamente,
los padres se inguietarvan de for-
ma progresiva v dificilmente re.
versible, En cosa de dos a tres
afios han proliferado enormemer-
le pregunias, inquictudes ¥ an-
gusiios: los padres van sabiendo
¥ temiendo que, dadas las cir-
cunslancias escolares actualmen.
e vigentes, el porvenir del nifio
s2 estd jugandy indizolublements
vingulade a las tablas de multi.
plicar. Saben gue =i el nifio sigue
lentamente o de forma defectua.
s, tendra dificultades para pro.
sepuir la escolaridad normal, pa.
rit ganarse la vide, para siluarse
£l un cierto sstatuss social, Los
padres saben por propia Expe
rigncia que cn nuesira sociedad
I vida no es Ficil; 2 menudo ira-
bajan mas horas del maximo tole
rable v viven presionados por ne-
cesidades econdmicas reales o,
come mimmo, falsamente gene
radas por el tipo de vida v de
consume en el que se hallan in-
MErsas,

Los padres, pues, guieren mo-
delar los hijos a la medida de
sis deseos. =Verd usted —dicen
UnO&—, NOsolros somos licencia-
dos..., la nifa tiene gue ir a la
Universidads. O bien: «8& muy
bien lo que me ha costado abric
me past en la vida sin estudios,,,
quiera que mi hijo los tenga...
pura esto trabajo como una mila,
para esie lo he mandado a una
escucla de paga.,, todo para que
al tinal me salga un gandule. Asi
hablan los padres, presionados
por sus propios ¥ prefundos mo.
tivos personmales, a los que dan
forma las circunstancias objeti.
vas vividas y sufridas cotidiana.
menle,

Ante csta situacidn, dos tipos
de actitudes paternas aparccen
con mas frecuencia, Una, la de
los padres plenamente identifica.




dos con la escusla, v que sc con.
vierten en representantes de la
autoridad escolar cn el hogar. El
nifio deja- de ser Pepe, Maria o
Juanito, para ir imperceptible-
mente {ransformindose, con el

aumento de los  einsubicientess, -

en Pepequencaprende, Mariala-
holgazana o Juanito-eldistraido,
Las wisitas & la escuela son fre-
cuentes en esfe caso, ya que pa-
dres v maestros tiensn un objeti-
W0 comin, Se relinen para discu-
tir conjuntamente las razones por
las que el pifio no sigue, v al fi
nal de las conversaciones, padres
¥ magsirog, junios o por separa-
do, intentan poner en prictica
sus decisiones,

s3efiorita, =i a usted le parece
que se ha distraido demasiado,
que se quade sin recrco ¥ gue
termine el irabajos.

=Ustedes podifan ponerle unas
cuantes restas al legar a casa...s
(a las seis v media de la tarde,
después de un largo din de tra.
bajo escolar).

=Nene, sien las proximas cva-
lugciones esto no mejora, te que-
dards sin bicicleta este verano...».

«51 te vuelven a chstigar, te
quedards sin cine el sibados.

«Te cambiard de escuela: aqud
ng aprietan bastante, s,

sPor [avor, sciorita, apridielo
UN s mridse.,

Existe oira posible reaccidn:
oz padres, identificados plena-
mente con s hijo, creen que es
el crio quien tiene razdn, y gue
la culpa (para emplear los tér-
mincs mds [recuentements usa-
dos en un tema en ¢l que siem.
pre hay que encontrar un culpa-

M.
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ble) es de la escuela. Pero no del
zistena ecscolar, de la Eszcuela,
sino de xestee cscuela; de este
profesor, que no ha comprendi-
do al chaval y [o ha arrinconado;
de aguel otro, que fue excesiva-
mente severo; do aguel colegio,
gue tenin el patio pequeno... Es-
fos padres cambian cada afo al
nifg de cenlro escolar, ya que
no existe la escuela que se adap-
te suficlentemente a las exigen.
cias, peculiaridades vy caracteris.
ticas de este nifo, condensacion
¥ sintesis de las esperanzas v
anhelos familiares,

Lo gue raramente hallamos en
situaciones similares a las ex
puestas es un infento de com-
prensidn, objetiva v despegada,
de este nifie concrelo ante unas
exigencias expresadas a lraves
de realidades muy tangibles tam-
hidn, sea cual sea el espiritu pe-
dagdgico general que ostenta la
escuels v gque nutre los follefos
de propagands. En la medida en
que el problema puede plantear-
se de forma mas objetiva, sin
necesariamente cargar culpas al
maestre o al nifo, situando la
problemdtica a un nivel mds ge-
neral que sirva pera comprender
tanto los mecanismos escolares
cn oaccion como la dificulead, si
la hay, del nifo, pucden los res-
ponsables de so educacidn enfo-
car la crisis con cierta tranguili-
dad y buscar ayudas.

Fl psicdlngo

Al psicdloge, cuando padres y
maestros han agotado sus e
cursas, se le pide que explore al

nifio desde el punto de vista psi-
coldgicn:  jgué OSCUTRS TaZzones
tiens para no aprender? Los pa.
dres tienden a justificarle ante
el psicalopy alegando que ¢l nifio
debe ser un tante perezoso v dis-
traido; los maestros lo etiguetan
facilmente de scortitos,

El psicologo parte, por lo ge

neral, del supuesto implicite de

quE LN nifio juz%ndu incapaz de
pasar, por sjemplo, o cuarto pra.
do es un nifo patoldgics, Por lo
tantg, con el Enga_in académico
de que disponga fratard de loca.
lizar ¥ dar un nombre (los nom.
bres siempre tranguilizan) a la
supuesta patologia, Tiene a1 su
dizposicidn una serie de instru-
mentos ¥ técnicas cargados de
magia cientifica para” los profa-
nos, ¥ que poseen la wirtud de
smedirs aquello tan arduamente
discutido v diffcilmente - definido
que se llama inteligencia. El psi-
cologo centrara siempre sus es-
fuerzos exploratorios en el niio,
lo hard con cierta frecuencia
también en los padres v en la
estructure familiar, ¥ tal vez en
la escuels, aungue raramente
dezde un prisma distinto al de
considerarla como cl marco en
¢l que el nido debe encajar.
Aplicara pruchas ¥ a veces se
entrevistara con ¢l nifo. Con las
pruebias o tests obtendrd resul-
tados numercos, que pueden
adoptar 1a forma de Cocicnte In-
telectual (CI), Edad Mental, o
de valoracidn del mivel de orga.
nizacidn de la percepcidn, entre
otras indicadores; en teorfa {in.
cluso a nivel de tests utiliza-
mos resultades estandardizados
en atros paises), situan al nifo
en un clerto lugar con referen.

cin & los de su misma edad cro.
nldgica,

Dada la uwotilizacidn masiva e
indizcriminada del concepto de
CI, merece la penz sefialar os
limitez deo este instrumento des-
criptivo. Decir que un nifio tie-
ne un CI de 80 indica exclusiva.
ments que en las proebas ¥ pre-
puntas propuestas para la edad
correspondiente, este nifio va un
poco mas lento o retrasedo de o
que en teoria podia preverse, de
acuerdo con los resultados me-
dics obtenides por Ia poblacién
de nifios de su edad. Sin embar.
go, pueden hacerss un gran ni-
mero de ohjeciones al valor dis-
criminativo de estos resultados,
que van desde log criteérios esta-
disticos utilizades (p. e. «stan.
dardss extranjeros) hasta obje.
ciones de puro sentido coman
{situacidn nueva para el nifo,
persona desconocida, etcéteral, Y,
por lo tanto, aguellos resulta-
dos, en el mejor de los casos, sie
ven para establecer una descrip-
cion del rendimiento intelectual
del nific en ¢l momento de la
aplicacidn en aguella situacidn
concrelid, pero nunca interpretan
ni explican nada. Si por azar
aquel nifo del CI 80 sigue la
escolaridad de forma deficiente,
nos hallamos ante la divertide
situacidn de gue e test Tepitc
exactamente lo mismo que decls
el maestra, con ofras palebras,
pero con la fuerza de la aparen-
te objetividad de la ciencia, pala.
bras que parecen justificar el
hecho de que no pueda seguir el
ritmo normal en la escuela, Sc
le ha clasificado, se le ha etique.
tacle, pero no s¢ ha explicado
nada nmi se han aclarado las ra-
zones del retraso. Explicar, in.
lerpretar, comprender es mucho
mis dificil, laborioso ¥ menos
exacte. Hay que apoyarse, por
un:a parte, en conocimientos ted-
ricos muy amplios, ¥ por ofra,
en una observacién personal e
individualizada, muy finz v pro-
funda, de la conducta del nifio en
diversas sifuaciones, entre las
que la situacion de test cs im-
partante, pero jamds puede ser
tnics,

Sea como $ea, ung ver realiza-
da la exploracidn psicoldgica y
obtenidos unos resultados, la si
tacidn cambia. 51 éstos son ba-
jos, la escuela queds tranguila
¥ deja de poner en cuestidn sus
métodos o su personal. Los pa-
dres, sin embargo, siguen imguie-

‘tos, porque el problema persis.

te, agravado por el hecho de que
la escuela tiende a desentefder-
se de él. El nifio, de todas mane-
ras, puerdard entre sus caracie-
risticas personiles este B0 de
Cls, E}gu\e servira de explicacion.
comodin para fodas las dificulta.
des gue aparezcan. El instrumen-
to de exploracidn elimina toda
posibilidad de comprension de
lps raices del problema, Es mis,
(]
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seerige ¢l mismo en explicacion
definitiva.

Pero- el CT del mifo puede ser
normal, ¥ lo es, scrprendente-
mente, en [ inmensa mayoriz
de nifios que presentan dificul-
tades escalares, Este hecho pone
en tela de juicio el valor predic
tiva ¥ explicative del CI en rela-
clon con los trastornos escoli
res del nifiv, por Io que, como
antes deciamos, la reflexion led.
rica ¥ las vias de exploracidn e
ben hacerse con otras perspec.
tivas,

Cuanda e] C1 ¢s normal, el ra-
bajo del psicélogn == complica:
alejade de Ja realidad escolar,
centra {oda su atencidn en la ob-
servacidn del nifio, buscando una
justificacion a su fracazo. Tento
a los padres como a los psicdlo-
gos les es dificil aceptar que un
nifio inteligente no  funcione,
Afortunadamente para psicdlo.
£05 ¥ INAeSiros, U0 nuevo nom.
bre, la famosa «dislexias, ha |le-
nado con pran éxito el vacio ex.
plicative ¥y ha permitido dar
cabida a una gran diversidad de
problemas, muy hetorogéneos,
com el resultado de shorrar plan.
teamientos mas profundos, tanto
a nivel de aproximacién psicold-
gica individual como de crite
vins y lécnicas pedagificas.

¥ el nmifio?

En cste conjunto de fuerzas
que presionan sebre el nifio pare
adaptario a In escuela, foquién
s plantea la posible necesidad
de adaptar la escuela al nific?
d0uién se plantea la parte e
imadaptacion generada frecuente.
mente por ¢l mismo sistema es.
colar y sus consecuencias?
¢Quign reflexionz sobre Ja inci-
dencia de la vida escolar en cam.
pOs lan aparcntemente alejados
de ella como las vaciciones de
verano (frccuentemente condicio-
nadas por los resultados del cur-
s, las bicicletas, los regalos v,
en une palabra, toda Ia vida de
relacién personal del nifio, ac-
tualmente vehiculizada a traveés
de la familia?

Padres, meestros v psicdlogos,
uni ver agotadas sus posibilida-
des e accidn, se plantean los
«problemass del nifio. Raramen-
te se plantean la escucla como
problema, o, mejor =min, Ja
escucla en relacion al nifio. Nos
hemos referido & una escuels
transmisora de unas técnicas de
aprendizaje ¥y de una ideclogia
subyacente, coercitivas, pasivi-
zantes v represivas a nivel fisico

¥ mental. Hemos hablado de |a
familia, que transmite a su hijo
de forma directa, sin filtros ni
proftecoiones, las angusiias crea.
das por la =ociedad en la que
vive, exigiéndole ademis que las
comprenda con la misma  con.
notacion afectiva que ellos. He
mos hablado también del psicd
logo, ¢l técnico en inadapizcidn,
que Sin poner en cuestion ol sis-
tema escolar, ¥ con unas téeni-
cas inadecuadas v parcieles para
la problematica gue sc presenta,
ayudard a padres y escucla a en-
cajar al mine dentro del sistema
educativo.

¢ quién habla agui del nifio
como fal, de sus necesidades &
nive] fisico ¥ psicoldgica? ¢Quicn
58 Preccupa en cste juepo de
fuerzas de representar los deseos
del mifio, incapaz todavia de uti-
lizar el leoguaje de los aduoltos
para defenderlos? sQuién se
otupa de velorar al nific como
un ser global ¥ no dnicamente
como un csealar? (Ouién se ocu-
pa de segnir la evolucidn de sw
euilibrio personal, de sus rela-
ciones sociales, de la adquisicidn
de responsabilidad v del desarro-
llo de su capacidad de iniciativa
¥ creatividad? 5i alguien lo hace
e5, por desgracia, al margen de
la ezcucla, sin gue estos criterios
Uepuen a ser operativos en ague-
llas actividades que ocupan la
mayar parle de sus horas,

Padres, maestros ¥ psicilogos
estamos jugando el mismo juego,
girando en el mismo engranaje,
A través del inoeente programa,
el necesario nimero de nifios por
aula, laz condicionss reales, Elsi-
cag, espaciales ¥ temporales, se
esti determinando. busna parte
de la psicologla de nuestros ni
fhos; psicologia no e manuales,
sing de realidades, No se han va.
lorado suficicntements las con-
sécuencias cotidianmas de hechos
eceptados por todos como evi
dencias, No se ha reflexionado
con suficiente seriedad sobre las
exigencias a las gue obligamos a
adaplarse a los nifios, frecuente.
mente tan alejadas de los crite
tios de los libros de pedagogia,
de lag ideas educativas manifies.
tas en los folletos de propagan-
da de las escuelas mas activas,
de las finalidades inseritas en los
programas oficiales v de las sua.
ves elucubraciones de los padres
sobre sus lineas cducativas cuan.
do se hallan de tertulin, Por
que, en definitiva, & psicolopia
dal nifio se construye, no a tra.
vés de ideas, sino 2 través de so
relacitn con objetos, horas, tiem.
pos ¥ lugares. @ M. D, R,



