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INTRODUCCION

La violencia de género es como bien sabemos un problema presente en nuestra
sociedad, en toda la sociedad, sin importancia de clase, etnia o grupo social. Es un
problema que nos afecta a todos y por ello debemos estudiar las posibles causas que

lo alimentan para asi poder, en un futuro, cambiarlas en la medida de lo posible.

Si el principal motivo de que la violencia de género exista es el desequilibrio
que sufren las relaciones de poder entre hombres y mujeres, debemos ver cudles son
los factores que dan lugar a este desequilibrio tan desfavorable para el sexo femenino.
Uno de los factores que tradicionalmente ha influido en la formacion de las relaciones
entre mujeres y hombres es, y seguird siendo, la educacion. La educacion se da en
varias etapas de la vida, la educacion se da a lo largo de toda nuestra vida, pero es en
las edades tempranas cuando ésta va a influir, positiva o negativamente, en las
normas morales que adoptemos, los vinculos sociales que creemos y los roles que

ejerzamos en la sociedad.

El presente trabajo tiene por objeto analizar en profundidad la educacion en
igualdad nifos y jovenes y ver si mediante la accidon de ésta se podria procurar algun

cambio en los comportamientos de violencia de género en las aulas.

En el primer capitulo veremos y conceptualizaremos la educacién en su
sentido mas amplio. Conoceremos la historia que nos ha llevado hasta el sistema
educativo actual, hablaremos de los agentes que intervienen en la educacion de los
sujetos educandos y de los fines de la educacion, para por ultimo tratar los principios

que regulan actualmente nuestro sistema educativo.

En un segundo capitulo nos centraremos en lo que es una educacion basada en
la igualdad entre sexos y desde aqui poder analizar qué se podria mejorar, cambiar o

fortalecer dentro de esta coeducacion.

En el tercer capitulo observaremos los factores y sujetos que intervienen, de
forma tanto activa como pasiva, en el problema de la violencia, de la violencia en las

aulas en general y de la violencia de género en el sistema educativo en particular.
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El cuarto y ultimo capitulo recogera para finalizar las conclusiones sobre lo
visto a lo largo de todo el trabajo con la intencion de lograr asi el objetivo de éste, que
se traduce en encontrar las posibles concurrencias entre la falta de educacion en

igualdad y la violencia de género en las aulas.
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CAPITULO 1
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LA EDUCACION

1.1 Evolucion histodrica de la educacion.

Los sistemas de educacion mas antiguos tenian por objeto el estudio de la
religion y de las costumbres del pueblo. Ya en el antiguo Egipto las escuelas del
templo ensefiaban no solo religidon, sino también los principios de la escritura,
ciencias, matemadticas y arquitectura. En la India también se ensefiaba en las
instituciones educativas la religion en este caso el Budismo el cual se extendi6 por
los paises de oriente. La educacion en la antigua china se centraba en la filosofia, la
poesia y la religion de acuerdo con las ensefianzas de Lao-tsé, Confucio y otros
filoésofos. El sistema chino de un examen civil, iniciado hace mas de 2000 afios se ha
mantenido hasta nuestros dias, pues mediante ¢l se permite la seleccion de los mejores

estudiantes para puestos importantes en el gobierno.

La educaciéon espartana tenia como objeto principal la creacion de una
poblacion compuesta de guerreros fuertes, sanos, bellos e imponentes. Se intentaba

combatir los rasgos considerados femeninos como la delicadeza y la ternura.

En la era ateniense' la educacion era responsabilidad de los padres hasta que
los hijos cumplieran los 18 afios, ésta ya no era simplemente una educacion militar
sino que tenia por objeto el enriquecimiento personal del individuo a todos los
niveles, este perfeccionamiento recibia el nombre de kalokagathia el cual se referia a
los atributos de belleza fisica, dignidad moral, sabiduria y valentia. Las etapas de esta
primera educacioén se fijaban en Educacion primaria, secundaria, superior y una
ultima llamada efebia que era el servicio militar griego al que se accedia después de

haber sido instruido en las etapas anteriores.

' La educacion griega “paideia griega” se centraba en los elementos de la formacion que harfan del
individuo una persona apta para ejercer sus deberes civicos, los elementos constitutivos eran tales
como la gimnasia, la gramatica, la retorica, la poesia, las matematicas y la filosofia, que se suponia
debian dotar al individuo de conocimiento y control sobre si mismo y sobre sus expresiones. El
primero en configurar la paideia como un humanismo fue Isdcrates. El ideal de paideia estaba dado por
la estructura especifica de la polis griega.
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A finales del siglo II Roma eligi6 el modelo griego para su educacion que
igualmente constaba de tres etapas: ludus litterator asistian tanto nifios como nifias’
entre los 7 y los 11 afos donde el magister ludi ensenaba escritura, lectura, calculo y
la ley de las doce tablas, todo esto supervisado por el paedagogus. Desde los 11 hasta
los 16 afios tenia lugar la ensefianza secundaria, ludus gramaticus donde aprendian
principalmente la teoria gramatical, la lectura con entonacidon y a comentar los textos
clasicos griegos y latinos, en esta etapa las chicas raramente continuaban con su
formacion y los chicos tnicamente si sus padres podian costearselo. La ensefianza
superior, ludus rhetoricus comenzaba con la toma de la toga viril hasta los 20 afios y
en esta etapa sOlo se encontraban alumnos de la clase alta. Estas clases eran
impartidas por los rhetores, quienes ensefiaban el arte de la retorica, filosofia y
derecho. Una vez terminada la etapa superior los alumnos que querian y podian
permitirselo se trasladaban a Grecia para ampliar sus estudios y para ello debian
aprender griego. Algunas mujeres alcanzaban un alto nivel cultural, porque aunque
dejaban la escuela a una edad temprana aquellas que podian permitirselo disponian de

preceptores particulares para su erudicion’

detalle grabado en piedra que representa a los rhetores.

A Espaiia llegé este modelo educativo® el cual fue completamente instaurado a

finales del siglo VI, en la era visigoda. Este modelo contaba con tres escuelas: las

? Este podria entenderse como el primer sistema coeducativo.

3 cfr. Blazquez, IM . La cultura en la roma imperial en historia de Roma, tomo II El imperio romano.
catedra, Madrid, 1989 pags. 394 - 400

* La humanitas Romana. Hubo tres momentos marcados por tres hombres en la humanitas: Marco
Porcio Caton, Varrén y Cicerdn, este Gltimo recoge las dos posturas anteriores, el primero recuerda el
ideal de la comunidad romana, es decir, el ideal politico de la antigua Roma; y otro, que admite la
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parroquiales que preparaban a los clérigos con lo minimo, /as episcopales en las que
la instruccion de estos clérigos llegaba a un nivel superior con las siete artes liberales
que se dividian en el trivium (gramatica, retérica y dialéctica) y el cuadrivium
(aritmética, geometria, astronomia y musica) y las monacales que constituyeron el
fenomeno educativo y cultural de la Espafia visigoda catolica donde entre otras
materias se estudiaba derecho candnico. En cuanto a la educacién de la mujer San
Leandro de Sevilla escribi6 el tratado De institutione virginum dedicado a su hermana
florentina con motivo del ingreso de ésta en el monasterio de mujeres de Sevilla para

la educacion de las religiosas.

Durante la edad media las ideas del escolasticismo se impusieron en el &mbito
educativo de Europa occidental. El escolasticismo utilizaba la logica para reconciliar
la teologia cristiana con los conceptos filosoficos de Aristoteles. Un profesor
relevante del escolasticismo fue el eclesiastico Anselmo de Canterbury, quien, como
Platon, defendia que so6lo las ideas eran reales. Otro clérigo, Roscelino de
Compiégne’, en la linea de Aristoteles, ensefiaba el nominalismo, doctrina segn la

cual las ideas universales son flatus vocis y solo las cosas concretas son reales.

Del siglo XII en adelante se abrieron varias universidades en Italia, Espafia® y
varios paises mas de Europa, pero la educacién era un privilegio de las clases
superiores y la mayor parte de los miembros de las clases bajas no tenian acceso a la
misma. En el desarrollo de la educacion superior durante la edad media los
musulmanes y los judios desempenaron un papel crucial, pues no s6lo promovieron la
educacion dentro de sus propias comunidades, sino que actuaron también como
intermediarios del pensamiento y la ciencia de la antigua Grecia a los estudiosos
europeos. Los centros de Toledo y Coérdoba en Espana atrajeron a estudiantes de todo

el mundo civilizado en la época.

ineludible aportacion del estudio de las artes liberales y la asimilacion de la cultura y logros cientificos
de Grecia.

> Otros grandes maestros escolasticos fueron el teélogo francés Pedro Abelardo, discipulo de
Roscelino, y el fildésofo y tedlogo italiano Tomés de Aquino. El reconocimiento de estos profesores
atrajo a muchos estudiantes y tuvo una enorme incidencia en el establecimiento de las universidades en
el norte de Europa desde el siglo XII.

% En Espafia la primera universidad fue la de Palencia creada por Alfonso VIII (1212) y al igual que

sus sucesoras en nuestro pais era administrada por los estudiantes, en el norte de Europa (Paris,
Oxford, y Cambridge), eran administradas por los profesores. cfr. Capitan Diaz, A. “historia de la
educacion en Espaiia” pag 44.

10
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En los siglos XVI y XVII, la literatura politica se dirige fundamentalmente a
la educacion del principe. Mas tarde, en el periodo conocido como la Ilustracion (S.
XVIII), los documentos bibliograficos se dirigiran a la educacion del pueblo, pues
hasta este momento, la sociedad es puramente estamental. La moral que justifica su
estructura social, es una moral basada en el principio medieval del servicio, es decir,
cada estamento y por tanto sus miembros, debe servir a Dios, al rey y a la comunidad

de un modo diferente’ .

Pero el verdadero poder del siglo XVIII es la Iglesia y éste es un poder
econoémico debido a sus posesiones y privilegios, y también un poder social por su
compacta organizacion, su disciplina y su capacidad para modelar la conciencia de los
hombres, y sobre todo, porque la Iglesia monopoliza la educacion, en especial, las
universidades. La educacion esta en manos de la iglesia sin que pueda observarse una
preocupacion importante por parte de la monarquia absoluta en la formacion
intelectual y profesional de sus subditos. Sin embargo la educacion elemental existe,
aunque precariamente. La nobleza educa a sus hijos en las primeras letras mediante
preceptores o leccionistas. Los ayuntamientos sostienen escasas escuelas primarias, a
cargo de maestros ignorantes y mal pagados. La iglesia mantiene escuelas monasticas,
ajenas a los conventos y ausentes de todo control regio, que atraen a los hijos de los
campesinos deseosos de evadirse del cultivo de la tierra y acceder a una situacion
mejor a través de la carrera eclesiastica®. Esta lamentable situacion de la educacion
basica no dejara de preocupar hondamente, a la minoria ilustrada que propondra su
reforma. En cuanto al método pedagogico empleado en dicha época, se habia basado
en el culto supersticioso de los antiguos y la negacion de todo mérito a los modernos.
Nadie se preocupa por la observacion ni por la experimentacion. Lo inico que se pone

a contribucion es la memoria.

Los sistemas educativos nacionales surgen en Europa a principios del siglo
XIX como consecuencia de la Revolucion Francesa. A partir de aqui nos encontramos

con una consecucion de periodos de poca duracion.

" De Fuelles Benitez, M. (1980) “Educacion e ideologia en la Espaiia contempordnea (1767-1975)"
pag. 38

¥ cfr. LLopis, J y Carrasco, MV , Ilustracién y educacion en la Espaiia del s. XVIII escuela
universitaria de formacion del profesorado de EGB. Imprenta martin, 1983, Valencia, pag 20.

11
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1.1.2. El sistema educativo Espanol de la ley Moyano a la
transicién.

La Ley de Instruccién Publica de 9 de septiembre de 1857, llamada Ley
Moyano® significo el término de la consolidacién del sistema educativo liberal y el
comienzo de la estabilidad, sobre todo a nivel legislativo y de administracion. Por
primera vez desde 1821, Espafia contaba con una ley general de educacion

minimamente aceptada por todos.

El 19 de septiembre de 1868 estalla la revoluciéon conocida como «la
Gloriosa», comenzando el llamado sexenio revolucionario y en 1873 es proclamada la
Primera Republica espafiola y una de las caracteristicas basicas de este periodo en el
campo de la educacion, es el impulso de la libertad de ensefianza debido al
krausismo'’, de aqui surge una drastica batalla por la regeneracién de la Universidad,
dando origen a la cuestion universitaria (se consideraban las doctrinas que se
impartian en ella de perniciosas) y posteriormente a la creacion de la Institucion Libre

de Ensefianza (ILE).

Pasado este periodo, la segunda republica (1931-1936) proclama la escuela
unica, la gratuidad y obligatoriedad de la ensefianza primaria, la libertad de catedra y
la laicidad de la ensefianza. Igualmente, establece que los maestros, profesores y
catedraticos de la ensefianza oficial seran funcionarios y que se legislara en el sentido
de facilitar a los espafioles econdmicamente necesitados el acceso a todos los grados
de ensefianza, a fin de que no se hallen condicionados mas que por la aptitud y la
vocacion. Entre los cambios més importantes que trae consigo la proclamacion de la
segunda republica destacan la libertad de conciencia de los profesores, la supresion de
la educacion religiosa obligatoria y la regulacion del bilingiiismo, permitiendo que en

las escuelas primarias se ensefie en lengua materna, aunque sea diferente del

? A esta ley se le dio este nombre por ser Claudio Moyano el Ministro de Fomento en el momento de su
aprobacion.

' Ideologia introducida por Sanz del Rio (1814-1869) en nuestro pais. Con él se inicia un proposito
reformador y profundamente pedagogico. Lo mas importante de esta ideologia, es su libre actitud ante
la busqueda de la verdad, el sentido liberal de la tolerancia como base de la convivencia, su apertura al
pensamiento europeo, su decidido afan por la libertad de la ciencia, su fe en la ética y en consecuencia,
en la regeneracion del hombre a través de la educacion, convirtiéndose por todo ello la educacion en
una actitud moral. cfr. Capitan Diaz ,A. “historia de la educacion en Espaiia” pag 274.

12
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castellano. La reforma fundamental en este nivel se produce con la aprobacion, en

1934, del Plan de estudios de bachillerato: el Plan Villalobos."'

Con la dictadura se produce una ruptura total con la época anterior,
rechazandose todos los avances de la reptblica en cuanto a renovacion de los métodos
pedagodgicos y mejora del nivel intelectual de la ensefianza. Esta se va a ver
influenciada totalmente por los valores ideologicos que defiende y promulga el
Movimiento Nacional: la unidad de la Patria y la religiéon catdlica. Asi, la
preocupacion en la ensefianza primaria residird principalmente, en los contenidos
religiosos, morales y patrioticos que impulsan el glorioso Movimiento Nacional. En
esta época, se prohibe la coeducacion por lo que los alumnos son separados por sexos
y también se incrementa el elitismo manifestandose en un sistema de doble via, uno

para las elites y otro para las clases mas desfavorecidas.

En 1970 se aprueba la Ley 14/1970 de 4 de agosto “Ley General de Educacion
y Financiamiento de la Reforma Educativa” en la que se regula y estructura, por
primera vez en este siglo, todo el sistema educativo espafiol. En ella se aboga por el
principio de integracion social a través de la escuela, en el que las puertas de los
centros de ensefianza se abririan de par en par, sin limitaciones ni discriminacion

alguna para ningtn espafiol.

' La ensefianza se estructuré a este nivel en siete cursos divididos en dos ciclos. El primero, (formado
por tres cursos) impartiria una ensefianza general que prepararia para el segundo ciclo (formado por
cuatro cursos divididos) donde los dos primeros cursos de éste comprenderian disciplinas formativas y
en los dos siguientes se profundizaria en las disciplinas. Finalizado el bachillerato, habia una prueba de
revalida en cuyo tribunal intervendria el profesorado universitario. cfr. Capitan Diaz, A. “historia de la
educacion en Espaiia” pag 344.

13
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Nifios en una escuela de Lérida durante la posguerra. Archivo de EFE"

1.1.3. El sistema educativo Espanol desde la transicidon

Franco muere en noviembre de 1975 le sucede en la jefatura del Estado Juan
Carlos I, rey de Espafia, quien nombra a Adolfo Suarez presidente del gobierno en
1976; inmediatamente se anuncia el desmantelamiento de las instituciones franquistas
y se disefia una constitucién democratica, que es debatida y pactada por la mayoria de
las fuerzas politicas del pais y aprobada en referéndum en 1978. Posteriormente se
convocan las primeras elecciones democraticas desde 1936, donde triunfa la Union de
Centro Democratico (UCD), que gobernara por espacio de seis afios. El articulo 27 de

la Constitucién “marco los principios generales de toda la legislacion actual en

"2 Esta imagen representa la segregacion sexista que durante la dictadura se dio en las escuelas
Espafiolas. A la mujer, en esta época, se le consideraba como sumisa, lo cual era un rasgo fundamental
de la relacién fascismo/mujer lo que confirmaba el estereotipo de la mujer victima. Este era un
pensamiento clave para la politica de dominio social y econdomico del franquismo. Los encargados de
que esta idea se conservara a lo largo de toda esta época fueron la Iglesia y la Seccion Femenina .

B en el articulo 27 de la CE se dice expresamente que todos tiene el derecho a la educacion y se
reconoce la libertad de ensefianza, la educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana en el respeto a los principios democraticos de convivencia y a los derechos y libertades
fundamentales, los poderes publicos garantizan el derecho que asiste a los padres para que sus hijos
reciban la formacion religiosa y moral que este de acuerdo con sus propias convicciones, la ensefianza
basica es obligatoria y gratuita, estos poderes también garantizan el derecho de todos a la educacion,
mediante una programacion general de la enseflanza, con participacion efectiva de todos los sectores
afectados y la creacion de centros docentes, se reconoce a las personas fisicas y juridicas la libertad de
creacion de centros docentes, dentro del respeto a los principios constitucionales, los profesores, los
padres y, en su caso, los alumnos intervendran en el control y gestion de todos los centros sostenidos
por la Administracion con fondos publicos, en los términos que la Ley establezca, los poderes publicos
inspeccionaran y homologaran el sistema educativo para garantizar el cumplimiento de las Leyes, los
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materia de educacion. A partir de este momento las leyes que regulan el sistema

. . . 14
educativo y las relaciones entre las mismas son

=> 1985, LODE (ley organica reguladora del derecho a la educacion)
esta ley modifica a la LGE e introduce el derecho a la educacion, la
participacion de la sociedad en el ministerio de educacion y la
financiacion de los centros educativos tanto publicos como privados.

=> 1990, LOGSE (ley orgéanica de ordenacion general del sistema
educativo) esta ley deroga a la LGE y modifica a la LODE. Introduce
la nueva estructura del sistema y ordenacion de las ensefanzas, la
ampliacion de la ensefianza obligatoria hasta los 16 afios (antes sélo
era hasta los 14) y establece la FP (formacion profesional) superior.

= 1995, LOPEG (ley organica de la participacion y evaluacion del
gobierno de los centros docentes) adapta a la LODE. Como novedad
esta ley regula las actividades extraescolares, la autonomia en la
gestion de los centros educativos, establece la inspeccion por las
administraciones educativas y regula los 6rganos de gobierno de los
centros.

=> 2001, LOU (ley organica de Universidades) mejora la calidad de estos
centros, crea mecanismos apropiados para potenciar las actividades
investigadoras en las universidades, facilita la incorporacion de nuestro
sistema educativo universitario al espacio europeo (Bolonia) y
favorece la movilidad de estudiantes y profesorado entre las
universidades.

=> 2002, LOCFP (ley organica de las cualificaciones y de la formacion
profesional) esta ley adecua la formacion profesional a las nuevas
exigencias del sistema productivo y fomenta la formacion y
readaptacion profesional.

=> 2002, LOCE (ley organica de calidad de la educacion) esta ley adapta a
la LOGSE y mejora el nivel medio de los conocimientos de los

alumnos, fomenta la cultura del esfuerzo como garantia de progreso

poderes publicos ayudaran a los centros docentes que retinan los requisitos que la Ley establezca, se
reconoce la autonomia de las Universidades en los términos que la Ley establezca.

' el acceso a este documento:
http://www.educacion.es/mecd/jsp/plantillaAncho.jsp?id=1&area=legislacion
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personal, garantiza la igualdad de oportunidades, previene y combate

el fracaso escolar y mejora las condiciones de trabajo de los profesores

Con la aprobacion el 14 de julio de 2006 de la Ley Organica de Educacion, se
introdujo la reforma del sistema educativo, que actualmente se encuentra en fase de

implantacion progresiva.

Actualmente el nuevo sistema educativo modifica la organizacién anterior para
estructurar las enseflanzas no universitarias en Educacion Infantil, Educacion
Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y Educacion Secundaria
Postobligatoria. La Educacion Secundaria incluye el Bachillerato, los Ciclos
Formativos de Grado Medio y de Grado Superior y las ensefianzas de régimen

. , . . ~ 15
especial como las artes plasticas y el disefio °.

1.2. Conceptualizacion de la educacion

La educacion actha como un motor social, cultural, moral, politico,
econdémico... Segun David Carr todas estas facetas que interactian entre si por lo que
resulta tarea dificil el conseguir una definicion que goce de consenso general puesto
que son muchos los grupos socioculturales que tienen distintas concepciones sobre el

término educacion. (2005 Pags. 18-19)

Lo que no podemos negar es que existe un nexo entre educaciéon y
aprendizaje, lo mismo que también es obvio que el término educacion va unido a la
idea de perfeccionamiento, aunque no todas las acciones que provocan un cambio en
el ser humano pueden considerarse beneficiosas para este, puesto que es la persona la
que mediante la educacion, adquiere la libertad de eleccion y con ella también la
buena o mala eleccion, pero como idea general todos solemos unir educaciéon a unos

logros optimizadores sobre el individuo.

'3 el acceso a este documento: http://www.educaweb.com/contenidos/el-sistema-educativo-s1781.html
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Si nos remontamos en el tiempo hasta adentrarnos en el primer castellano'®
ademas de los términos relativos a ensefianza e instruccidén, ya encontramos la
utilizacion de dos vocablos para designar lo que actualmente se entiende por
educacion: “nodrir” y “criar”. “Nodrir” es el proceso que realiza la madre de cuidar-
alimentar. “Criar” es el proceso que realizaba el padre y que consistia en crear,
engendrar, producir. En el Siglo de las Luces se considera que el vocablo educacion
es un neologismo ya que éste es importado de Francia y en este periodo siempre es

referido a la educacion de los nobles o principes.

El estudio etimologico del vocablo educacion pone de manifiesto la
ambivalencia de este término, para aproximamos al concepto de educaciéon hemos de

analizar su raiz etimologica:

En el origen etimologico coexisten dos modelos tradicionales basicos'’: el
directivo “educare” que significa crianza, dotacion, alimentacion y “educere” que se
entiende como desarrollo, extraccion. (Castillejo: 1994)'®. Estos dos vocablos en la
actualidad se complementan, por lo que no estamos en la obligacion de elegir entre
uno u otro y por ello podemos decir que la intervencion del educador/a permite que el
educando/a adquiera grados mayores de autonomia a la vez que este mismo se erige

como el motor principal de su propia educacion.

También debemos atender para acercarnos al concepto de educacion al
vocablo que proviene del latin “educatio”, que definimos como la accion y efecto de
estudiar, la crianza, ensefianza y doctrina que se da a los nifios y a los jévenes y/o

. 1 . .,
instruccion'® por medio de la accién docente.

'8 En este sentido nos referimos al Castellano de Berceo (1197-1264), conocido por ser el primer
poeta en lengua castellana del que se tiene referencia puesto que fue el mas importante representante
del movimiento llamado mester de clerecia.

' Tanto un término como el otro tiene en comiin que aluden al auxilio de unas personas sobre otras. Si
optamos por “educare” estaremos haciendo hincapié en la influencia exterior, mientras que si el elegido
es “educere” el protagonista es el propio educando.

18 Castillejo,J. L. La educacion como fenomeno, proceso y resultado, 1994, pag. 18.

19 (Del Iat. instruére) Ensefar, doctrinar. Comunicar sistematicamente ideas, conocimientos o doctrinas.
Dar a conocer a alguien el estado de algo, informarle de ello, o comunicarle avisos o reglas de
conducta. Tramitar un procedimiento administrativo o judicial. (Diccionario Real academia de la
lengua Espafiola. Edicién vigésima segunda. http://www.rae.es/rae.html)
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La definicién de educacion variard dependiendo de la corriente escogida y hay

tantas definiciones como tratados y manuales. A lo largo de la historia, en la literatura

especializada, se han ido analizando numerosas definiciones que existen en torno a la

idea de educacion. Es tal la propuesta que a continuaciéon expongo brevemente

algunas de ellas:

Concepto positivista o naturalismo critico: Spencer define a la
educacion, como un proceso de adaptacion, del individuo, al medio
ambiente y social.

13

Concepto idealista: Platon nos habla de: “... la buena educacion, es
aquella que da, al cuerpo y al alma, toda la belleza y perfeccion de que
es susceptible y Hegel: “la educacion debe propender a que la
primitiva naturaleza humana, se convierta en wuna naturaleza
espiritual”.

Concepto pragmatico: acentia en la personalidad humana, John
Dewey, dice “la educacion es una reconstruccion o reorganizacion de
la experiencia que aumenta la capacidad para dirigir el curso de la
experiencia ulterior”

Concepto Humanista: para Whitehead " hay s6lo un tema para la
educacion y este tema es la vida en todas sus manifestaciones".
Concepto constructivista: Piaget entiende que la educacion debe
promover el desarrollo del pensamiento logico. Y debe cuidarse el
desarrollo pleno del nifio promoviendo su estima y el que disponga de
oportunidades y experiencias para desarrollar  estructuras

cognoscitivas.

Segun Garcia Carrasco agrupa las definiciones en 7 bloques (1996)* :

0 Esta agrupacioén Joaquin G. Carrasco la realiza estudiando las aportaciones de Rufino Blanco (1861-
1936) Enciclopedia pedagogica, 1930 y las de Garcia Hoz (1911-1998) Principios de pedagogia
sistematica, 1960. cfr. Jaume Serranova Teoria de la educacion. Ediciones universidad, salamanca

1996.
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1. Definiciones que hacen referencia al componente ideal o utopico de lo que
se pretende o al componente de elemento indispensable en el desarrollo de
la persona.

2. Definiciones en las que el protagonismo lo tiene la influencia externa
(agente/s educador/es).

3. Definiciones en las que el acento recae en la intencionalidad del proceso.

4. Definiciones que remarcan el hecho de que sea un fendmeno
exclusivamente humano.

5. Definiciones que subrayan el contexto individual o social y las relaciones
de comunicacidon como elementos indispensable en la educacion.

6. Definiciones que hacen hincapi¢ en las capacidades innatas o genéticas de
la persona para aprender (herencia). La educacion asi entendida se limita a
desarrollar o propiciar el desarrollo de esas capacidades innatas.

7. Definiciones que hacen hincapié en los procesos de influencia (medio).

Se pueden distinguir dos elementos en la educacion: El conservador, que
equipara educar a socializar (educacion como mera transmision de conocimiento), y
el progresista, que insiste en el cardcter perfeccionador y superador del hecho
educativo. Es decir, por un lado, la educacion socializa, en los términos que marca
una determinada sociedad, y por otro, perfecciona en relacion a una idea abstracta de

.y ., 21 . .
hombre. En esta segunda acepcion hablamos de educacion™ como perfeccionamiento.

Una definicion de educacion valida dada por Jaume Serranova puede ser:
proceso de humanizacion del sujeto mediante una accion dinamica del educando con
otros sujetos y su entorno que se lleva acabo de acuerdo a una escala de valores que
proporciona las bases de la integridad social de los individuos constituyendo una

dimension basica de la cultura y garantizando la supervivencia de ésta (2000,14).

Podriamos senalar que la clave estd en que es un proceso de humanizacion del

sujeto, incluso los bidlogos afirman que sin la educacion no llegariamos a la meta de

*! “Educar es producir al ser humano, el hombre tiene futuro y no llega prefabricado del todo.” (cita
fullat (1992, pag. 29)
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la humanizacién®. Este proceso de humanizacion educacional serd siempre para los
individuos un proceso inacabado puesto que continuamente seguimos nutriéndonos
tanto de otros sujetos como de nuestro entorno y la interaccion con el medio no llega
a su fin hasta el momento de nuestra muerte, de hecho el simple contacto con la

realidad representa una fase educacional en si misma.

1.3. El sujeto de la educacioén

El ser humano sera el sujeto de la educacion siempre y cuando demos a esta
educacion el sentido del perfeccionamiento de las capacidades naturales con una
perspectiva de valores, si la educacion consiste en una accidon dinamica del sujeto con
otros sujetos y el entorno, que se lleva a cabo mediante una escala de valores,
entonces sera el ser humano y no otras especies los sujetos de la educacion puesto que
las demds especies no pueden formarse en valores. “El ser humano tiene un gran
potencial de desarrollo formativo gracias a la naturaleza del mismo y precisamente
por ello, con la educacion que actua de vehiculo motivador, pierde esa naturalidad que
le caracteriza. De echo Rosseau afirmaba: “con la educacion el hombre llega a

desnaturalizarse”.

La educacion en todo caso debe satisfacer las necesidades del educando, la
misma educacion despierta las necesidades educativas ya que al ir interiorizando esos
conceptos, esas transacciones que llegan a nosotros tanto inconsciente como
conscientemente nos aportan informacion adicional. Al hablar de necesidades se esta
en la obligacion pasiva de nombrar a Maslow (1975) ya que este diferencia en su
“concepcion humanistica de la motivacion” muy acertadamente entre necesidades de

. . . . . .04
nivel inferior y necesidades de nivel superior™".

** Algunos estudios bioldgicos afirman que el individuo nace prematuramente en comparacion a otras
especies y necesitamos de unos cuidados, para sobrevivir primero y para desarrollarnos después y asi
llegar a la meta de ser humano que comprende tanto la parte bioldgica como la cultural.

3 Cfr. Serranova, J teoria de la educacion pag.14

24 Abraham Maslow (1975) diferencio entre las necesidades de nivel inferior que son aquellas que son
fundamentales para el individuo y que determinan un claro control sobre su conducta cuando no son
satisfechas. Las necesidades de nivel inferior son tales como necesidades de supervivencia (necesidad
de alimentos, agua, aire...), de seguridad (necesidad de sentirse fisica y psiquicamente libre de
peligros), de pertenencia (ser aceptado por los demas) y de autoestima obtener el reconocimiento de los
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En el proceso educacional el sujeto desarrolla la dimension intelectual, la
social y la moral para completar la humanizacion del individuo. Vamos a ver las tres

en profundidad ya que son de vital importancia en el proceso educacional:

1.3.1. El desarrollo cognitivo

En el educando tiene una gran relevancia el desarrollo cognitivo estudiado por
Jean Piaget (1896-1980) que establece en su teoria que la dimension intelectual estd
condicionada por la evolucion bioldgica natural, y en este sentido fija las etapas del

desarrollo cognitivo en 4 estadios:

1- Estadio sensorio motriz, (0-2 afios). Segin Piaget, al principio no hay
distincién ninguna en el nifio entre su mundo interior y el mundo exterior, pero
cuando el nifio comienza a percibir un espacio Unico en torno suyo, su cuerpo no es
sino un cuerpo mas entre otros cuerpos, y es capaz de distinguir entre el “dentro” (de
su cuerpo) y “fuera” (en el espacio). Con ello el nifio supera su radical egocentrismo
—que es bastante paradojico, por cierto, ya que es un egocentrismo sin “ego”— y
situarse en el mundo. La superacion progresiva de las diversas formas de

egocentrismo tendra una gran importancia en el desarrollo del individuo.

2- Preoperatorio, (2-6 afios) Imitando a los adultos, el nifio aprende el
lenguaje, lo cual le permitira dar un enorme paso adelante. El lenguaje le permite
reconstruir sus acciones pasadas bajo la forma de relato y anticipar sus acciones
futuras mediante la representacion verbal. Ello supondra la posibilidad de hacer
intercambios verbales con los demas; y, ademas, al interiorizarse la palabra, surge el
pensamiento como didlogo consigo mismo. Asi pues, surgen dos nuevos mundos: el
mundo social y el mundo interior.

Este pensamiento infantil posee caracteristicas muy peculiares:

otros) y por otro lado estan las necesidades de nivel superior que s6lo las pueden acometer aquellos
individuos que tengan satisfechas las necesidades de nivel inferior. Las necesidades de nivel superior
son tales como el logro intelectual (necesidad de comprender), el gozo estético (necesidad de belleza,
orden...) y la autorrealizacion (necesidad de alcanzar las maximas cotas de desarrollo personal). cfr.
Serranova, J. Teoria de la educacion, 2000 pag. 114

21



La educacion como camino hacia la prevencion de la violencia

1.— Animismo: el nifio tiende a concebir las cosas como si estuvieran vivas y
dotadas de intenciones.

2.— Artificialismo: todas las cosas han sido construidas por el hombre o por
alguna actividad divina que actua de un modo parecido a los hombres.

3.— Causalidad: estd penetrada de elementos morales. Esta forma de
pensamiento denota una nueva forma de egocentrismo. El nifio es,
egocéntrico, porque asimila todas sus experiencias del mundo al modelo de su

mundo interior.

3- Pensamiento concreto (7-11 aiios). En este momento el nifio se hace capaz
de una cierta logica (por algo es el comienzo de la edad escolar y la sabiduria popular
sitia en este momento la conquista del “uso de razén”). Lo que se adquiere es la
capacidad de hacer operaciones mentales. Estas operaciones son concretas: se opera
con objetos que tienen que estar presentes. Este tipo de pensamiento es fundamental
para la etapa siguiente: el adolescente hard mentalmente lo que primero hizo de nifio
con las manos y con la vista. La reversibilidad se manifiesta a nivel social como
reciprocidad: el nifio se convierte en cooperativo, puesto que es capaz de ponerse en

el punto de vista de los demads, superandose asi el egocentrismo del periodo anterior.

4 — Pensamiento formal ( a partir de los 12 afios). A partir de este momento
es posible ya hacer operaciones no concretas, es decir, operaciones que no requieren
el apoyo de la percepcion o de la manipulacion, sino que se realizan puramente a un
nivel verbal o conceptual. Los objetos son substituidos por proposiciones, con lo que
el pensamiento se libera de lo real—presente y penetra en el campo de la reflexion, las
teorias y las hipotesis. Lo que resulta sorprendente en el adolescente es su interés por
todos los problemas inactuales, sin relacion con las realidades vividas diariamente o
situaciones futuras del mundo, que a menudo son quiméricas. Lo que resulta mas
sorprendente es su facilidad para elaborar 3 teorias abstractas. Hay algunos que
escriben y crean una filosofia, una politica, o una estética. Otros no escriben, pero
todos tienen teorias o sistemas. Existe un egocentrismo intelectual de la adolescencia
que se manifiesta mediante la creencia en el infinito, poder de la reflexion, como si el
mundo debiera someterse a los sistemas y no los sistemas a la realidad.
Posteriormente el egocentrismo metafisico de la adolescencia encuentra

paulatinamente su correccion en una reconciliacion entre el pensamiento formal y la
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realidad. El equilibrio se alcanza cuando la reflexion comprende que su funcion

caracteristica no es contradecir, sino proceder e interpretar la experiencia.

1.3.2. El desarrollo social

Puesto que la educaciéon se concibe precisamente como una actuacioén
directamente dirigida a la socializacion, no debemos dejar pasar por alto el desarrollo
social y a este respecto varios autores han tratado este tema, entre ellos, Freud,
Erickson, Wallon.

En este caso para ver el desarrollo social nos centraremos en los estudios de
Erickson * que reformulé la teoria psicoanalitica del desarrollo social de Freud en un
modelo global que termina en la ancianidad, pero reconociendo que las etapas
tempranas son las mas importantes de todo el conjunto. Las etapas en el desarrollo

social de Erickson se dividen en 8 estadios:

Estadio 1 — (0-1 afios) En esta etapa del desarrollo se da la confianza-
desconfianza donde la relacion més importante para el bebé es la que tiene con la
madre. Es la etapa de “coger y dar respuesta” y se potencian la esperanza y la fe

puestas en la madre contra una posible distorsion sensorial.

Estadio 2 - (2-3 afios) se da la autonomia contra la vergiienza y la duda las
relaciones mas significativas en esta etapa son con ambos progenitores se potencia la
voluntad y la determinacion y los aspectos negativos pueden ser la impulsividad y la

compulsion.

Estadio 3 - (3-6 afos) se desarrollan la iniciativa y la culpa y las relaciones
mas importantes se dan dentro del nucleo familiar las virtudes que se potencian son el
proposito y el coraje frente a la crueldad y la inhibicién como aspectos negativos de la

personalidad.

25 . . . . . .

No hemos seleccionado la teoria de Freud ya que ésta solo analiza los sujetos hasta la pubertad y
como hemos sefialado antes, la educacién, es un proceso que continia a lo largo de toda la vida por
ello se ha considerado mas valida la de Erickson.
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Estadio 4 - (7-12 afios) laboriosidad contra inferioridad las relaciones se
expanden y llegan hasta el vecindario y la escuela. Se busca hacer cosas juntos y se
potencia la competencia mientras se adquiere la virtuosidad unilateral y la inercia

como aspectos negativos.

Estadio 5 — (12-18 afios o mdas) se da una identidad del yo contra una
confusiéon de roles. Se entra a formar parte de un grupo de iguales y se adquieren
modelos de roles. Lo mas importante es ser uno mismo y compartir. Se adquiere la

lealtad y la fidelidad frente al fanatismo y el repudio negativos.

Estadio 6 — (los 20 o adulto joven) el individuo se relaciona con colegas y
amigos que le ayudan a perderse y hallarse a uno mismo en el otro. Se conoce el amor

pero también la promiscuidad y la exclusividad.

Estadio 7 — (de los 20 tardios a los 50) las relaciones se dan entre compafieros
de trabajo y el hogar se busca el llegar a ser y cuidar de. Adquirimos el cuidado y la

sobre extension y el rechazo.

Estadio 8 — (de los 50 en adelante) nos relacionamos con los humanos o “los
mios” y lo importante es ser a través del “haber sido” se obtiene la sabiduria pero

también la presuncion y la desesperanza.

1.3.3. El desarrollo moral

No menos importante en el proceso de humanizaciéon del individuo es el
desarrollo moral y éste se asocia a un proceso de madurez por el cual la persona va
alcanzando mayores cotas de autonomia y de compromiso personal hacia los valores
morales. “El nifio cuando nace no es moral ni inmoral sino simplemente amoral, el
sentido moral que adquiera dependera de la sociedad en la que viva y también
dependiendo de cada sociedad habra una bateria de codigos morales u otros, puesto

r 4 . . .y . . 2
que estos varian asi como tanta diversificacion de sociedades exista™®.

2 oy, Bull,Norman J. la educacion moral. 1976 Pag.35.
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El paso de los nifios en el desarrollo moral y en la motivacion externalista a
una orientacion internalizada es objeto de estudio en las dos teorias actuales mas
importantes la de Kohlberg y la de Hoffman®’. La teoria de Kohlberg, el desarrollo
moral implica una construcciéon progresiva del sentido moral: la persona que ha
conseguido una orientacion internalista tiene una comprension madura del significado
intrinseco de las normas morales y de los valores. Por el contrario en la teoria de la
socializacion moral de Hoffman el desarrollo moral se refiere primariamente a la
transmision de las normas morales y de los valores de la sociedad al nifio. La
orientacion internalista significa aqui una internalizacion de las normas y de los
valores. La internalizacion y la motivacion dependen crucialmente del desarrollo de

un afecto moral importante: la empatia.

La diferencia entre estos dos puntos de vista aparece bien clara cuando se tiene
en cuenta como cada uno de ellos interpreta la moral externa. Para Kohlberg™ la
moralidad externa es inmadura o inadecuada y superficial; la moralidad interna es la
situacion madura en cualquier cultura, y un adulto con una moralidad externa debe ser
considerado como evolutivamente retrasado. En contraposicion tenemos la teoria de
la socializacién moral en la que Hoffman nos apunta que la moralidad externa es vista
con frecuencia como un producto alternativo de diferentes técnicas educativas que les
posibilita para la internalizacién moral; aunque la orientacion interna es por lo general
necesaria para una sociedad moderna, en ciertas culturas la moralidad externa puede

ser suficiente.

1.4 Agentes educadores

El agente de la educacion es la persona, grupo o institucion que tiene el poder
de producir un proceso de transformacion y cambio en uno o varios sujetos. Estas
transformaciones tiene lugar dentro de una estructura de interaccion entre el individuo

y el medio activo influyente por ello también podemos considerar agente de la

2T cfr. VV.AA. E. Pérez Delgado y M.V. Mestre Escriva Familia y educacion. Relaciones familiares
y desarrollo personal de los hijos, 1994 pag. 177

8 Kohlberg (1992) establecid los 3 niveles con sus diferentes etapas, en total 6 donde el individuo
sienta las bases de la moral auténoma.
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educacion al medio ambiente externo tomado en su conjunto, incluso, puede ser éste
el agente educacional dominante®”. De manera general calificamos como educador a
la persona que tiene responsabilidad de educar, ya sea por deber profesional o por
deber social o moral. En cualquier caso no podemos olvidar que el educador también
se debe considerar como educando puesto que la educacion es un proceso que dura
toda la vida de la persona, el educador por consiguiente sigue educdndose mientras

educa a los demas.

1.4.1 La familia

Como primer agente encontramos a la familia puesto que es el nucleo en el
que tiene lugar la aparicion del ser humano, desde aqui se constituye y estructura
inicialmente el sistema de comportamientos que configuran la personalidad del
individuo. Se puede indicar entonces que la familia no es solo transformadora del
sujeto sino que también actlia como constituyente en el sujeto. La familia es un agente
educador transitorio y mide su eficacia en funcion del éxito en conseguir la autonomia

personal del individuo.

La institucion familiar lo mismo que la sociedad en su conjunto se ha visto
marcada por la sociedad industrial con grandes cambios®® tanto en su constitucion
como organizacion, se podria decir que “la familia es como una caja de resonancia en
la que repercuten de manera especial los cambios que ocurren en la sociedad global”.

(Coloma Medina: 1994. Pag. 23.)

J . . 31 ..
La familia es un grupo primario®' ya que cumple con los requisitos de que es
un microgrupo, pues el nimero de sus miembros es reducido, la interaccion que en €l

tiene lugar es directa y profunda e informal y difusa y la meta es interna.

29 r ’ I .. . . . .y ..
cfr. Garcia Carrasco, J teoria de la educacion. Diccionario ciencias de la educacion . Ediciones

Anaya , Madrid, 1984, pag. 5.

% Estos cambios se pueden sefialar como: cambios en los habitos de consumo de la familia, cambios
en la composicion familiar, cambios producidos por la salida de la mujer al mercado laboral, cambios
en el ciclo vital de la familia moderna, la privatizacion de la familia y cambios en la mentalidad
educativa de los hijos.

1 El concepto de grupo primario tuvo desde el principio un trasfondo ético y éste fue construido por
Charles Horton Cooley (1964)
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Foto antigua de una familia **

Una caracteristica importante de la familia es su homogeneidad-
heterogeneidad porque las diferencias de edad y sexo tienen unas importantes
repercusiones socializadoras. Otra caracteristica es la interaccion que se da en la
familia. Esta puede ser una interaccion directa e intima en la que se reclama el
contacto de persona total con persona total y donde se espera que sus miembros
cuelguen al entrar los diferentes roles que desempefian en el mundo exterior, o una
interaccion informal que significa que las pautas que rigen el nucleo familiar son
pautas flexibles, construidas y negociadas por los interactuantes. Los componentes de
la familia parten de unas pautas establecidas en el desempeiio de cada uno de los roles
(padre, esposa, hija...), pero estas pautas son tipicamente flexibles y ofrecen un
amplio marco de alternativas y de adaptabilidad a las circunstancias particulares de
los miembros de cada familia. Del caracter difuso y flexible de los roles familiares se
deducen consecuencias importantes para la convivencia de la familia y su funcion
socializadora, el grupo familiar resulta ser un ambito privilegiado para la formacion
de la identidad personal, y la ausencia de pautas rigidas deja un mayor campo libre

para la realizacion de los diversos “proyectos de yo”.

2 . . . J
32 En esta foto se pueden apreciar los importantes cambios que se han dado en las estructuras familiares
en este ultimo siglo.
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La socializacidon-educacion abarca la enculturacion y la personificacion y en la
convivencia familiar todos sus miembros en sus diferentes roles (esposo-esposa,
padres-hijos, hermanos-hermanas) son agentes y pacientes de socializacion y la
familia como socializadora es la primera cronoldgicamente. Los padres socializan-
educan a los hijos aunque no se lo propongan explicitamente. Lo quieran o no les
transmiten unos valores y les conducen hacia unas maneras de ser personas a través
de unos mecanismos de interiorizacion no intencionados. En el seno del hogar se da
una especie de 6smosis de padres a hijos mas alla de toda reflexion y voluntariedad.
Es maés, los efectos socializadores no siempre se corresponden a los deseos
formulados por los padres. La familia es la agencia primordial de socializacién, no
solo por ser la primera que actua sobre el individuo, sino por ser la que encarna de
manera mas genuina los atributos esenciales del proceso socializador. En el grupo
doméstico todos los miembros son a la vez y mutuamente socializadores y

socializandos, educadores y educandos.

1.4.1.1 Los efectos socializadores positivos de las practicas
educativas paternas33

La familia como cualquier otra institucion socializadora puede producir
efectos tanto negativos como positivos sobre el individuo tanto en el entorno socio-
cultural (aculturacién) como en su formacidon como personas (personalizacion), los

efectos identificados como positivos han adquirido la categoria de “fines educativos”.

Los padres y otros agentes socializadores alimentan a los nifilos con pautas
culturales concretas, entre las cuales no podemos dejar sin mencionar los valores.
Para que estos efectos enculturalizadores positivos se den debe de haber una
enculturacion abierta, en la que se permite al individuo avanzar en madurez personal,
de manera que el educando no quede fijado en unas pautas que no pueda cambiar.
También se debe dar una enculturaciéon coherente en correspondencia con la
necesidad de coherencia interior de las personas, debiendo ser esta gradual,

jerarquizada y selectiva. Pero no podemos olvidar la enculturacion interiorizada, se

33 ofr. Coloma Medina, J. Familia y educacion. Relaciones familiares y desarrollo personal de los
hijos. 1994 pags. 41-46
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deben interiorizar las pautas culturales para que éstas pasen a ser parte de la

personalidad del sujeto.

Los efectos personalizadores positivos se daran cuando:

* Den lugar a un autoconcepto realista y positivo. El concepto que el
individuo tiene de si mismo condiciona de manera decisiva toda su
conducta. Nada puede hacerse sin un autoconcepto previo y todo lo que se
hace estd condicionado por la imagen que uno se haya formado de si

mismo.

* Se consiga la formaciéon de un yo auténomo, capaz de valerse por si
mismo. La personalizacion implica autonomia personal, ser uno mismo,
ser desde dentro hacia fuera, ser capaz de pensar, decidir, actuar por si
mismo y ser capaz de responder de sus propias acciones. La autonomia
personal significa capacidad de autorregulacion, los estilos educativos
paternos y particularmente las practicas de control se evaluaran por el
grado por el grado final de autonomia que consigan los hijos. El buen
educador paterno combina la promocion de la autonomia con el

mantenimiento de la heteronomia.

* Se llegue a formar un yo auténomo, capaz de autocontrol. La autonomia
no so6lo significa independencia respecto a coacciones externas y
desprendimiento de los otros a favor de la autorregulacion, sino que esa
misma autorregulacion exige también independencia de tendencias

internas y capacidad de dominio de los propios impulsos.
* Exista la formacion de un yo solidario. El desarrollo de la competencia

social, de la prosocialidad y las acciones altruistas tendran un efecto

personalizador positivo en el individuo.
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Existen estudios® sobre las pautas educativas de los padres pero estos estudios
son por lo general muy dispersos ya que la Gnica variable comtn es la clase social. En
estos estudios las pautas se distinguen entre: pautas de control familiar, pautas de

comunicacion, pautas de motivo de logro y pautas de rol sexual.

1.4.2. Las instituciones escolares

Como apunta Garcia Carrasco™ las instituciones escolares constituyen un
medio en el que, a diferencia de la familia, el lugar en el que el individuo se encuentra
debe ser parcialmente conquistado. Aqui la transaccion no es gratuita. La escuela
ofrece el proyecto cultural de la colectividad reflejando en su ofrecimiento la totalidad
de sus extensiones y los mecanismos historicos a través de los cuales los hombres
adquieren rol y funcién social. Aunque la escuela proyecta que tal funcion se adecue
a las posibilidades reales de los discipulos éstas se encuentran condicionadas por
factores extracognitivos. Por lo que para homologar las oportunidades, ha de proponer
a un proyecto de caracter compensatorio respecto a la heterogeneidad y limitaciones
del medio en el que interactia el alumnado. Su mision cultural estriba en utilizar los
recursos culturales, no en su aspecto formal, sino en tanto que vehiculo mediante el
cual hacer significativa la vida real y la dindmica histérica de la colectividad a la que
sirve y en representacion de la cual lleva acabo el servicio. No s6lo importan los
contenidos culturales que vehicula sino el modo y manera en que se estructura el

sistema de relaciones que en su interior tiene lugar.

3* También se han llevado acabo estudios sobre los estilos educativos paternos como por ejemplo los
encontrados por E.E. Maccoby y A. Martin, llamado el modelo de Maccoby/Martin. Se divide en 4
estilos: 1) El estilo autoritario-reciproco. Este estilo es considerado como el mas beneficioso para la
socializacién-educacion de los hijos. 2) El estilo autoritario-represivo, los padres autoritarios se guian
mas por la posiciéon o rol de “padres educadores™ que por el presupuesto personalista, ellos son los
portadores de la autoridad y los hijos tiene el rol de nifio-nifia sometidos a la autoridad paterna. 3)
Estilo permisivo-indulgente, la base ideoldogica de su no-exigencia y tolerancia estribaria en la
conviccidon mas o menos explicita de que los nifios y adolescentes no deben ser reprimidos en sus
impulsos y han de crecer en la espontaneidad natural. 4) Estilo permisivo-negligente, estos niflos
generalmente obtienen las puntuaciones mas bajas en autoestima, en desarrollo de capacidades
cognitivas y en logros escolares, asi como en autonomia personal y en uso responsable de la libertad.

5 cfr. Garcia Carrasco, ] Teoria de la educacion. Diccionario ciencias de la educacion . Ediciones
Anaya , Madrid, 1984, pag. 99
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1.4.2.1. Los profesionales de la educacion

El educador profesional®® podemos decir que se diferencia del que no lo es
en que es una persona capaz de realizar unas determinadas tareas, aplicando
conocimientos cientificos y técnicos, con las cuales se pueden obtener unos
beneficios econdmicos. Para delimitar al profesional educador podemos senalar

las siguientes caracteristicas:

1-  Delimitacion de un ambito propio de actuacion: Este dmbito
seria el de la culturacion basica de los educandos, la evaluacion del proceso
educativo en el marco escolar, las actuaciones que afectan al futuro personal
de los educandos en que la responsabilidad es compartida con otras
instancias y actuaciones del profesorado donde la responsabilidad es
solamente complementaria porque se entra en el terreno de las opciones mas
libremente personales como pueden ser: creencias religiosas, organizaciones

de tiempo libre, opciones sexuales, etc.

2-  Preparacion especifica: Por tener un cuerpo propio de
conocimientos y habilidades esta profesion se concibe como carrera. En el
ambito educativo existe un conocimiento pedagdgico especializado, este
conocimiento requiere de un proceso de formacion que permite obtener las
bases iniciales para emitir juicios profesionales en cada situacion, basados
en la teoria, en el conocimiento experiencial y en la practica. Es un
conocimiento que radica en la capacidad para evaluar las situaciones
educativas, analizar criticamente los distintos factores que las condicionan,
elaborar estrategias de intervencion, llevarlas a cabo y verificar los efectos
producidos. Una parte del conocimiento pedagogico es de tipo cientifico y
tecnolédgico, pero dentro de esta formacion especifica no podemos olvidar
las caracteristicas personales de los profesionales dado que en este caso

toman un especial relieve dada la naturaleza de la actividad educativa.

| profesional de la educacién esta situado en el grupo 6 de la organizacion Internacional del
Trabajo (OIT) y agrupa casi al0.000 profesiones identificadas con esta acciéon educadora. Datos de:
http://www.ilo.org/public/spanish.
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3-  Compromiso de actualizacion: en el profesorado debe haber
una formacion permanente dadas las circunstancias propias del ambito de
actuacion. Es importante que el profesional docente tenga una actitud
indagadora e innovadora que le permita ver su trabajo como una serie de

problemas a resolver desde su conocimiento actual.

4-  Unos ciertos derechos sociales: todas las profesiones cuentan
con unos derechos sociales, pero la ensefianza tiene una gran falta de apoyo
y de reconocimiento social dada por circunstancias tales como que el origen
social del profesorado mayoritariamente es de clase media-baja, el alto
grado de feminizacion de la profesion, el bajo nivel de formacion para los
profesionales de primaria y preescolar, el hecho de que la relacién entre
educador y alumno sea obligatoria y por ultimo el elevado nimero de

profesionales que abarcan la educacion.

5-  Autonomia en la accion: la autonomia de acciéon para los
profesionales significa la capacidad para organizar su actividad segin sus
propios criterios, pero esta capacidad queda mermada cuando el profesional
es un asalariado que sigue unas directrices. En el caso de los docentes existe
una ambigiiedad porque por una parte son asalariados mientras que por otra
parte se ha heredado en esta profesion la tradicion de las profesiones
liberales como asi lo prueba la denominada “libertad de catedra”. Sin lugar a
dudas el educador precisa de autonomia de actuacion puesto que el debe
optar por la mejor estrategia de actuacion que crea correspondiente en cada

Ccaso.

6- Compromiso deontologico: todas las profesiones tiene su
propia deontologia, que es un codigo €tico que guia su actuacion desde una
perspectiva ética, y por lo tanto los educadores tienen la suya, mas cuando la
actividad que desarrollan lleva consigo implicaciones morales. Las
implicaciones morales de la ecuacion comprenden desde la determinacion
de las metas a lograr hasta las estrategias empleadas para conseguirlas. El

educador dificilmente podra educar en unos valores que no comparta de
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modo que dedicarse profesionalmente a educar supone un compromiso

personal con un proyecto moral.

1.4.2.2. Las funciones docentes

De manera general las tareas que corresponden a los profesionales de la
educacion son las de un profesional que actia sobre un grupo de alumnos en el
marco de la institucion escolar, la cual a su vez interactua con el medio social que
la envuelve. La diferencia basica entre el profesorado y otros colectivos de
profesionales de la educacion es que tienen responsabilidad directa en la
instruccion cultural de sus alumnos, aunque no sélo en ésta, sino también en otras
tareas docentes. Las actividades del profesorado se pueden dividir en cuatro

grandes grupos’’:

I. Las funciones estrictamente docentes:

Estas se inician con la planificacion curricular que se llevara a
cabo en razén a las prescripciones administrativas del curriculum mas las
adaptaciones que el propio profesional debera llevar a cabo en razon de los
alumnos concretos y del contexto social que envuelve al centro donde se
llevara a cabo la accidon educadora. Una vez planificada se llevara a cabo la
puesta en practica la actividad curricular en el marco del aula, aqui aparecen
gran diversidad de acciones que conforman todo el proceso de las ensenanzas
docentes: utilizacion de recursos, aplicacion de estrategias, aplicacion de
estimulos motivadores, orientaciones metagognitivas, transmisiéon de
informaciones, dinamizacion del grupo, etc. Por ultimo en este apartado
encontramos la evaluacion mediante la cual se podra reconducir el proceso
siempre que convenga y se identificaran las posibles dificultades que

encuentran los alumnos para luego ser atendidas.

I1. Las funciones tutoriales:
Permite atender a cada alumno de manera personalizada y aconsejarlo

tanto en sus tareas escolares como en sus decisiones personales. La funcion

37 cfr. Serranova, J en Teoria de la educacion. Aries educacion Barcelona, 2000 Pags 93-96.
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tutorial ha de ser una constante en toda la actividad del profesor, aunque a
efectos organizativos se puedan asignar alumnos a docentes concretos para
que les proporcionen una atencion especial. Las responsabilidades de la tutoria
incluyen el contacto directo con las familias para mantenerlas informadas y

coordinar las respectivas actuaciones educativas.

III. Las de vinculacion al medio social:

Se podria diferenciar entre las relaciones que corresponden al interior
del centro escolar y las que se refieren al entorno social que rodea a la escuela.
La vida del centro demanda un compromiso respecto a su organizacion y
gestion por parte de cada uno de sus docentes y estos han de mantener asi
mismo contactos con el medio social proximo para poder llevar a cabo una
ensefianza realista y contextualizada al tiempo que utilizar las posibilidades

formativas que el medio ofrece.

IV. Formacion permanente e innovacion didactica en la que se
debe incluir la investigacion. Esta formacion es conveniente que se de en el
propio centro aunque no se pueden dejar de lado los organismos externos
especificamente vinculados a ella. El profesorado debe mantenerse al dia en
todos los cambios cientificos, culturales y sociales que se producen para poder
asi transmitir una educacion basada en la revision de los contenidos para su

posible actualizacion.

La responsabilidad de los educadores no es hoy exclusiva a la hora de educar
ya que como estamos viendo hoy en dia se tienen en cuenta otros agentes educadores,
cosa que hace unos afios no ocurria asi, esto podia darse porque la educacion
unicamente se entendia como docencia, como ensefianza de materia y en estos
momentos el proceso educacional se entiende como un compendio de valores, cultura,
integridad social y autonomia personal en la que tanto los profesionales como los
demas agentes no solo son trasmisores de la instruccion de la persona en los diversos
conocimientos sino que han de actuar sobre el conjunto de la personalidad para lograr

una formacion en todas sus dimensiones.
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1.4.3. Las Instituciones sociales.

Estas ejercen influencia educativa ya que proponen, a través de sus servicios
modelos de relacion interpersonal y ejemplifican el tipo real de relacion interhumana
dominante en la colectividad. Por otra parte su colaboracidon con las instituciones
escolares es decisiva en vistas a que muchos contenidos de ensefianza adquieran la
condicidn de objetivos o se organicen a partir de experiencias. El posible aislamiento
de la institucion escolar de cualquier nivel respecto al sistema de instituciones retrasa
historicamente la oferta escolar y hace perder significacion cultural a los
conocimientos cientificos que tal oferta promueve. Se advierte una disonancia clara
entre los modos de ser que las instituciones escolares proponen y los modos de

proceder de los colectivos sociales privilegian.

También se consideran como agentes educativos las instituciones sociales
informales®® (grupos de iguales) mediante los cuales se canalizan las comunicaciones
entre iguales : asociaciones juveniles, grupos y pandillas... en estas estructuras
educativas dominan los mecanismos de imitacion y las oportunidades de
autoafirmacion sin los controlas y derivaciones que derivan de la presencia de adultos.
En ellas aparece con espontaneidad y se refuerzan con la aceptacion grupal,
aspiraciones implicitas en el contexto cultural; al igual que tiene salida tensiones y

conflictos que el ambiente provoca o favorece con sus contradicciones.

1.5. Los principios educativos

La educacién debe tener unos principios educativos’ que tengan una
dimension ética y una dimension técnica. La dimension ética consiste en garantizar a
todos los educandos la primacia absoluta sobre los curriculos, el respeto a su derecho
a ser diferentes, la autonomia personal y el protagonismo en todos los procesos
educativos haciendo realidad la formula “aprender por si mismos”. La dimension

técnica por su parte consiste en que los principios educativos deben imprimir una

38 .. . .
La naturaleza se ha pensado también como agente educativo ya que oferta transacciones que el
medio espontaneo ofrece y las originales capacidades de desciframiento y organizacion que todo ser

humano posee.
39 , . . ., T
Aqui nos referimos exclusivamente a los fines de la educaciéon formal en instituciones escolares.
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orientaciéon a los métodos de conocimiento, de aprendizaje y de ensefianza, que
configuran los componentes esenciales del curriculo y del sistema de educacion para

garantizar eficazmente el logro de los fines.

Los principios educativos necesarios y suficientes para la educacion son los

- 40
siguientes

I. Principio de individualizacion del aprendizaje: este principio exige un
curriculo abierto, versatil y flexible de modo que permita todas las adaptaciones

curriculares necesarias para atender la diversidad de los educandos.

II. Principio de aprendizaje autonomo y activo. El curriculo educativo debe
estar orientado a la practica continuada del autoaprendizaje individual y colectivo. Se

trata de que los educandos “aprendan por si mismos a aprender”.

Il. Principio de socializacion: el curriculo educativo y especialmente las
relaciones de comunicacion didactica y las variables organizativas , deben orientarse a
la socializacion de los alumnos como miembros de una comunidad democratica de
convivencia, de investigacion y de aprendizaje y como ciudadanos del mundo criticos,

libres, justos y solidarios.

IV. Principio de participacion: los alumnos, los padres y los profesores en la
medida de sus posibilidades deben participar en la configuracion de los centros como
comunidades de convivencia, de investigacion y de aprendizaje, participando

activamente en la elaboracion, evaluacion y mejora del proyecto educativo.

V. Principio de globalizacion e interdisciplinariedad. La globalizacion de las
unidades didacticas de la educacion infantil se deberian poco a poco ir transformando
en unidades didacticas globalizadas y proyectos interdisciplinares para que los
educandos vayan construyendo un conocimiento unitario, globalizado e
interdisciplinar que les permita a bordar desde disciplinas multiples los problemas

humanos. So6lo hacia el final de la educacion obligatoria habria que iniciarles en las

40 ; . . . ./ . L.
cfr. Dominguez, J y Feito Alonso, R. Finalidades de la educacion en una sociedad democrdtica.

pag. 84

36



La educacion como camino hacia la prevencion de la violencia

disciplinas especializadas. Debemos tener en cuenta que los principios no seran los
mismos si hablamos de una educacion autébnoma o si nos centramos en la

autoritaria®'.

1.6. Los fines de la educacién (objetivos)

La educacion de una manera general tiene por objeto la adquisicion de ciertas
formas de conocimiento, comprension y capacidad valiosas en si mismas y que son
formativas de la personalidad, pero éstas no tienen que ser valoradas exclusivamente
como objetivos practicos puesto que muchas veces el que una materia tenga valor en

si misma no significa que tenga valor educativo.

La UNESCO* en su informe de 1996 en el capitulo IV describe los pilares de
la educacién que detallo a continuacion:

1. aprender a conocer, es decir adquirir los instrumentos de Ila
comprension.

2. aprender a hacer, para poder influir en el propio entorno.

3. aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demdas en
todas las actividades humanas.

4. aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los

tres anteriores.

Los fines de la educacion tienen relacion directa con los principios de ésta y
como hemos senalado en el apartado anterior existen distintos tipos de educacién que

son los que influirian en la elaboracion de unos objetivos u otros.

*1' L a base de la educacién autoritaria o heteronoma es la idea de que la educacién consiste en conducir
a los educandos a una meta previamente definida, considerada como deseable por los adultos sin
contar con los educandos ya que los educadores tienen el monopolio del saber, del poder de decision y
de la autoridad moral. La educaciéon auténoma la podemos subdividir en liberal individualista y liberal
democratica, éstas tienen en comun dos principios que son el principio de individualizaciéon del
aprendizaje y el principio de aprendizaje auténomo y activo.

Informe de la comision internacional a la UNESCO la educacion encierra un tesoro, acceso a
documento www.unesco.org/education/pdf/DELORS_S.PDF.
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Segun Gimeno Sacristan® desde un punto positivo, es decir, bajo la creencia
de que con la educacion se alcanza el mayor bienestar y plenitud para los individuos y
para la sociedad, podemos agrupar los fines y objetivos que dan sentido a la

educacién en cinco grupos:

a) La fundamentacion de la democracia.

b) El estimulo al desarrollo de la personalidad de sujeto.

c) La difusion e incremento del conocimiento y de la cultura en general.
d) La insercion de los sujetos en el mundo.

e) La custodia de los mas jovenes.

B . Sacristan, G. La educacion obligatoria: su sentido educativo y social, Ediciones Morata,
Madrid, 1999. pag. 21
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CAPITULO 2

39



La educaciéon como camino hacia la prevencion de la violencia

EDUCACION EN IGUALDAD

No se puede negar que en la sociedad actual ha habido cambios a favor de la
igualdad entre hombres y mujeres, pero basta con echar un vistazo a la actualidad del
dia a dia para ver como sigue existiendo acoso sexual en el mudo laboral, agresiones a
mujeres producidas por sus parejas, menor sueldo para las mujeres por el mismo
trabajo, mayor tasa de paro femenina... por todo ello debemos preguntarnos: ;se ha
conseguido efectiva y realmente esa igualdad? ;Podemos hablar de un mundo igual
entre hombres y mujeres? Nifios y nifias desde que nacen son proyectados/as hacia los
roles sociales de hombres y mujeres propios de la cultura en la que vienen al mundo.
Las diferenciaciones y discriminaciones educativas en funcion del sexo han estado
presentes desde los origenes de nuestro sistema educativo. Desde el ambito
académico, aunque un poco tarde, se han ido abriendo paso las voces femeninas que
luchan para que en las escuelas crezca el protagonismo, las ideas, los deseos y las

experiencias de las mujeres.

Actualmente la escuela, siendo un reflejo de la sociedad moderna, estd muy
lejos de ser una escuela coeducativa capaz de compensar las diferencias de género y
de evitar la desigualdad sociocultural. De hecho en nuestras escuelas se sigue
perpetuando el orden simbdlico masculino en una concepcion de escuela mixta y en la
que se lucha por la igualdad, pero, donde se ocultan y menosprecian los deseos,

saberes y formas de la vida asociadas a las nifias.

o

Foto de una clase durante la 2° reptblica, cuando la ensefianza era mixta.
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También desde la familia y las instituciones sociales se han ido introduciendo
cambios necesarios para la conquista de la igualdad por parte del sexo femenino, para
la equiparacion de la mujer en todos los aspectos y facetas de la vida, pero a la vista
estd, que todo ello no es suficiente y debemos indagar en qué se deberia cambiar o

mejorar para que ello fuera mas efectivo.

En este apartado del trabajo vamos a ver las caracteristicas que deberian
formar parte o mejorar tanto en la escuela como en la familia, para que se pudiera
dar esa educacion en igualdad que, por consiguiente se transformaria, en un futuro no
muy lejano, en una igualdad real en la sociedad. Para ello vamos a ver primeramente
como actua el sistema publico en la educacién por medio de las leyes de educacion,
violencia e igualdad para después tratar la coeducacion, el uso del lenguaje no
sexista, los contenidos curriculares de las escuelas, la  educacién en valores, los
distintos roles y estereotipos sexistas en el sistema educativo y en la familia, la

educacion sexual y la adquisicion de las identidades sexuales.

2.1 Implicaciones de la ley de igualdad en el sistema

educativo

En la actualidad, al sistema educativo afecta sin lugar a dudas la Ley Organica
3/2007, de 3 de marzo para la igualdad efectiva entre mujeres y hombres (ver
anexol). El principio de igualdad se propugna en el derecho a la educacion mediante
la igualdad de trato en todas las etapas educativas, intentando eliminar todos aquellos
comportamientos sexistas y estereotipados, con la integraciéon de su estudio y
aplicacion en los cursos y programas para la formacion del profesorado, y el
establecimiento de medidas educativas destinadas al reconocimiento y ensefianza del

papel de la mujer en la Historia.

En el ambito de la educacion superior se fomentard la ensefianza y la
investigacion sobre el significado y alcance de la igualdad entre mujeres y hombres.
En dicha ley en el articulo 1 apart.1 se dice expresamente que los hombres y las

mujeres somos iguales tanto en dignidad humana como en derechos y obligaciones en
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todos los ambitos de la vida, dando por supuesto que el sistema educativo es un
ambito mas de la sociedad. Esta igualdad debe llegar tanto al profesorado en su
conjunto como a todos los trabajadores de la educacién sin dejar de lado a los

alumnos y alumnas de los centros educativos.

Los articulos 23, 24 y 25 van expresamente dirigidos al ambito educativo
haciendo gran hincapié en el respeto de los derechos y libertades y la igualdad de
oportunidades entre mujeres y hombres eliminando los obstaculos que dificulten la
igualdad efectiva entre mujeres y hombres mediante la accion de las administraciones
educativas que deben garantizar la igualdad en el derecho a la educacién evitando los

comportamientos sexistas.

2.2. Implicaciones de la Ley Organica de medidas de
proteccion integral contra la violencia de género en el sistema

educativo

La Ley Orgénica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccion
Integral contra la Violencia de Género** por vez primera se plantea este gravisimo
problema social desde un enfoque integral, contemplando la actuacién en diversos
ambitos. Como han recalcado tantas personas expertas en el tema, la violencia hacia
las mujeres es un problema cultural, es decir, que es también un problema educativo,
lo que nos lleva inevitablemente a analizar que papel va a jugar la nueva ley en la
formacion de nifios y nifias. Es verdad que su educacion no sélo se daré en la escuela,
pero también en la escuela, donde es necesario intervenir de manera contundente y sin

ambigiiedades.

En el articulo 4 de esta ley se sefiala que se contribuird a lo largo de todas las
etapas que conforman el sistema educativo a desarrollar en los educandos habilidades
para la resolucion pacifica de conflictos y también se desarrollaran las capacidades

para consolidar la madurez personal, social y moral de alumnos y alumnas para poder

4 ver anexo 2
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valorar criticamente las desigualdades de sexo fomentando la igualdad real y efectiva

entre hombres y mujeres.

En el articulo 5 se contempla la escolarizaciéon inmediata de los hijos que se

vean afectados por un cambio de residencia derivada de actos de violencia de género.

En el articulo 6 se expresa claramente que seran las administraciones las
encargadas de valorar y analizar los materiales educativos con el objetivo de eliminar
los estereotipos sexistas o discriminatorios y para fomentar el igual valor de hombres

y mujeres.

En el articulo 7 las Administraciones educativas adoptaran las medidas
necesarias para que en los planes de formacion inicial y permanente del profesorado

se incluya una formacion especifica en materia de igualdad.

En el articulo 8 los Consejos Escolares deben impulsar la adopcion de

medidas educativas que fomenten la igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres.

Y por ultimo en el articulo 9 se dice que los encargados de velar por que estos

principios se cumplan seran los servicios de inspeccion educativa.

2.3. Implicaciones de la ley de educacion en materia de
igualdad
La ley organica de educacion™ (LOE) de 14 de septiembre de 2006 hace

referencia entre sus articulos a la igualdad entre sexos. Como primera medida a lo
largo de todo el documento no utiliza el género masculino como genérico integrador
de lo masculino y lo femenino sino que en su lugar utiliza expresiones tales como
“alumnos y alumnas” o “nifios y nifias” , incluso alguna vez antepone el género

femenino al masculino, aunque esto se produzca de forma esporadica.

En su capitulo I dedicado a la educacion infantil se habla de ensefiar a nifias y

nifios el respeto por las diferencias aprendiendo a conocer el propio cuerpo humano.

4 ver anexo 3.
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En el capitulo II de educacion primaria se habla de la adquisicion de habilidades
para la prevencién y para la resolucion pacifica de conflictos*, conocer, comprender
y respetar las diferencias entre personas y la igualdad de derechos y oportunidades
entre mujeres y hombres desarrollando una actitud contraria a la violencia y a los

estereotipos sexistas.

En el capitulo III dedicado a la educacion secundaria obligatoria entre los
objetivos se encuentra el aprender a valorar y respetar las diferencias de sexos y la
igualdad de derechos rechazando los estereotipos que supongan discriminacion entre
mujeres y hombres respetando las diferencias corporales. También en esta etapa se
establece la asignatura “educacion para la ciudadania” en la cual se prestara especial

atencion a la igualdad entre mujeres y hombres.

En el capitulo IV de Bachillerato se fomentara la igualdad efectiva de derechos
y oportunidades entre hombres y mujeres, y se analizaran y valoraran criticamente las

desigualdades existentes impulsando la igualdad real.

En su capitulo VI dedicado a la formacion profesional entre lo mas destacado
en materia de igualdad encontramos el fomento de la igualdad efectiva de
oportunidades entre hombres y mujeres para acceder a una formaciéon que permita

todo tipo de opciones profesionales y el ejercicio de las mismas.

2.4. Los distintos modelos de educacion®’

1) Sistema cultural de roles separados.

Este sistema configura un modelo de educacion de los géneros que tiene como
objetivo la educacion diferenciada de cada grupo sexual, lo que asegura mediante la
separacion material y simbdlica entre los procesos educativos de ambos grupos. Este

. .. 48 - . . . ,
modelo propio de la escuela tradicional®® justifica la existencia de un curriculo y una

46 . e . . ;
Esto afecta positivamente a la prevencion de la violencia de género.
47 . . . . .
Véase tabla representativa de las diferencias entre sistemas educativos en anexo 4.

* Ha sido el modelo educativo de nuestro sistema desde la 2* republica hasta la creacion de la Ley
General de Educacion (LGE) en 1970.
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pedagogia diferentes para nifios y nifias, basandose en un discurso de diferencias
naturales en las aptitudes y capacidades de cada sexo. En este sistema la division
sexual del trabajo no so6lo es una cuestion legitima, sino un objetivo fundamental del
sistema educativo. La asignacion de roles sexuales diferentes se garantiza por medio
de un curriculo diferenciado y jerarquico: los nifios aprenden los contenidos y
adquieren las habilidades necesarias para el desarrollo de sus tareas en el mundo del
trabajo, mientras que las nifias son educadas para el trabajo doméstico. Asi los valores

femeninos que aparecen en la escuela lo hacen de forma devaluada.

La igualdad de oportunidades en la escuela aqui no es una cuestion relevante
ya que los nifios y las nifias, para este sistema, no competirdn en el mismo mercado
post-educativo. Las relaciones de poder entre hombre y mujeres se reconocen
explicitamente como legitimas y no problematicas, cualquier introduccidén de cambios
relativos a la educacion de nifios y nifias tiene como objetivo corregir las desviaciones
de los individuos respecto de su género, es decir, la trasgresion de lo masculino y lo
femenino es fuertemente castigada por la institucion, que a veces dispone de reglas

de penalizacion®.

2) La escuela mixta

Es el sistema dominante en la actualidad del sistema educativo. Se basa en el
principio democratico de igualdad entre todos los individuos, defiende la educacion
conjunta para hombre y mujeres como un compromiso basico del sistema educativo.
La provision de la educacion tiene que ser la misma para todos los individuos en el
ambito curricular y en el pedagogico. Cualquier desviacion en la aplicacion de este
principio justifica la intervencion del profesorado el cual en este modelo da por
supuesto que su trabajo diario aplica la igualdad y justicia social y como consecuencia
no se ve asi mismo como productor de discriminaciones por razén de sexo, raza o
clase social. Para el profesorado, la escuela es basicamente una institucion neutral y
las desigualdades que se observan son producto de las diferencias culturales de los

individuos, pero nunca de una discriminacién escolar.

49 . L, . .
cfr: Bonal, X. Las actitudes del profesorado ante la coeducacion. Propuestas de intervencion

.pag.37

45



La educacion como camino hacia la prevencion de la violencia

Por lo general, el profesorado no concibe la masculinidad y la feminidad como
construcciones sociales, sino fundamentalmente como consecuencias naturales que se
corresponden con el sexo de los individuos. El género para este sistema no es una
variable relevante para el trabajo escolar, las posibles acciones de cambios son
aquéllas que van dirigidas a garantizar la libertad de eleccion de los individuos y las

plenas capacidades de desarrollo personal.”

3) Sistema cultural de escuela coeducativo.

Segun Xavier Bonal la descripcion de los componentes de este sistema
cultural corresponde a un modelo de escuela hipotético. Si el sistema cultural anterior
se basa en un discurso de atencion al individuo, a sus necesidades especificas, el
sistema cultural de escuela coeducativo tiene en cuenta las diferencias entre los
grupos sociales y sexuales como factor relevante para la educacion de nifios y nifias.
En este caso la variable género se convierte en una variable importante para el trabajo
del profesorado, pero en un sentido completamente diferente al de la escuela sistema

cultural de roles separados.

2.5 La coeducacion

Un cambio de paradigma requiere equilibrar adecuadamente aspectos
socioldgicos, psicoldgicos y pedagogicos. Para Berger y Luckmann® “son las
personas colectivamente las que crean un entorno humano, con todas sus formaciones
socioldgicas, culturales y psicologicas”, la construccion de un nuevo paradigma,
como es la coeducacion, debe responder tanto a las nuevas necesidades del entorno

como a las de los diversos colectivos que lo forman.

A la escuela le compete capacitar a los alumnos y alumnas para interpretar

adecuadamente los cambios en los modelos culturales de la sociedad que subyacen

%fr: Bonal, X. Las actitudes del profesorado ante la coeducacién. Propuestas de intervencion .pags
38-39
!l Sastre, G y Fernandez, T. Los temas transversales. Como aprender desde la igualdad de

oportunidades. pag.123
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bajo las pequefias modificaciones de hébitos, normas y pautas de conducta de su

entorno.

No es tarea facil el pasar del actual sistema mixto a este sistema coeducativo,
por ello en 1992 el programa de coeducacion del ICE en la universidad autonoma de
Barcelona (UAB) disefié una metodologia® de intervencién coeducativa para ser
aplicada en centros de ensenanza primaria y secundaria, esta metodologia constaria de

dos fases:

1) fase de sensibilizacion: en esta fase el grupo de trabajo, en colaboracién
con el resto del claustro, investiga las principales manifestaciones del sexismo en la
escuela. Lo hace a partir de instrumentos proporcionados por el equipo del ICE, que
son valorados y evaluados conjuntamente en reuniones regulares entre el grupo de
trabajo y el agente externo. En esta fase la investigacion no se dirige al cambio de
practicas, sino a la sensibilizacion del profesorado, que es quien aplica las técnicas de
observacion y de recogida de datos, y quien valora y discute los resultados. La
persona que coordina el trabajo, que tanto puede ser externa a la escuela como
perteneciente a ella, realiza, a lo largo de esta fase, un papel basicamente
metodoldégico, en la medida que proporciona el asesoramiento técnico y los
instrumentos necesarios para la recogida de datos. El énfasis en esta fase de
sensibilizacion responde a la necesidad de inducir los cambios en la conciencian de

profesorado como la necesidad previa al cambio de practicas.

2) fase de investigacion-accion: después de la fase de sensibilizacion, el
profesorado del centro piloto da prioridad a algin ambito identificado como
problematico, &mbito en el que concentra sus esfuerzos de investigacion, reflexion y
experimentacion de cambios. La investigacion que se lleva a cabo en esta fase va
directamente dirigida al contraste de hipotesis problematicas, que han sido
identificadas como tales por el profesorado. A lo largo de esta fase la persona

coordinadora tiene un doble rol: continia dando el soporte metodologico y técnico

>? Dicha metodologia se elabord a partir de una idea de colaboracion entre personas pertenecientes al
programa ICE y equipos de trabajo de las escuelas o los institutos, integrados por ocho o diez personas
cada grupo aproximadamente. La metodologia de cambio se divide en dos fases con una
temporarizacion aproximada de un afio cada una.
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necesario para facilitar la tarea investigadora del grupo al mismo tiempo que en
determinados momentos del proceso interviene impulsando el grupo hacia el camino
adecuado.

La escuela contemporanea estd ubicada en el seno de un marco cultural
innovador que busca la igualdad de oportunidades entre los individuos, sean de uno u

otro sexo, ya que las desigualdades son una cuestion de género.

El género de los individuos se entiende como un proceso de transmision y
adquisicion completamente social, dicho proceso, condiciona las posibilidades
educativas y de vida de los individuos. Con el sistema coeducativo se intenta evitar
que la escuela sea vista como una institucion que contribuye a la diferenciacion entre
lo masculino y lo femenino. Se intenta que no sea reproductora de las desigualdades
existentes en la sociedad y de las fronteras entre ambos géneros. En la escuela mixta
el profesorado interpreta las relaciones sociales de la escuela como una proyeccion de
relaciones de poder patriarcal, en las que un grupo sexual, los nifios, ostenta el
protagonismo dentro de la institucion y actia como un grupo socialmente dominante
y otro grupo, las nifas, constituye un grupo social culturalmente dominado. La
coeducacion tiene como objetivo principal el acabar con todas estas proyecciones
estereotipadas de la sociedad actual, con el fin de que estos roles, marcados por la

tradicion, se vayan perdiendo.

Para Graciela Herndndez Morales la coeducacion es “el proceso de
socializacion humana realizado conjunta o separadamente a nifios y a nifias, en el que
se produce sistematicamente una intervencion cuyo objetivo es potenciar el desarrollo
personal sea cual sea el origen y el sexo de nacimiento para conseguir una
construccion social no enfrentada y comun. Se basa en la ideologia de la igualdad a la

que se le afiade la libertad, la diferencia y la solidaridad”>".

La coeducacion lleva consigo unos temas transversales como son: el
curriculum escolar (tanto explicito como oculto), la educacion en valores, el lenguaje
no sexista, la adquisicion de roles y estereotipos sexistas, la identidad sexual... todos

estos temas los vamos a ver a continuacion en profundidad.

> GRACIELA HERNANDEZ Morales, Coeducacion y tiempo libre. pag. 41
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2.6. El curriculum escolar

“es el subconjunto de conocimientos que son objeto de aprendizaje en la
institucion educativa y que habitualmente se presentan sin demasiada conexion con el
conocimiento cotidiano®*. El conocimiento escolar hoy tendria que incluir todas las
acciones relacionadas con la construccion de los distintos saberes, es decir, todos los
esfuerzos realizados por los diferentes grupos sociales para elaborar explicaciones de
los fendmenos y no sélo las acciones realizadas por la comunidad filoséfica o
cientifica que han tenido el monopolio de la construccion del conocimiento

académico”. (Solsona Nuria, 2001: 55)

El conocimiento escolar debe dejar fuera los estereotipos tradicionales que dan
a la mujer el rol de cuidadora, de desempeno de las tareas domésticas y organizacion
del hogar, de atencion de los hijos y personas enfermas... Para conseguir una
actuacion educativa no discriminatoria se debe pensar y reestructurar los contenidos
escolares e incluir en el curriculum los saberes femeninos relacionados con la
tradicion de la mujer, es decir, saberes que son indispensables para el buen
funcionamiento y desarrollo de las personas. La unificacion de curricula para nifios y
nifias ha supuesto la pérdida del aprendizaje de unos conocimientos y actividades que,
por ser antafio exclusivos de la educacion de las nifias, se han desvalorizado hasta el
punto de desaparecer por completo del curriculum de la escuela mixta y cuando
perviven, lo hacen bajo la forma de conocimientos secundarios, tratados como un
juego en las primeras edades y sin dar lugar a una transmision pautada que permita
avances sistematicos en el dominio de las técnicas que comportan. En el contexto de
la transformacion progresiva de la division sexual del trabajo, es muy importante la
revalorizacion de estas actividades que afectan a necesidades béasicas, tanto de los
hombres como de las mujeres, para que unos y otras encuentren un mayor equilibrio

en el reparto de las dependencias y de las autonomias personales.

>* La universidad auténoma de Barcelona (UAB) en su Seminario de Coeducacion del ICE (instituto de
ciencias de la educacion) ha detectado la riqueza de los contenidos incluidos en el conocimiento
doméstico y su proximidad con algunos de los contenidos escolares. Se establecid asi el potencial
pedagogico del conocimiento doméstico y la posibilidad de utilizarlo como recurso educativo por todos
los agentes sociales implicados en la educacion.
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En este apartado no podemos dejar de mencionar el curriculum oculto® ya que
este curriculo no explicito existe y se superpone al anterior y explica algunos
resultados que se dan en la educacion sin haber sido perseguidos conscientemente. En
este curriculum oculto se encierran tanto aspectos educativos de la educacion
extraescolar como actividades surgidas en las propias aulas. Este curriculum oculto se
convierte en un importante reforzador de las normas e ideologias bésicas sociales.
Estas normas no siempre tienen un caracter positivo y pueden tomar la forma de la
xenofobia, la marginacion de grupos sociales, exclusion social, discriminacion, etc.
por ello los profesionales de la educacion deben estar siempre alerta para evitar la
transmision de este tipo de curriculos en el ambito educativo. La calificacion de
oculto sefala claramente que éste no ha sido planificado por los sistemas educativos
y es esta la razon por la que influye inconscientemente en los educandos. Para
subsanar los problemas morales que esto plantea, Vazquez sugiere que hay que
transformarlo en patente a través de un control que realice tres funciones: ampliacion
y liberacion de la consciencia, promocion de una actitud critica e impulso de una

actitud critica (1985: 176)

Se deben observar tanto los contenidos como los materiales utilizados, pues
muchas veces éstos también traen consigo planteamientos subliminales no deseados

por los educadores y que sin lugar a dudas llegan a los educandos.

2.7. Educacion en valores

Es necesaria la integracion de valores en el curriculum académico ya que son
cuestiones sociales que la escuela no puede ignorar, pues éstos, estan presentes en la
configuracion de la personalidad de cada individuo. Los profesionales de la educacion
sin darse cuenta, simplemente segin el modo, estilo o tacto a la hora de dar los
contenidos académicos, principales o explicitos, estan transmitiendo una serie de
valores tanto morales como civicos a los alumnos y alumnas. Para lograr una buena

praxis en esta transmision de valores se deberian repasar los contenidos curriculares

55 ., . . L . . .

Esta expresion se debe a Jackson (1968) quien la aplico basicamente para designar el conjunto de
sistemas de recompensas y poder que existe en el grupo escolar, por el cual los alumnos aprenden a
conformar sus valores sociales de acuerdo con la normativa y jerarquia existentes.
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explicitos e implicitos y la escuela en su conjunto y formar a los profesionales en una

buena ética.

Pedro Ortega y Ramén Minués 2001°°, presentan 3 modalidades en la

ensenanza y transmision de valores:

1) Modelo de actuaciones puntuales: se dan cuando la programacion de un
valor se limita a una actuacion concreta y esporadica en el calendario del centro. Este
modelo es facil de incluir en la dinamica del centro, pero el curriculum diario queda
intacto, no se impregna de estos valores. Esta forma de ensefiar un valor corre el
riesgo, tanto entre alumnos como en padres, de proyectar una percepcion exotica y

superficial del valor. Queda como una actividad aislada de escaso valor.

2) Modelo tematico: consiste en afiadir temas, lecturas o unidades al curriculo
ordinario escolar, en la esperanza de que anadiendo nuevos temas se consiga el
objetivo propuesto de la ensefianza de un valor. En este modelo es evidente que se
deja también intacta la estructura original del curriculum ordinario. En el fondo sé6lo
se hace un paréntesis en el trabajo del profesor. Pero con este modelo no se puede
esperar que, con la obligacion académica de aprender, el valor se interiorice y de los

resultados esperados.

3) Modelo de integracion: en este modelo se da un cambio importante en la
forma de entender y de hacer la educacion en valores. No se trata de que todos los
temas y disciplinas queden transversalizados, sino s6lo aquellos nticleos tematicos
que se presenten a ello sin violentar el texto, de forma que la referencia a un valor
resulta oportuna, y en cierto modo exigida. Se trata por tanto de una integracion
parcial, a falta de un modelo global de ensenanza, en el que la presencia y el
aprendizaje de un valor adquiere un caracter ordinario en la actividad del centro. Ello
exige que el valor que hay que ensefar constituya un objetivo prioritario para el
profesorado y encuentre formas diversas de hacerlo presente. Claramente es el

modelo que habria que elegir, aunque no de una manera exclusiva.

26 cfr, Ortega, P. y Minués, R La educacion moral del ciudadano de hoy. Pags. 38-39.
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La educacién en valores es la tarea conjunta del profesorado, pero en ayuda de
¢éste deberia haber una cooperacion de la familia ya que este grupo primario es el

habitat mas natural para el aprendizaje y la transmision de valores.

La familia tiene una doble ventaja, aporta una experiencia continuada del
valor, puesto que las relaciones familiares son continuadas en el tiempo y aparte se
dan en un clima de afecto, por lo que es un lugar idoneo para esta transferencia de

valores.

2.8. El Lenguaje sexista

El lenguaje es una de las caracteristicas que diferencia a la especie humana de
otras especies, este caracter innato y universal de la lengua se ve afectado por la
influencia de diversos factores sociales y culturales. Las lenguas son mecanismos
formales pero también son un conjunto de posibilidades, de convenciones y de
estrategias que nos sirven para representarnos en el mundo y que nos permiten
relacionarnos con gentes de nuestro entorno. No es de extrafiar que mujeres y
hombres tengan estilos discursivos diferentes puesto que histéricamente han formado
comunidades de practica diferentes .Hay abundantes estudios que abordan las
relaciones entre los usos lingiiisticos y las diferencias sexuales como por ejemplo los
de antropologia lingiiistica, la sociolingiiistica, la nueva dialectologia y la lingiiistica
feminista. Nos encontramos con diferencias en la adquisicion del lenguaje segtn el
sexo, la transmision cultural, el desarrollo de la competencia comunicativa entre nifios

y nifias, etc.

Valls Tus6 ha analizado el lenguaje cotidiano tanto desde el punto de vista

morfoldgico como Iéxico, estas son algunas conclusiones (1999: 62):

* Desde el punto de vista morfologico, se han analizado los usos de los
géneros gramaticales, por ejemplo el uso del masculino singular en
sentido genérico, el del masculino plural como la forma que incluye

personas de ambos sexos, o el cambio de significado del femenino
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respecto del masculino®” ( hombre piiblico, mujer publica) o los
nombres que indican profesiones hasta hace poco masculinas y la
resistencia de algunos a utilizar el femenino ( médica, catedratica,
jueza..) para indicar a la mujer que la ejerce como tal y no la esposa del

hombre que la ejerce.

* Por otra parte, desde el punto de vista Iéxico, se han analizado
definiciones de diccionarios y se ha observado que el vocabulario
asociado tipicamente a las caracteristicas masculinas y femeninas es

muy diferente.

2.8.1. La educacién linguista no sexista

El papel de la educacion es fundamental para que exista una ciudadania critica
y responsable y a través de las actividades discursivas es como se construyen y se
desarrollan concepciones del mundo y de las personas. Si queremos que las
diferencias de estilos discursivos entre hombres y mujeres no se aparejen con
desigualdad y marginacioén se ha de incidir a través de las practicas docentes en las
aulas en este sentido. Aqui exponemos algunas Indicaciones practicas que sefiala

Valls Tus6 para llevar a cabo en las aulas (1999: 73-74):

1) Se deben analizar a si mismos primeramente los responsables de la
educacion, los profesores, sus practicas discursivas llevando acabo actividades
de auto observacion y de observacion externa.

2) Se debe reconocer, favorecer y respetar los estilos femeninos en las
interacciones en el aula.

3) Una parte de la educacion lingiiistica debe estar destinada a promover la
reflexion y el debate sobre usos lingiiisticos sexistas, sobre los estereotipos

respecto a lo masculino y lo femenino.

57 . . . . . .

En estos casos se ve como siempre la diferencia va contra las mujeres, la menosprecian, rebajan su
importancia o incluso la insultan como en el caso de mujer publica que se refiere claramente a
prostituta.
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4) Valorar la aparicion de nuevas identidades masculinas y femeninas en las
que se respetan y se valoran positivamente formas de usar el lenguaje que

nombran a unos y a otras.

Cada profesional de la educacion®® deberia analizar y poner especial atencién
en el lenguaje utilizado en el &mbito educativo pues, éste sin darnos cuenta al igual
que el lenguaje coloquial, esta repleto de prejuicios sexistas que actian discriminando
a la mujer, unas veces al transmitir una imagen falsa y estereotipada del género
femenino, otras al reducir sus posibilidades laborales, o incluso ocultando su
existencia bajo el uso del género femenino. Estas formas de lenguaje afectan
negativamente a la concepcion de la igualdad en las aulas y con ello a la erradicacion
de los estereotipos sexistas en la sociedad asi como a la consecucion de una igualdad

real.

Tampoco nos deberiamos olvidar del lenguaje existente en Internet. La
sociedad de la informacion ha traido consigo muchas ventajas, pero también algunos
inconvenientes, entre ellos el dificil control que se tiene sobre ella tanto en uso como

en contenidos.

2.8. Los roles y estereotipos sexistas en el sistema educativo
y en la familia.

2.8.1. Los roles sexuales

59 . .

Los roles sexuales son aquellos roles® inherentes a las tareas, funciones y
conductas atribuidos a un sexo como propio del mismo. Existe una divisiéon de
funciones y tareas segin el sexo relacionados con la reproduccion y produccion

humana. Estos roles femeninos y masculinos se aprenden e interiorizan a través de

*% En la actualidad existen numerosas guias para ayudar a los profesionales de la educacion tanto con el
lenguaje como con las practicas educativas deseables para lograr la igualdad y la educacion no sexista
en las aulas. Vease Lled6 Cunill, E. Guia de lenguaje para el ambito educativo 2008 EMAKUNDE /
Instituto Vasco de la Mujer.

%% Rol: conjunto de tareas y funciones derivadas de la posicién o situacion de una persona en un grupo
social. Es un papel, una actuacion.
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todas las instituciones sociales como la familia, la escuela, los medios de

comunicacion, la publicidad...

La familia actual es la institucion educativa por excelencia, es una estructura
esencialmente relacional y personal, en la que los nifios y las nifias se desarrollan y
crecen emocionalmente y en la que los roles masculinos y femeninos estan
diferenciados por el sistema sexo-genero, en el cual el varén y la mujer, el padre y la
madre, ocupan posiciones y funciones diferentes y desarrollan tareas determinadas

por el sexo, es una organizacion asimétrica.

La posicion del varén esta definida por la paternidad mientras que la de la
mujer lo estd por la maternidad®, no significa lo mismo ser padre que madre. Ser
padre significa proveer econémicamente a la familia y el rol masculino se define
como instrumental ya que es el padre el que establece el status y la posicion familiar,
¢l es el representante social, la figura paterna estd caracterizada en términos
econdémicos y politicos pero no relacionales. Por el contrario la mujer es la figura
parental primaria basica puesto que la maternidad social es una relacion que se
establece con el hijo-hija y que abarca el cuidado, la proteccion, la dedicacion, la
crianza, la nutricion y la socializacion. Es una relacion intensa la que se establece
entre la madre y los hijos dadas las caracteristicas del desarrollo infantil. Ser madre
no es solo parir, es ser la persona que socializa y alimenta, por ello hemos llamado

progenitor primario®".

En nuestra actual organizacion social de los sexos a la familia se le han
asignado unos roles, funciones, a la mujer y otros al vardn, estableciendo dos mundos:
el privado — doméstico (mujer) y el publico (hombre), division que marca una
jerarquia entre ambos considerandose superior socialmente al &mbito publico, por ello
denominamos roles sexistas cuando se produce esta jerarquizacion entre roles

sexuales.

% Historicamente han coincidido la maternidad bioldgica con la social porque se ha creido que la
biologia y la naturaleza presuponian la funciéon maternal, sin embrago son dos hechos diferentes y
separables.

' cfr: VV.AA Materiales para coeducar, Madrid, 1991. Pag.30.
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2.8.2. Los estereotipos sexuales

El estereotipo es una idea que se repite y se preproduce sin variacion, es una
imagen uniformada comun a los miembros de un grupo que no recoge las
caracteristicas fundamentales individuales. Puede representar una opinion
generalizada que se fundamenta en una idea preconcebida y que se impone como
molde o cliché a los miembros del grupo al que se refiere. Los estereotipos pueden
considerarse como un fendmeno negativo porque se explican aspectos peyorativos de
los grupos. Estan ligados a los prejuicios sociales y con actuaciones que llevan
comportamientos discriminatorios, éstos suponen una generalizacion y simplificacion
exagerada y no tienen en cuenta la individualidad o la singularidad de las personas.
Tampoco se apoyan en hechos reales o en fundamentos cientificos sino que son ideas
preconcebidas o prejuicios que generalizan. Estan muy arraigados socialmente y son

persistentes en todas las capas sociales.

El origen del estereotipo es sobre todo emocional, se fundamenta en conductas
sociales muchas veces superadas y transmitidas de generacion en generacion, por lo
que éstos evolucionan mas lentamente que dichas conductas sociales. Cuando estos
estereotipos hacen referencia al sexo contrario son estereotipos sexuales y son sexistas
cuando se conceden privilegios a un sexo por encima del otro. Los estereotipos se

pueden dividir en tres grupos®:

* cognoscitivos: conocimiento, convicciones, prejuicios

* afectivos: sentimientos, emociones ligadas a ideas

* comportamental: tendencia o predisposicion a comportarse de una
forma determinada que suele concretarse en conductas hostiles y de

marginacion o discriminacion.

Los estereotipos sexistas tanto masculinos como femeninos tienden a

infravalorar a mujeres y nifias y a sobrevalorar a los niflos y varones. El contenido del

2 VV.AA Materiales para coeducar, Madrid 1991, Pags. 31-32
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estereotipo depende de diversos factores culturales y es distinto seglin las sociedades.
En nuestra cultura occidental los estereotipos femenino y masculino son bastante
homogéneos, son complementarios, es decir, se atribuyen a las mujeres cualidades o
debilidades que se niegan a los varones y viceversa y dan la imagen del varén mucho

mas positiva y favorable que la de la mujer®.

La escuela en principio es una institucién sexista® porque se encuentra dentro
de una sociedad sexista y sus individuos reproducen aquellos modelos sociales que
viven y ven fuera de sus aulas: estructura familiar, cultura de masas, estereotipos
publicitarios, distribucion del poder politico, caracteristicas prestigiadas socialmente,
etc. La escuela, por tanto, no es neutral y siempre culturiza a los educandos en una
ideologia y en unos valores. En la préctica cotidiana el tipo de valores que priman son
los masculinos. Lo femenino y masculino no estd en pie de igualdad en la escuela
mixta, por lo que el género femenino esta devaluado por blando, y por tanto no se ha
extendido o generalizado para los dos sexos, del mismo modo que lo masculino se

identifica con lo activo y lo valido.

Hoy por hoy es necesaria una revalorizacion de las actitudes, comportamientos
y tareas histéricamente consideradas al género femenino y su incorporacion al medio
académico, al conjunto de saberes y practicas escolares. El profesorado como agente
social esta condicionado por la aceptacion inconsciente de los estereotipos sexistas y
légicamente, éstos se transmiten en su trabajo. Aunque la mayoria de los docentes
manifiestan estar en contra de la discriminacion y declaran tratar igual a nifios que a

nifias, diversas investigaciones han puesto de manifiesto como se establecen las

63 Segun un estudio de la socidloga Rosemblable-Spenle, lo masculino quedaria definido por los
siguientes rasgos: actitud para las ciencias, el amor al riesgo y a la lucha, la capacidad de organizacion,
el ser combativo, objetivo, lucido, creador, decidido , emprendedor, tenaz y firme. a los hombres se les
suponen cualidades como la seguridad en si mismo, la autonomia, la estabilidad y el control de las
emociones, defectos como la agresividad, la violencia, y en lo sexual unos fuertes impulsos.

A las mujeres se les atribuyen rasgos como: la frivolidad, la pasividad, la dependencia, la afectividad,
la inestabilidad emocional, la sensibilidad, la abnegaciéon y la sumision e intuicion. En conjunto las
mujeres dan un yo débil y construido en funcién de los demds, subrayan el deseo de agradar y los
aspectos afectivos sobre los intelectuales. En la mujer se favorece por el contrario un espiritu de
dependencia, de supeditacion: elaboran su programa vital en funcion de los intereses de los demasy en

situaciones conflictivas, se la educa para que busque la proteccion de los varones més proximos.

4 e . . N .
6% “Este término tiene su origen alla por los afios 70 y se refiere a toda actitud en la que se produce un

comportamiento distinto, jerarquico y discriminatoria respecto de una persona por el hecho de que se
trate de un hombre o una mujer”. HERNANDEZ MORALES, G. Coeducacion y tiempo libre, Madrid,
1995.Pag.30.
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diferencias a través del curriculo oculto. Las relaciones entre docentes y alumnos
estan impregnadas de los estereotipos sexistas, puesto que €stas se establecen desde el

codigo de género determinando las diferentes expectativas para nifios y para nifas.

2.9. Formacion de la identidad sexual en la escuela

La experiencia de vivir en un cuerpo ya sea femenino o masculino es lo que
denominamos diferencia sexual. La diferencia sexual no es lo mismo que el género.

En primer lugar en este apartado vamos a aproximarnos a los conceptos de
sexo y género. Al hablar de género debemos tener claro que nos referimos a una
cuestion social, cultural o politica, nunca nos referiremos a una cuestion fisica o

bioldgica como en el caso de sexo.

La primera separacion de los términos sexo y género la realizé J. Money®
(1957) pero mas tarde R. Stoller (1968) entrd en un debate sobre la sexualidad donde
afirmaba que la sexualidad importa poco, pues el individuo nace con ella, y que es el
género lo que importa, puesto que es aquello que las personas construimos a lo largo
de la vida. Para este autor la sexualidad aprendida es género y en este momento se
define como un papel, una conducta de la sociedad. El género es creado en un juego
de identidades sociales por el individuo, construyendo su propia identidad sexual. El
término género se refiere a aspectos psicologicos, sociales, culturales y politicos y el

término sexo Unicamente a los aspectos bioldgicos y fisicos.

Para Victoria Sau®® en su diccionario ideoldgico feminista el constructo de
género posee un contenido social y tiene una vertiente colectiva (adaptacion de las
personas a las expectativas de la sociedad) y una vertiente individual (la identidad de
género, es decir, como vive cada uno su propio género y mantiene su individualidad).
Esta identidad de género se sustenta casi siempre en el sexo asignado al individuo, ya
que no venimos al mundo con una identidad de género pero le asignamos un sexo en

una determinada sociedad (1990).

65 ., . ~ . . .

J. Money realiz6 un estudio en los afios setenta con “nifios hermafroditas” del sexo masculino. A
estos nifos los dividié en dos grupos y unos fueron educados como nifias y otros como nifios, al crecer
los nifios habian asumido las caracteristicas culturales del sexo para el que habian sido educados.

% ofr Atable Vicario, C. Género y curriculo. El cuerpo, las emociones, la sexualidad. pag.175
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Para J. Scott,®’ serfa una categoria social impuesta a un cuerpo sexuado:
creencias, sentimientos y conductas que toda sociedad se ha dado frente a la
diferencia sexual. En términos generales se acepta que sexo se refiere al hecho
biolégico y estd determinado por la biologia, incluyendo también el intercambio
sexual propiamente dicho y género a las atribuciones de sentido que cada cultura le

asigna a la diferencia.

Ser de un sexo u otro tiene que ver con el cuerpo y no con las actitudes o
actividades que un ser humano desarrolla. Un nifio que juega a las “casitas” seguira
siendo tan nifio como el que juega al fatbol, su sexo no cambia. Pero el hecho de vivir
en un cuerpo de hombre o de mujer, si nos hard vivir unas experiencias determinadas
u o otras, como también puede tener distintas interpretaciones. Estas experiencias

variaran dependiendo de la cultura, el contexto y la singularidad de cada persona.

Como apunta M* Angeles Rivera (2005) ® “La diferencia sexual es una
evidencia del cuerpo humano. Es algo fundamental, un hecho configurador de cada
vida femenina o masculina, de sus potenciales, de sus facultades, de sus posibilidades
de existencia en el mundo y en la historia. Es fundamental porque funda y acompafia
durante toda la vida el cuerpo que cada uno es, el cuerpo que cada una es. Uno es
dado a luz nifio, una es dada a luz nifa: este es el primer anuncio que se hace a la
madre, al padre, a los amigos y amigas de una vida nueva, es el primer rasgo del que
se informa. La diferencia sexual es la diferencia humana primera. Nadie nace en

neutro”.

2.10. Educacion para la sexualidad

Todos los seres humanos somos seres sexuados, la conducta sexual que

experimentamos es la forma de asumir y vivir este hecho. En este sentido la

67 Scott, Joan. “El género: una categoria 1util para el andlisis histérico”. En Historia y género: las
mujeres en la Europa moderna y contemporanea. James S. Amelang y Mary Nash (comp.) Ediciones
Alfons el Magnanim. 1990

% Rivera M.M . La diferencia sexual en la historia. Publicaciones de la Universidad de Valencia. 2005
Pag. 14.
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educacion debe adquirir un compromiso serio. La educacion sexual debe constar de
una informacidn rigurosa, objetiva y completa desde el punto de vista psiquico y
social, se deben fomentar las actitudes positivas frente a la sexualidad, haciendo
entender ésta como fuente de comunicacion, afectividad y placer debiendo adaptar la
educacion, sus objetivos a las diferentes necesidades de los alumnos debiendo ser
integrada en el conjunto de las actividades que se realicen en el centro desde el punto

de vista psiquico como social.

No sélo hay que educar en los aspectos bioldgicos, es preciso incluir
informacion, orientacion y educacion sobre los aspectos sociales y psicologicos de
modo que los alumnos y alumnas conozcan y aprecien los roles sexuales masculinos y
femeninos y el ejercicio de la sexualidad.”” La sexualidad no puede ser definida desde
un solo punto de vista, una sola creencia o unas cuantas palabras: lo que hoy sabemos
sobre sexualidad es el resultado de multiples aproximaciones hechas desde diferentes
ciencias. La sexualidad es uno de los fundamentos de la experiencia humana, no es
algo que tenemos, sino algo que somos. La sexualidad es la forma en la que cada cual

expresa, comunica, siente, intima, da y recibe placer.

Para Félix Lopez y Antonio Fuertes (1990) la sexualidad estd enraizada en lo
bioldgico, y no puede ser entendida sin tener en cuenta esta dimension. Nuestros
deseos y conductas sexuales dependen, entre otros factores, de nuestras hormonas
sexuales, la edad, nuestra figura corporal y nuestro estado fisico en general. Toda
nuestra actividad fisica, social, cultural y psiquica es sexuada, desde el nacimiento se
nos supone una manera de ser, sentimientos aficiones, pensamientos y deseos
sexuados. Antes de que el nifio o la nifia tomen conciencia de su identidad sexual, le
asignamos un rol sexuado que afecta a, practicamente, todas las dimensiones y

actividades de la vida.

Hacia los dos o tres afios los nifios y nifias toman conciencia de su identidad
sexual (se autoclasifican como nifio o nifia) y, simultdneamente, comienzan un

proceso de aprendizaje, e interiorizan las funciones que la sociedad considera propias

9 ofr: G. Lucini, F. Temas transversales y educacion en valores, Anaya, Madrid, 1993. Pag.37
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del nifio o de la nifia.”” Este “soy hombre o soy mujer” pasa a ser una categoria
permanente en el sujeto y esta categoria se transforma en conducta.

Dependiendo de cada cultura las conductas sexuales toman forma distinta a
través de las costumbres, la moral y las leyes civiles. Existen tantas diferencias que es
imposible hablar de un codigo universal de valores morales o sociales sobre la
sexualidad. Por lo tanto para entender la sexualidad no s6lo hay que conocer la
anatomia y la fisiologia sexual de las personas sino también la psicologia sexual y la

. .. 1
cultura en la que el individuo se encuentra.’

7 Es en este momento cuando las nifias y nifios adquieren lo que hemos descrito en el capitulo anterior
como rol de género.
efr Lopez, F y Fuertes,A. Comprender la sexualidad, verbo divino, Navarra, 1990. Pag 8

61



La educacion como camino hacia la prevencion de la violencia

CAPITULO 3
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LA VIOLENCIA DE GENERO EN LAS AULAS

3.1 La violencia

Segun José sacristan “el ser humano es agresivo por naturaleza, pero pacifico
o violento por cultura, la violencia es, en definitiva, el resultado de la interaccion

entre la agresividad natural y la cultura.””

El Diccionario de la Real Academia Espafiola (1992) define la violencia

como: “la accion y el efecto de violentar o violentarse”

La violencia segin M* Isabel Guerra Pérez (2006)” “es un estilo de
afrontamiento y respuesta cotidiana, individual o colectiva, a los hechos o situaciones
de la vida y a los derechos y las libertades de las personas, en las que se hace un uso
indebido del poder, de la autoridad y de la fuerza. Se caracteriza por el proceder
incorrecto o injusto.” La violencia se practica en diferentes ambitos, politico, familiar,
escolar, laboral, medios de comunicacién... con diversidad de manifestaciones, por
accion o por omision, fisico, psiquico, verbal, emocional o en varias modalidades a la
vez. Para esta autora, la violencia cotidiana es una constante que marca y define, por
lo menos en nuestra cultura occidental, pautas educativas y estilos de actuacion e
incluso de resolucion de conflictos que socialmente no son reconocidos como tales.
Desde esta perspectiva la violencia en la vida cotidiana se definiria como cualquier
acto, accidn, omision, normativa, situacion, dejacion, atentado, marginacion o ataque

a los derechos e intereses generales y al area de seguridad de toda la comunidad.

La violencia cotidiana puede ser ejercida estructuralmente o directamente. La
violencia estructural estd vinculada a las instituciones y a los organismos, al
reconocimiento, respeto y consideracion de éstos por los derechos de la poblacion y la
defensa del bienestar y de los intereses generales y colectivos frente a los
individuales y particulares; por lo tanto la violencia estructural esta relacionada con la

economia, la sociedad y la cultura. La violencia directa por otra parte estd vinculada a

7> San Martin , J. La violencia y sus claves. editorial Ariel, S.A. Barcelona, 2000. pag. 19.

7 Guerra Pérez, M.1. La violencia en la vida cotidiana en cultura de paz y de género, ediciones Aljibe,
Malaga, 2006. pags. 72-73.
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la cultura, al sistema sexo-género, a las estructuras basicas de trabajo-poder, a la
convivencia y a las relaciones interpersonales. La violencia en la vida cotidiana es un
elemento cultural arraigado en las sociedades ya que las culturas y los grupos sociales
integran la violencia como norma de convivencia y su concepcion y manifestacion es
diferente para cada grupo cultural: la cultura y las tradiciones establecen estereotipos
de género, procesos educativos masculinos y femeninos y organizan los sistemas de
relaciones entre las personas y entre éstas y las instituciones donde muchas de las

rutinas llevan implicitas la violencia.

3.1.1. Violencia de género

La violencia de género’* es la violencia que sufren las mujeres por el mero
hecho de serlo y esta se debe a la posicion de inferioridad a la que han sido relegadas
historicamente. La ley organica de medidas de proteccion integral contra la violencia
de género de 29 de diciembre de 2004 se refiere a la violencia de género en estos

términos:

“la violencia de género no es un problema que afecte al ambito privado. Al
contrario, se manifiesta como el simbolo mas brutal de la desigualdad existente en
nuestra sociedad. Se trata de una violencia que se dirige sobre las mujeres por el
mismo hecho de serlo, por ser consideradas por sus agresores, carentes de los

derechos minimos de libertad, respeto y capacidad de decision”

Naciones Unidas la define como:
“Violencia de género es todo acto de violencia basado en el género que tiene
como resultado posible o real un daiio fisico, sexual o psicologico, incluidas las

amenazas, la coercion o la privacion arbitraria de la libertad, ya sea que ocurra en

la vida publica o privada.” Res. A.G. 48/104, ONU, 1994.

™ Debemos apuntar que no es lo mismo violencia de género que violencia doméstica, la diferencia la
encontramos en que la violencia doméstica es la violencia que se ejerce en el &mbito privado, y aunque
mayoritariamente ésta es sufrida por mujeres también la pueden sufrir los hombres. Violencia
domeéstica engloba a todas las personas que conviven en el nicleo familiar: mujeres, hombres, nifios,
ancianos... la violencia de género si hace referencia a quién la causa (los hombres) y también hace
referencia a quien la sufre (mujeres). Otra distincion es que la violencia de género no sélo se da en el
ambito doméstico, afecta a muchas otras esferas de la vida como pueden ser la politica, la cultural, la
laboral, la econémica, la escolar...
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El término violencia de género es una traduccion del inglés “gender violence”
y comenzd a usarse de forma mas generalizada a partir de los afios 90 ya que éste
problema fue reconocido como un problema grave de toda la sociedad en su conjunto.
Para Carmen Delgado Alvarez (2008)"° fueron tres los acontecimientos que
impulsaron la definicion del término para referirse a la violencia estructural que

sufren las mujeres:

* 1993: Conferencia Mundial para los Derechos Humanos en Viena.
* 1994: Declaracion de las Naciones Unidas sobre la eliminacion de la violencia
contra la mujer.

*  1995: Conferencia Mundial de Mujeres en Pekin.

En la conferencia de Pekin, las mujeres acuerdan utilizar este término comun
para designar la violencia que sufren universalmente, y es asi como se adopta en los

diferentes pueblos y lenguas.

La violencia de género no es un fendémeno de las sociedades modernas,
aunque hayan sido éstas las que le han dado nombre, este problema se ha producido a
lo largo de toda la historia de la humanidad, pero generalmente, ha sido invisibilizado
y relegado al ambito privado hasta el ultimo cuarto del sigo XX. Es en éstos
momentos en los que se ha considerado como un hecho social, que es preciso
erradicar, puesto que constituye una violacién de los principios consagrados en los
Derechos Humanos Universales porque perjudica la paz, el desarrollo econdémico y
social de los pueblos, menoscaba la convivencia pacifica entre mujeres y hombres en

democracia y vulnera el principio de igualdad de oportunidades.

Bajo ninguna circunstancia se debe justificar la violencia de género contra las
mujeres, porque este es un tipo de violencia implacable con el sexo femenino que deja
relegados en un segundo plano, en aquellas que la sufren, todos los ambitos de la vida

cotidiana ya sea publica o privada.

5 ¢fr. Delgado Alvarez, C. Respuestas desde la psicologia en 161 respuestas sobre violencia de

género. Caja Duero, Salamanca, 2008 pag. 32
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M?® Luisa Ibafiez Martinez (2008)"® establece las distintas formas de violencia
de género:

Los malos tratos fisicos, o violencia fisica. Comprenden, entre otros, patadas,

cortes, empujones, bofetadas, palizas, por su visibilidad son los mas faciles de

probar a nivel juridico-legal y de cuantificar en datos estadisticos.

Los malos tratos psicologicos y/o verbales u otras formas mas sutiles de
agresion psicologica, que a primera vista pueden parecer inocuas, pero
encubren comentarios hirientes, amenazas, aislamiento familiar, desprecio,
insultos, etc.”” Normalmente ambos tipos de violencia — fisica y psiquica — se

combinan.

Los malos tratos sexuales o violencia sexual, han sido considerados como
cualquier actividad sexual no consentida en la que se incluye visionado o
participacion forzosa en pornografia, tocamientos indeseados, violacion...
todo ello dirigido a la ejecucion de actos sexuales que la mujer considera

dolorosos o humillantes.

Estos son los tipos mas conocidos de violencia contra las mujeres, pero no los
unicos, por ello el Grupo de Especialistas del Consejo de Europa ha confeccionado un

catalogo con otras formas de violencia de género no menos importantes:

Violencia estructural, estrictamente relacionada con la violencia economica,
pero que incluye barreras invisibles e intangibles contra la realizacion de las
opciones potenciales y de los derechos basicos. Por ejemplo: las diferencias de
poder y las relaciones de poder que generan y legitiman la desigualdad entre

geéneros.

76 ofr. Ibafiez Martinez, M.L. Respuestas desde la sociologia en 161 respuestas sobre violencia de

género. Caja Duero, Salamanca, 2008 pags. 19-21.

7 Algunos estudios como los de Walker (1979) demuestran que esta clase de agresiones psicologicas
son muchas veces mas dificiles de soportar por las victimas que las agresiones fisicas. En este estudio
concretamente se seflala que el agresor de esta forma se asegura que la victima permanecerd mas
tiempo bajo su poder y confirma que el maltratador va cortando los lazos sociales, laborales y
familiares, de forma que la independencia de la mujer es cada vez menor.
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Violencia economica, considerada como la desigualdad en el acceso a los
recursos compartidos, por ejemplo, negar o controlar el acceso al dinero, el
impedir la realizacion de trabajo remunerado, o el prohibir el acceso a la

educacion de las victimas.

Violencia espiritual, consiste en erosionar o destruir las creencias culturales o
religiosas de la mujer a través del ridiculo y el castigo, o el obligar a alguien a

que acepte un determinado sistema de creencias.

Violencia por defensa del honor, enmascara el asesinato de mujeres, sobre
todo jovenes, por los propios miembros de la familia que perciben que ésta ha
incumplido ciertas normas de comportamiento femenino y constituye una

deshonra para el grupo.

3.2. La violencia escolar

El fenémeno de la violencia escolar dia a dia adquiere una dimension mayor
como problema social, por ello es motivo de investigacion, andlisis y reflexion, no
solo por docentes sino también por investigadores del ambito socio-educativo y de las
administraciones publicas para adoptar medidas de prevencion encaminadas a

solucionar este tipo de situaciones y conflictos’.

Bandura (1987) en su teoria del aprendizaje sefiala que “los nifios’”” pueden
aprender los comportamientos agresivos observando modelos y viviendo experiencias
especificas de reforzamiento a los que se ven expuestos con sus actos agresivos. La
agresion es un comportamiento que se aprende e instaura; no obstante, pueden
aprenderse comportamientos mas adaptados socialmente para responder a situaciones

de insatisfaccion o necesidad.”

78 Debemos apuntar que conflicto no es sinénimo de violencia, aunque ambos estén presentes en los
mismos ambitos, un conflicto se puede solucionar pacificamente sin ningun tipo de violencia.

" En el articulo 2 de la Declaracion de los derechos del nifio aprobada por la Asamblea de las naciones
unidas el 20 de Noviembre de 1959 sefala expresamente que “el nifio gozard de una proteccion
especial y dispondrad de oportunidades y servicios dispensado todo ello por la ley y por otros medios
para que pueda desarrollarse fisica, mental, moral, espiritual y socialmente en forma saludable y
normal, asi como en condiciones de libertad y dignidad: al promulga leyes con este fin, la
consideracion fundamental a que se atendera serd el interés superior del nifio”
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La escuela es una estructura compleja de relaciones y la violencia, esta
institucion se caracteriza porque la persona o personas que ejercen el poder y la
autoridad en cada uno de los sectores, licita o ilicitamente (desde la direccion del
centro, hasta el alumno o alumna) dispone de tres capacidades de las que hacen uso
de manera consciente y responsable o inconsciente y responsablemente que son: la
capacidad de premiar, la capacidad de castigar y la capacidad para influir en las ideas

en las creencias y en los sentimientos de las demas personas o grupos.™

3.2.1. Conductas agresivas®' en el contexto escolar

Conducta agresiva: estrategia de resolucion de problemas interpersonales
empleada para conseguir un objetivo personal ( preactiva) y en respuesta a una

agresion ( reactiva).

Agresion: acto agresivo de identidad y efectos dafiinos, generalmente sin

justificacion, que es valorado negativamente.

% Guerra Pérez, M.1. La violencia en la vida cotidiana en cultura de paz y de género, ediciones Aljibe,
Malaga, 2006. pag. 85.

! Ademas de las que sefialamos explicitamente en el apartado, se debe incluir entre las conductas
violentas la exclusién social que se traduce en ignorar y no dejar participar determinando tres roles
diferentes como son : el agresor, el espectador y la victima.

68



La educacion como camino hacia la prevencion de la violencia

Violencia interpersonal: tipo particular de agresion dirigida hacia personas, se
entiende que en el seno de relaciones establecidas.
Conducta Bullying: maltrato hacia iguales insidioso y maligno, es un tipo

particular de agresividad preactiva.

Conducta agresiva antisocial: no se ajusta a las normas y tiene graves

consecuencias para el individuo.

Violencia escolar: agresiones de mayor o menor intensidad o gravedad que se

e . . 2
dan en los contextos escolares, dirigidas hacia persona, propiedades y otras.®

La violencia en el contexto escolar posee un contenido social estructurado en
los procesos de socializacion de los nifios, de las nifas, de la adolescencia y de la
juventud. En ¢l influye entre otros aspectos, la estructura patriarcal, la

conceptualizacién de hombre y de mujer y los estereotipos de género.*

Podemos entender como violencia escolar entre iguales los: “conflictos entre
alumnos, es decir, entre iguales reiterados y no esporadicos, en los que se produce
maltrato por abuso de poder de algun alumno o alumna o de un grupo de ellos hacia
otro u otros compaiieros, los cuales a su vez se perciben como victimas de dicha
situacion abarcando diversas graduaciones desde las simples situaciones de rechazo
o exclusion, pasando por las agresiones verbales y psicologicas , hasta las agresiones

: . 84
fisicas llevadas acabo por grupos o bandas organizadas.”

Rafael Yus Ramos (2002:34)* plantea que la educacion del siglo XXI tiene
que ir dirigida a abrir el monolitico sistema de educativo tradicional, bien atado por
las rutinas y las tradiciones de la escuela, por los intereses del mercado y del mismo

poder y hacerla gravitar en torno a los cuatro pilares de la educacion:

82 ¢fr: Calvo, P. Garcia, A. y Marrero, G. La disciplina en el conflicto escolar. Universidad de las
Palmas de Gran Canaria. 2005 pag. 67.
8 ¢fr. Guerra Pérez, M.1, La violencia en la vida cotidiana en cultura de paz y de género, ediciones
Aljibe, Malaga, 2006. pag. 71
El defensor del pueblo en violencia escolar: el maltrato entre iguales en la educacion secundaria

obligatoria. Madrid, 2000, pag. 87.

> cfr. Yus Ramos, R. “Temas transversales y educacion en valores: la educacion del siglo XXI” en
VV.AA, Valores escolares y educacion para la ciudadania, Barcelona, Gra6 34.
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Facilitar y promover el aprender a ser. Implica promover la formacion de
una imagen positiva de si misma o de si mismo y la valoraciéon del hecho de ser
sexuada o sexuado, para ello hay que facilitar que la persona conozca su cuerpo, lo
valore y lo cuide, que se respete y se quiera, que entienda sus emociones, miedos,
inseguridades, mitos, creencias, valores, deseos; que reconozca sus potenciales como
la memoria, la creatividad, la fantasia, sentido estético, posibilidades del cuerpo y las

propias limitaciones y su aceptacion.

El aprender a hacer supone que se promueva el desarrollo de sensibilidad y
habilidades para detectar la violencia, que se potencie y se fomente la destreza para la
resolucion de dudas, las inseguridades, los problemas, los conflictos y en la base que
las personas aprendan a buscar soluciones responsables, creativas, pacificas, efectivas,

equilibradas y constructivas para los mismos.

El aprender a conocer la violencia y sus diferentes manifestaciones, los mitos
sociales, el sistema sexo-género sus caracteristicas y su estructura, los sistemas de
discriminacién, los procesos de socializacion y el papel de los medios de
comunicacion. Aprender a conocer, analizar y comprender el medio, el entorno, a las

personas y a los grupos sociales.

El aprender a vivir juntas las personas como seres sociales, por naturaleza las
personas aprenden y desarrollan habilidades para decidir donde, como y con quién
quieren establecerse y organizarse, convivir pacificamente en interaccion equilibrada
que les facilite crecer y prosperar individual y colectivamente, realizar proyectos

comunes y resolver los conflictos de manera pacifica, inteligente y efectiva.

3.2.2. Diferencias entre las agresiones de chicos y chicas

En este sentido, si analizamos por sexos los comportamientos violentos, segiin
Miedzian (1995), los varones son mds violentos que las mujeres, hasta tal punto que
pueden aparecer razones que induzcan a creer que los varones, como grupo, tienen un

potencial biologico para la violencia mayor que las mujeres. Esto no niega que
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algunas mujeres sean mas violentas que algunos hombres o que éstas puedan actuar

violentamente®®.

Son novedosos los estudios que introducen a las chicas como sujetos de
estudio y desde estos estudios®’ se ha establecido una nueva categoria de agresion que
tienen por variable el sexo de la persona, las agresiones indirectas, que son mas
propias de las chicas, frente a las fisicas, mas utilizadas por los chicos, y mucho antes
estudiadas. Este tipo de agresion indirecta se refiere a un tipo de manipulacion en el
que el agresor utiliza al grupo de iguales mediante la manipulacion, para atacar a su
victima. Es decir, hace uso de la estructura social con el objetivo de dafiar a su blanco
sin verse personalmente envuelto en el ataque. Para ello utiliza estrategias como el

rumor, la exclusion en las actividades y/o el grupo de amigos, etc.™

Pero los estudios confirman que no se puede simplificar de esta manera ya
que las personas utilizamos varias formas de agresion de acuerdo a las demandas del
entorno. Desde este punto de vista la agresion utiliza una serie de tacticas que sirven
para distintos objetivos sociales, por lo que deberia ser estudiada desde el contexto

social en el que las personas interactian.

3.2.3. El incremento de la violencia a manos de las chicas

Puede ser que este incremento de la violencia femenina sea causa del proceso
de igualdad entre sexos, Rosa Montero (2005), en un articulo del periédico El Pais

sehala: “tal vez el aumento de la violencia femenina sea un resultado de la

%En nuestra mentalidad colectiva de mujeres, la liberacion estd en asumir roles tradicionales
masculinos y en comportarse como los hombres lo que implica aceptar, entre otros valores, la
violencia.

%7 Kaj Bjorkqvist (2001) junto a su equipo de la Universidad de Finlandia representan el comienzo del
estudio sistematico de las diferencias de la agresion entre los sexos. Su trabajo no s6lo es importante
por la inclusion de la mujer como sujetos de estudio, sino también por el analisis de las formas de
agresion que son tan dafiinas como las directas (agresion fisica y verbal), pero que no se habian tenido
en cuenta en los estudios tradicionales sobre la agresion masculina.

8 cfr. Navarro, R. y Yubero, S. “La variable género en el conflicto y en la conducta agresiva dentro de
los centros” en VV.AA convivir con la violencia, ediciones de la Universidad de Castilla la Mancha,
Cuenca, 2007 pag. 201
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equiparacion de sexos. ;jTenemos que ser malas para ser libres? No me gusta la idea,

. o 89
pero quizds sea un precio inevitable.”

Es cierto que en los ultimos afios se ha dado un incremento de la violencia por
parte de las chicas, pero también se ha utilizado este dato para hacer ver a las chicas
como manipuladoras y muy dadas a la utilizacién del rumor, presentando este tipo de

agresion inherente a la naturaleza femenina.

Bjorkqvist, Osterman y Kaukianen (1992) en sus estudios analizaron a grupos
de edad comprendidos entre los 8 y lo 18 afios y en estas investigaciones se resalta:
1- que los chicos utilizan un numero mas elevado de agresion fisica directa,

que el grupo de las chicas.

2- ambos sexos utilizan en gran medida la agresion verbal, aunque su inicio

parece mas precoz que en las chicas.

3- que las chicas comienzan a utilizar antes que los chicos conductas agresivas
mas sociales e indirectas como la exclusion. Esto puede darse por tres razones:
a) las chicas utilizan este tipo de agresiones porque aprenden que la violencia
fisica o verbal (directa) esta mal vista por los adultos, b) porque la estructura
social de los grupos de chicas es mas reducida, mas intima en comparacion
con los chicos, por lo que resulta mas efectiva y/o c) las chicas a la edad de 9
y 11 afios poseen una inteligencia social mas avanzada, lo que esta relacionado

con un uso mayor de estrategias de manipulacion.

Las relaciones intimas durante la adolescencia son muy importantes para las
chicas, de ahi que las estrategias utilizadas se dirijan a danar estas redes de amigos,
por ello se espera que las chicas utilicen mas formas de agresion encubiertas que los
chicos porque parecen adecuarse mas a su modo de proceder y se entiende normativo

para su género, pero ;qué ocurre con aquellos estudiantes que no se ajustan a las

89 VV.AA. Convivir con la violencia, ediciones de la Universidad de Castilla la Mancha, Cuenca,
2007 pag 202.
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prescripciones de su género y utilizan otras formas de agresion?”’. Parece ser que
aquéllos que utilizan formas de agresion que no son prototipicas de su género, tienen
mayores dificultades de ajuste psicoldgico y social frente a quienes utilizan formas de
agresion normativas de su género. Los estudiantes que violan sus normas de género

pueden ser victimas de la intolerancia y el rechazo de sus iguales.

Investigaciones mads recientes entre ellas alguna realizada en Espafia, no
encuentran un uso diferencial tan claro de formas de agresion para uno y otro sexo.
Estas investigaciones concluyen que los dos sexos no difieren significativamente en lo
que respecta al uso de la agresion indirecta en los diferentes grupos. Los chicos
utilizan en mayor medida cualquiera de los dos grupos de agresion y sélo en grupos
de chicas con una alta participacion de acoso entre iguales, se produce mayor agresion

indirecta.

En cualquier caso, parece claro que no se puede vincular determinados tipos
de agresion a uno o a otro sexo, sino que deberia de hablarse de preferencias en el uso
de unas u otras formas seglin el género. Santiago Yubero y Raul Navarro concluyen
diciendo que la magnitud de las diferencias de género depende de como definamos la
agresion, no podemos reducir el planteamiento a que un género es mas “malo” que

otro.

Otros estudios como los de Astin, Redston y Campbell (2003) y Tapper y
Boulton (2000) muestran que comparados con las chicas, los chicos tienen un mayor
niamero de representaciones instrumentales, es decir, existe una mayor tendencia a
justificar la agresion cuando ésta se produce. Este mayor indice de representaciones
no debe verse como una actitud més positiva hacia la agresion por parte de los
varones o como la razén para verse envueltos en mas conductas de intimidacion y
agresion. Una posible explicacion para las diferencias en las representaciones, seria la

inversa socializacion que se puede llevar a cabo en los roles de género.

90 . . . .
cfr. Navarro, R. y Yubero, S. “La variable género en el conflicto y en la conducta agresiva dentro de

los centros”. en VV.AA. Convivir con la violencia, ediciones de la Universidad de Castilla la Mancha
Cuenca, 2007 pag. 203.
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Campbell (2004) explica a través de la psicologia evolucionista que la alta
expresividad de las mujeres en los distintos tipos de agresion no se debe a una
socializacion de género, por la que la mujer trata de controlar su agresion,
ocultdindola, negandola, o utilizando métodos alternativos. Para Campbell la
diferencia tanto en el uso de la agresion como en su representacion, depende del
umbral de inhibicion de la conducta agresiva, un umbral que en el hombre seria mas

bajo.

3.4 Violencia de género en las aulas

La violencia en los centros educativos es un fiel reflejo de la sociedad actual, y
en el problema de la violencia de género no va a ser menos, y puesto que son muchas
las manifestaciones que nos alertan de que este problema, podemos afirmar que,

también se da en el sistema educativo actual.

Cuando nos referimos a violencia de género en los centros escolares nos
referimos a todas las manifestaciones agresivas que se dan entre hombres, entre
hombres y mujeres y entre mujeres. Todos los centros educativos sufren en mayor o
menor medida las relaciones agresivas que se dan entre iguales o entre el profesorado

y alumnado.
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3.4.1 La masculinidad en el ambito educativo. .’

La masculinidad y la feminidad no so6lo son rasgos del caracter o el
aprendizaje de roles sexuales y sociales que se aprenden durante la infancia y la
adolescencia para después desarrollarlos en la vida adulta, por el contrario, hemos de
entender la construccion de las identidades sexuales como procesos continuos,
contradictorios que se definen y redefinen en todas y cada una de las acciones

humanas a lo largo del proceso de vida.

Entre las causas que hacen que se de violencia de género en las aulas nos
encontramos con un fendmeno que surge en los afios 90: la masculinidad y su forma
de construccion en el sistema educativo. Son diversas las causas que hacen que este
fenomeno se de en las escuelas, por una parte, el mayor ¢éxito de las nifias hace
parecer los logros de los nifios como menores, y no podemos olvidar que la cultura
sigue siendo profundamente androcéntrica y por consiguiente preocupa mas el fracaso
masculino que el femenino, aparte de menores logros académicos se da también se da
baja motivacion para el estudio y un conjunto de factores que hacen que se de una
mayor agresividad y violencia en las escuelas que nos llevan directamente a observar

una crisis en la masculinidad especialmente visible en el sistema educativo’.

Los estudios sobre masculinidad, y especialmente aquellos que a relacionan
con el ambito escolar, se han concentrado en el andlisis de los comportamientos
masculinos acerca de la sexualidad, la emergencia de la violencia y la manera en que
¢sta es vivida por los chicos o las formas de competencia establecidas. Mientras en los
estudios de las nifias se encontraban escasos tipos de feminidad, en los de los varones
se distinguian diversas masculinidades muy vinculadas a las posiciones de los

hombres en la escala social.

1 Conell (1995) identifica 4 tipos de masculinidades: hegemonica, subordinada, complaciente y
marginal.

%2 cfr. Subirats, M “género y escuela” en VV.AA. Carlos Lomas (comp) giguales o diferentes? género,
diferencia sexual, lenguaje y educacion. Paidés. Barcelona, 1999, pags. 28-30.
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Estos estudios sobre masculinidad han puesto de relieve la profunda relacién
que existe entre género masculino y violencia, aunque dependiendo del tipo de
masculina se relaciona de una forma u otra con ella. La violencia ocupa un elevado
valor simbdlico en la adquisicion de la identidad masculina y determinados tipos de
masculinidad sirven para obtener y mantener posiciones de poder y prestigio, pero
tales posiciones son inestables, pueden variar muy rapidamente y por ello los chicos
necesitan dedicar mucho esfuerzo y atencién a mantener las posiciones conquistadas
y este hecho tiende a incrementar la violencia. De esta manera es como emerge la idea
de que la lucha contra la violencia tanto entre hombres como en relacion a las mujeres
y las nifias, serd inutil o no efectiva, mientras forme parte de los componentes
estructurales de la masculinidad. La violencia de género es una respuesta estructural
relacionada con el miedo masculino a la intimidad, a la pérdida de los logros
conquistados y en todo lo que se refiere a los valores femeninos frente a los que se

sienten vulnerables e inseguros.

En relacion con la escuela para Marina Subirats (1999), “la irrupcion de la
problematica de la masculinidad ha originado algunos replanteamientos sobre co6mo
tratar la cuestion de los géneros. Aunque subyace la necesidad de que chicos y chicas
reciban un tratamiento igualitario, estd claro que el igualitarismo no supone
uniformidad, puesto que la escuela se enfrenta a personas que ya hayan recibido una
educacion genérica y que por consiguiente, tienen aptitudes y necesidades diferentes.
El reto actual estriba en la posibilidad de introducir en la escuela tanto valores y
comportamientos considerados tradicionalmente como los considerados propios de
nifias como los considerados propios de nifios, y conseguir que ambos tipos de valores
y comportamientos los pongan en practica individuos de los dos sexos, sin que
ninguno de los dos extrafie minusvaloraciéon o creacidon de jerarquias, pero estos
objetivos no estan exentos de dificultades, en la medida en que todavia no existe una
conciencia generalizada de la existencia de sexismo, y en que, en determinados casos,

e intento de reequilibrio genérico parece provocar aumentos de la agresividad.”
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3.4.2. Las manifestaciones de la violencia de género en las aulas

En las aulas no s6lo se dan manifestaciones de violencia de género entre
iguales, es decir, de alumno hacia alumna, este tipo de violencia aunque nos cueste
creerlo, se da también en las relaciones de profesor hacia alumno y de alumno hacia

profesor. A continuacion vamos a ver cada una de estas relaciones por separado:

a) Las manifestaciones de violencia de género en las aulas por parte del

profesorado o del sistema educativo en si son las siguientes:”

* FEn el uso del lenguaje que no nombra a las mujeres y las infravalora.
Se debe proponer un lenguaje que no oculte, subordine e infravalore a
las mujeres ya que aunque la presencia femenina en el sistema
educativo es una evidencia se sigue usando el genérico masculino en
todos los espacios de los centros educativos. Por ejemplo: “sala de
profesores”. Pero esta exclusion sale fuera de las instalaciones de los
profesionales y abarca también a madres y alumnas. Por ejemplo:

“padres de alumnos”

* FEn un lenguaje que usa expresiones o palabras referidas al sexo
femenino para insultar o ridiculizar. Los insultos dirigidos a las
mujeres tienen un contenido sexuado y cuando se insulta a un hombre
el insulto alude a ser afeminado como cualidad peyorativa

* FEn una educacion que limita los significados de lo femenino y lo
masculino. La percepcion y expectativas de los alumnos estan

.. , 4
condicionadas seglin se trate de un sexo u otro sexo.’

% cfr. Serrato Azat, G.I., Cervifio Saavedra, MJ y Herndndez Morales, G. en cuadernos de educacion
no sexista n° 24, formacion en relacion. Instituto de la Mujer. (Ministerio de Igualdad) 2008

% Concepcion Jaramillo Guijarro (2001) en un estudio para el instituto de la mujer llamado formacién
para el profesorado: igualdad de oportunidades entre chicos y chicas expone que interpretar la
pasividad de las nifias frente a la actividad de los nifios responde a “una concepcion estereotipada de
las caracteristicas masculinas y femeninas y una definicion androcéntrica de lo que es pasivo y lo que
es activo. La actividad consiste en armar jaleo, llamar la atencidn, levantar la mano, hablar, mientras
que la pasividad se define solo por oposicidon, es decir, en negativo. Esto significa que los que
realmente son observados y definidos son los nifios, mientras que las nifias lo son en relacién o en
comparacion con ellos, que actian de referente”.

77



La educacion como camino hacia la prevencion de la violencia

* En el uso de libros de texto que reproducen o mantienen estereotipos
sexistas y que no recogen las aportaciones de las mujeres a la
sociedad y a la cultura. Se da tanto en los textos como en los
materiales didacticos una denominacion excluyente que aprendemos y
seguimos repitiendo tanto mujeres como hombres. la historia y la
ciencia siguen teniendo en cuenta como protagonista a un sujeto neutro

. : 5
universal que se reduce al masculino.’

b) las manifestaciones de violencia de género por parte de los alumnos hacia el

profesorado son las siguientes:

Las agresiones en los centros no se limitan a las que se producen entre los
iguales. Existen en los institutos y en algunos colegios agresiones de alumnos hacia
profesores, la forma méas comun de agresion hacia el profesorado es el insulto

seguido del fundamento de rumores.

Muchas veces los profesores por miedo a que la accion violenta se vuelva
también contra ellos no hacen nada frente a las situaciones de acoso o de violencia
entre iguales. Cuando la violencia se extiende hacia los profesores es porque éstos no
han sabido resolver estos problemas con autoridad o porque esta resolucion es

imposible con ciertos nifios que no han tenido una figura de autoridad en el hogar.

La relacion profesor-alumno tiene una asimetria de poder. Su enfrentamiento
produce sentimientos de venganza, miedo y rencor. A veces simboliza la
personalizacion del rechazo a la escuela por parte de un alumno en un profesor
determinado que por su falta de autoridad, debilidad (juventud, vejez, aspecto fisico,

tipo de asignatura que imparte...) se convierte en blanco facil donde apuntar.

La escuela es supuestamente un mundo dominado por las mujeres, pero esta

afirmacion no es del todo cierta ya que en cuanto vamos subiendo de nivel en la

95 . . .

Las consecuencias de este androcentrismo son tan extremas, que por poner un ejemplo, la salud
femenina ha debido sufrir y sufre las consecuencias aun hoy en dia de que la ciencia médica siga
teniendo como referente fundamental el cuerpo masculino.

78



La educacion como camino hacia la prevencion de la violencia

ensefianza la presencia de las mujeres va descendiendo.”® Para la mujer es mucho mas
complicado el mantener su integridad tanto fisica como psiquica en los centros
educativos como docentes pues, para éstas, es mas dificil el hacerse respetar por los
alumnos, dado que en la mente de la mayoria de los jovenes permanece la idea de
que el varén impone mucha mas autoridad que la mujer. Esto no es nada extrafio si
nos fijamos en que la mayoria de los chicos espafioles afirman que obedecen mas las
6rdenes del padre que de la madre en el ambito familiar. Si al ser mujer sumamos el
ser “novato” en el medio docente, entonces la mezcla es una auténtica “bomba de
relojeria”.”’ Pero también la mujer docente experimenta discriminacién por parte del

mismo sistema educativo.

Manifestaciones:

La primera discriminacion que se le da a la mujer en el dmbito educativo
como docente es en el acceso al puesto, y promocion dentro del centro, pues muchas
veces se buscan hombres dado que hay menor niimero de ellos y en las oportunidades
de ascenso éstos también se ven con una cierta ventaja al optar por puestos de mayor
responsabilidad. También estadisticamente la mayoria de puestos a tiempo parcial

estan ocupados por mujeres.
La segunda se da en las mujeres que se dedican a la docencia y a la vez son
madres si optan por una breve baja por maternidad éstas se ven perjudicadas en el

mantenimiento del puesto o en un descenso en el escalafon.

c¢) Las manifestaciones de violencia de género entre iguales:

% Por ejemplo, en Inglaterra en 1990 el 63% de los docentes eran mujeres en el sistema educativo en
general, contando todas las etapas, pero si atendemos Unicamente a la educacioén primaria, aqui eran el
81% respecto al 19% de hombres.
7 cfr tarifa fernandez, “Convivencia escolar, violencia y género, un reto para la educacion del S.XXI”
en etnia y género. La cultura occidental de los ultimos tres siglos. Maria Antonia Bravo (ed) Union
Gréfica, Jaén 2002. pags.141-187
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En la violencia de género entre iguales puede haber diversos tipos o formas
como pueden ser el acoso sexual o las agresiones en las relaciones de parejas

adolescentes. A continuacion vamos a verlas mas detenidamente’®,

c.1) Identidad de género y acoso entre iguales “sexual bulling”.

En los centros educativos, sobre todo en los institutos se construyen mitos que
sirven para justificar formas de rechazo y exclusion. Uno de los mitos que
sirven para justificar formas de rechazo es el referido a aquellas chicas sobre
las que se rumorea que han mantenido relaciones sexuales con un niimero
elevado de estudiantes, adquiriendo fama de “chicas faciles™”. Estas creencias
pueden derivar en comportamientos de acoso basados en lo que el grupo cree
que es un desarrollo sexual excesivo e indiscreto, ain cuando simbolizan
aspectos de la vida que el resto también puede desear.

Existen unas caracteristicas fisicas vinculadas a este rumor que sirven de
estimulo y excusa para que el rumor crezca mas rdpidamente; estas
caracteristicas normalmente son chicas que se han desarrollado fisicamente
antes que las otras chicas. Entre las conductas de acoso por parte de ambos
sexos estan los insultos verbales y a veces agresiones fisicas, aunque también
se pueden dar ciertos tipos de agresiones que pueden ser tanto consentidas

. 100
como no consentidas (tocar su cuerpo, levantarle la ropa...)

Este tipo de
rumores pueden provocar en las victimas rechazo social, pero también pueden
desencadenar en agresiones fisicas entre las chicas como respuesta a las falsas
acusaciones o a los rumores que atacan su reputacion sexual o a situaciones de

celos o el deseo de alcanzar un mayor estatus dentro del grupo social. La

% cfr Navarro, R y yubero, S. “La variable género en el conflicto y en la conducta agresiva dentro de

los centros” en VV.AA. Convivir con la violencia, ediciones de la Universidad de Castilla la Mancha
Cuenca, 2007 pags. 206-217.

% En inglés a las chicas a las que las adjudican el mito de chicas faciles se las denomina “sluts” y la
preocupacion por este tipo de dindmicas ha sido tal que se ha comenzado a indagar en los mitos que
surgen a causa de los rumores.

"% En un estudio realizado por la Universidad de Castilla la Mancha con jovenes en 2006 y las chicas
concluyeron que el peor insulto que podian recibir del resto de sus iguales era que las consideraran
chicas féciles. También sefialaban que la opinion general era distinta si el inicio de conductas sexuales
mas tempranas era protagonizado por los chicos. en los chicos un nimero elevado de conquistas suele
conferir un estatus de prestigio dentro de su grupo de iguales, mientras que en las chicas, una actividad
sexual temprana puede predecir agresiones verbales y/o rechazo social.
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apariencia de las chicas y su reputacion sexual hacen que la agresion indirecta

. . .7 : 101
(verbal o mediante rumores) escale hacia la agresion fisica.

Estas dindmicas que hemos estado describiendo Duncan (1999) las denomina
“sexual bulling” y este término hace referencia al conjunto de
comportamientos que adquieren tintes agresivos, como reflejo de los
conflictos entre los géneros en la busqueda de una identidad sexual. El rango
de comportamientos dentro del “sexual bulling” va desde la agresion verbal
con claros tintes sexuales, la desvalorizacion del desempeio sexual, la
ridiculizacion de la apariencia fisica, los rumores sobre la reputacion sexual,

hasta las conductas de abuso sexual.

c.2) Relaciones sentimentales y agresiones entre adolescentes.

Los nifos que sufren violencia de género corren el riesgo de desarrollar
problemas crénicos en su conducta y desarrollo psicologico, que pueden marcar su
etapa adulta. Se ha constatado que son adultos més ansiosos, con menor autoestima,
mayores niveles de depresion, sobre todo a las chicas, estrés y agresividad y elevada
probabilidad de presentar toxicodependencias respecto a adultos que no han sido

. . . 102
expuestos a este tipo de violencia.

Los estudiantes mas atrevidos en los centros escolares aprovechan los espacios
de ocio que ofrece el centro para iniciar el contacto en solitario primero grupal y
luego individual, asi es como comienzan una serie de comportamientos de afiliacion
que han podido provocar cierto rechazo inicial en su grupo de iguales. Para que esto
no suceda a veces el chico utiliza conductas agresivas hacia la chica, no con la
intencion de danarla, sino de que su grupo de iguales no sienta ese rechazo hacia su
nueva conducta. Estas agresiones no intencionadas se muestran en forma de
incordiarla con insultos, bromas verbales...etc. Por ello muchas veces la agresion

dentro de parejas heterosexuales jovenes puede ser considerada como un juego entre

102 . ‘ o ~ . . , , .

Aguilar Redorta. L. “los nifios y las nifias expuestos/as a la violencia de género en su dambito
familiar: un tipo de maltrato infantil” en Violencia de género una vision multidisciplinar. Teresa San
Segundo (directora) VV.AA. editorial universitaria Ramoén Areces. 2008 Madrid. pag 174.
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los sexos, sin darse cuenta que muchas veces estas conductas se transforman en el

llamado “bulling”.

Existen estudios como los de Pellegrini y Bartini (2001) que han encontrado
que para los adolescentes una combinacion de asertividad fisica y liderazgo dentro del
grupo de iguales, predecia relaciones sentimentales heterosexuales mas tempranas. El
problema es que no siempre estas relaciones son positivas. Estas primeras relaciones
con el otro sexo permiten explorar las relaciones extra-familiares y comenzar a
establecer la autonomia con respecto al que haya sido el contexto de socializacion
mas importante. Para la mayoria ocurrird de dicha forma, sin embrago, otros se
topardn con que estas primeras relaciones también pueden estar marcadas por la

agresion fisica, sexual o psicologica.

Connolly, pepler, Craig y Taradash (2000) hacen hincapié en la necesidad de
considerar los tipos de agresion que se producen en estas primeras relaciones ya que
luego pueden persistir en las relaciones adultas. Entre los principales resultados de las

investigaciones de estos autores cabe destacar los siguientes resultados:

1- los acosadores en el contexto escolar comienzan a mantener citas con el
sexo opuesto de forma mas temprana. Si tenemos en cuenta que el acoso entre iguales
estd asociado a un estatus dominante dentro del grupo, un mayor niimero de citas

también pueden verse en términos de establecer ese estatus o mantenerlo.

2- los adolescentes que intimidan a sus iguales conceden mayor importancia a
tener un novio o novia y emplean mas tiempo en ello que el resto del grupo de su

edad.

3- las interacciones coercitivas que se produzcen entre los iguales pueden ser
transferidas a sus relaciones sentimentales. Un aspecto importante que conviene
senalar es que estas relaciones pueden influir en las siguientes relaciones de pareja,
incluyendo las que se producen en la edad adulta y que pueden adoptar o no la forma

de violencia de género.
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4- un riesgo para el incremento de los actos de agresion es el hecho de que los
chicos también informan de haber sido victimas de la agresion de sus novios- novias.
Los adolescentes podrian ser perpetradores y victimas a la vez dentro de la misma

relacidén sentimental.

Todos estos estudios de muestran que hay una relacion posible entre la
agresion en los centros educativos y la violencia de género en las relaciones adultas

de pareja.

3.5. Maltrato infantil y abusos a menores. Actuaciones desde
el ambito educativo.

Los abusos sexuales a menores son un problema que se ha venido abordando
desde multiples &mbitos, pero es desde el &mbito educativo, por su proximidad con las
victimas, desde el que mayores frutos pueden tener. La escuela tiene la obligacion de
constituirse como un instrumento privilegiado para compensar desigualdades y
prevenir desajustes personales y sociales. Desde la escuela es posible detectar
anomalias en la progresion normal del comportamiento o actitud de los menores que
pueden indicar la presencia de una situacion de abuso. Por lo general esta oportunidad
de control no se ve acompafiada de formacion especifica del profesorado y de los
profesionales de la educacion para, la posible de deteccion e intervencion en el caso
de malos tratos, lo que provoca en algunas ocasiones que la desproteccion a la que se
ve sometido el menor no sea corregida, o se haga demasiado tarde. La cuestion no es
solo que los profesionales de la educaciéon deban convertirse en especialistas en
evaluacion y diagndstico, sino mas bien que posean algunos conocimientos basicos
que les ayuden a reconocer estas situaciones de abusos y que a partir de ahi puedan
dar los pasos adecuados para ayudar a los menores notificandolo a los servicios de
proteccion que corresponda. Se debe tener en cuenta que existe, no solo el propio

deber ético, sino la obligacion por ley (ley organica 1/1996 de proteccion juridica del
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menor Art., 12, 13.1, 15 y 17) de comunicar a la autoridad o a sus agentes una posible

. <z : 10
situacion de riesgo.'”

3.6. El proceso de «victimizacion»

El proceso de un individuo por parte de sus iguales esta asociado a relaciones de
poder con un esquema de dominio-sumision (Ortega, 1998). Estas relaciones de
poder se reflejan en acciones en las que un individuo o un grupo de individuos realiza
una serie de actos variados de hostigamiento y falta de respeto a la valia personal del
otro hasta el extremo de llegar a hacerle la vida imposible, creando un circulo de
victimizacion. La accion intimidatoria suele mantener un orden ascendente de dolor,
pudiendo comenzar con un simple mote para ir pasando lentamente a otros actos mas
graves, tales como reirse de la persona, meterse con ella, burlarse..., para llegar
después al aislamiento, al rechazo, al insulto, a la agresion fisica, etc., lo que

acrecienta la sensacion de indefension por parte de la persona acosada.

La falta de apoyo de los compafieros hacia las victimas, frecuente en esos
procesos, ha sido interpretada por Olweus (1993) como resultado de la influencia que
los agresores ejercen sobre los demads, en la linea de lo que algunos estudios han
demostrado respecto a que tanto adultos como jovenes se comportan de forma
agresiva después de observar un acto de agresion. En el caso del maltrato entre
iguales, se produce un contagio social que inhibe la ayuda e incluso fomenta la
participacion en los actos intimidatorios por parte del resto de los compaferos que
conocen el problema, aunque no hayan sido protagonistas inicialmente del mismo.
Este factor es esencial para entender la regularidad con la que actos de esta indole
pueden producirse bajo el conocimiento de un nimero importante de observadores
que, en general, son los compafieros y no los adultos del entorno de los escolares. En

otros casos, se ha demostrado que es el miedo a ser incluido dentro del circulo de

103 . . . .
cfr.Santiago Real Martinez y Mercedes Novo Pérez, “Abusos sexuales a menores: actuaciones

desde el ambito escolar”, en Fernando Trujillo Saez y ,Maria Remedios Fortes Ruiz VV.AA. Violencia
doméstica y coeducacion, un enfoque multidisciplinar, octaedro, Barcelona, 2002

84



La educacion como camino hacia la prevencion de la violencia

victimizacidon y convertirse también en blanco de agresiones lo que impide que

. ’ 104
alumnos que sienten que deberian hacer algo no lo hagan .

3.7. Tratamiento y prevencion de la violencia de género en el
ambito educativo.

Hay una necesidad de dar respuesta al problema que genera la violencia de
género en los centros educativos, por ello se han creado una serie de protocolos de
prevencion y de actuacion para llevar a cabo con los distintos grupos implicados en

este tipo de situaciones.

“La violencia de género es una enfermedad social grave, no somos culpables

105 o g eq-
7% Los educadores deben visibilizar el

de su génesis, pero si de su reconstruccion
sexismo en el ambito educativo puesto que éste ejerce de manera inconsciente

violencia contra el profesorado y el alumnado.

Aspectos que ponen de manifiesto la construccion sexista en la organizacion
de la escuela:

- uso del patio: el 90% esta utilizado por los chicos fuertes (hay un
aprendizaje de la apropiacion del espacio por parte de los chicos, el
espacio esta relacionado con el protagonismo, y en consecuencia,
con el aprendizaje de quien es el mejor y el mds admirado por los
demads) y ademas el espacio social esta ocupado también por una

actividad masculina: el futbol.

- la funcion social de la escuela ya no es la transmision del
conocimiento, que estd en un 98% en internet, sino que el
profesorado debe asumir una nueva funcion d educar para la

igualdad.

104 g] defensor del pueblo en Informes, estudios y documentos. Violencia escolar: maltrato entre
iguales en la educacion secundaria obligatoria. Madrid 2000 pag 20.
1% Joaquin Gairin Sallan, J. Coeducacién y prevencion temprana de la violencia de género, Ministerio
de Educacién y Ciencia, Secretaria General Técnica, 2007. pag.138.
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Estrategias que deben incluir a profesores, alumnos, monitores, asociaciones

. 10
de padres y orientadores que deben centrarse en'"®

* Programas de sensibilizacion contra la violencia de género y a favor de
la igualdad, la paz y el respeto mutuos.

* Programas transversales para transformar los estereotipos masculinos
violentos en los que se incluyan actividades dedicadas especificamente
a los varones, en los que puedan éstos sentirse participes sin apelar a
las estrategias defensivas que se suelen utilizar en los grupos mixtos.

* Actuaciones para visibilizar y no silenciar el problema de la violencia
de género.

* Actuaciones para detectar a los chicos con perfiles de riesgo, que
pueden incurrir en un futuro como posibles agresores.

* Actuaciones de estigmatizacion del varon que ejerce violencia.

* Difusion, promocion y publicidad positiva de las acciones de los
varones que trabajan contra la violencia de género.

Propuestas para el profesorado'®’:

El papel que juega cada profesor y cada profesora ante sus alumnas y alumnos
es fundamental para prevenir la violencia en las aulas: su actitud, su permisividad o
rechazo ante los insultos, agresiones o desprecios constituyen un modelo de actuacion
muy importante para los nifios y las nifias. A continuacion expongo algunas
propuestas realizadas por el instituto de la mujer, en su coleccion de cuadernos para
una educacion no sexista, que contribuyen a prevenir la violencia en general y la de
género en particular en el contexto educativo y que pueden desarrollarse a través de
los proyectos de formacion en centros como una modalidad de formacion idonea para

acometer colectivamente proyectos de mejora para la convivencia.

1% Luis Bonino Méndez, “Violencia de género y prevenciéon masculina. El problema de la violencia

masculina”, en VV.AA. Consue Ruiz_Jarabo Quemada y Pilar blanco Prieto(directoras) La violencia
contra las mujeres. Prevencion y deteccion, ediciones Diaz de Santos, 2005 pag. 207.

"7 ver cuadernos de educacion no sexista. cuaderno n°® 7 en:
http://www.migualdad.es/mujer/publicaciones/catalogo/cuadernos_educacion.htm
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Las propuestas que desde aqui se dan para el tratamiento de la violencia en

general son las siguientes:

1- Dar relevancia a las relaciones en la practica educativa a través de:

* programar jornadas de acogida al comienzo del curso.

* reservar tiempos de finidos para trabajar sobre la convivencia dentro del
horario lectivo.

e escuchar lo que nifios y nifias expresan sobre sus vivencias, teniendo en cuanta
que unas y otros tienen diferentes puntos de vista sobre cada hecho.

* valorar formas de estar y convivir basadas en el didlogo y en el conocimiento
de la realidad concreta.

* crear espacios de reflexion donde sea posible expresar sentimientos y

prejuicios y donde se produzca un intercambio de opiniones y experiencias.

2- Prestar atencion a la globalidad de la escuela y leer la realidad que cambia:

* no centrar la mirada sélo en las manifestaciones de violencia, esto hace que
dichas manifestaciones se agiganten y que todo lo demas pierda su
importancia y significado.

* frente al catastrofismo, preguntarse en cada caso que podemos hacer para
crear o fortalecer los espacios de convivencia.

* leer los resultados de encuestas y datos extrayendo de ellos toda la
informacion que proporcionan.

* partir de que es posible una realidad en la que la violencia y las formas ademas

de no ser valoradas, se convierten en impensables.

Propuestas para la violencia de género en particular'*®:
3- crear un clima en el centro educativo que elimine los estereotipos que aun se
mantienen en muchos ambitos para chicos y chicas.
* mostrar en el aula una representacién equilibrada de mujeres y hombres
realizando indistintamente todo tipo de actividades y asumiendo actitudes

diferentes a las establecidas para uno y otro sexo.

"% En la ley organica 1/2004 en el art. 7 se establece la formacion del profesorado en materia de

igualdad como requisito imprescindible para la erradicacion de la violencia de género.
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* resaltar las representaciones de hombres y mujeres, estableciendo relaciones
abiertas, comunicativas y capaces de resolver conflictos sin violencia y sin
negar lo que piensan y sienten.

* dar espacio y valor propio a las palabras de las chicas, un valor que no esta
referido siempre alo que piden, sienten y preguntan los chicos, es decir, darles
la oportunidad de que se expresen y representen en femenino.

* dar el mismo grado de responsabilidades a chicos y chicas en las diferentes
tareas que se les encomiendan.

* controlar aquellas actitudes de los chicos como el hablar por hablar, corregir
reiteradamente lo que dicen las chicas u otras manifestaciones que sin aportar
riqueza al grupo estan destinadas solamente a llamar la atencion y obtener el
liderazgo.

* o utilizar a las chicas como apaciguadoras de las actitudes violentas de los
chicos y no esconder esta violencia o simplemente ignorarla como algo
inevitable.

* no permitir actitudes despectivas y violentas hacia las chicas, donde se hace
alarde de una falsa superioridad masculina por parte de los chicos, expresiones
como “eres una nenaza” no son inocentes y crean una imagen simbolica
negativa de lo que es ser nifa.

e dar suficiente trascendencia a las actitudes de los nifios que suponen
prepotencia frente a las nifias y que con frecuencia derivan en la edad adulta

en maltrato hacia las mujeres.

Actividades para desarrollar en los centros educativos dirigidas a los alumnos'®:
- jornadas o semanas sobre coeducacion y violencia de género, con la
participacion de miembros de la comunidad escolar e invitados.
- desarrollo de unidades didacticas, realizadas por el centro escolar o
proporcionadas por entidades relacionadas con la problematica, dirigidas a
conocer las realidades de la violencia de género, reflexionar sobre ellas,
desarrollar actitudes tolerantes y solidarias con problemas existentes, etc.

- talleres especificos sobre coeducacion o violencia de género.

109 , . . . ., . . , S
Joaquin Gairin Sallén, J. Coeducacion y prevencion temprana de la violencia de género. Ministerio
de Educacion y Ciencia. Secretaria General Técnica, 2007. pag. 48.
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- realizacion de juegos de simulacion, cooperativos, etc. dirigidos a fomentar
el conocimiento y al comprension mutua y facilitar la resolucion de
conflictos.

- realizacion de estudios especificos dirigidos a analizar realidades o
situaciones que afectan a los escolares.

- realizacion de campanas de sensibilizacion sobre la problematica planteada.

Muchas de estas actividades exigen una adecuacion metodologica, que
permita profundizar en las variables culturales propias a partir de perspectivas
globales. Deberan incluir elementos de discusion que potencien el sentido critico
considerando las aportaciones que la caso puedan proporcionar los modelos de
aprendizaje cooperativo, el estudio del caso u otros planteamientos ya usados en
programas de educacion moral. La orientacion ha de tomar el cumplimiento de los

objetivos.

La introduccion en los curriculos de la materia de educacion para la
ciudadania puede contribuir a situar debidamente la accion educativa, siempre y
cuando la accién educativa no se limite al espacio delimitado para la asignatura. La
integracion social y la lucha contra la discriminacion implican, sin duda, el refuerzo
de unos conocimientos de base, pero, también la creacion de contextos adecuados que

favorezcan y refuercen las actitudes adecuadas.

3.8 Principios y reglas del derecho internacional para

menores.’"°

La intensa actividad de las organizaciones internacionales en la promocion y
proteccion de los derechos de los nifios mediante recomendaciones, resoluciones,
declaraciones y convenciones, alcanz6 su culminacién en la Convencion sobre los
Derechos del Nifio adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas el 20
de noviembre de 1989. El significado de esta convencion, como repetidamente se ha

puesto de relieve, supone una nueva concepcion del nifio como sujeto de derechos

"0 El defensor del pueblo en Informes, estudios y documentos. Violencia escolar: maltrato entre

iguales en la educacion secundaria obligatoria. Madrid 2000 pag. 99.
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humanos. La Convencién, invocando los principios inspiradores de la Carta de las
Naciones Unidas y de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos que
consideran que el respeto de los derechos humanos es el fundamento de la paz en el
mundo, se apoya en que «el nifio debe estar plenamente preparado para una vida
independiente en sociedad y ser educado en el espiritu de los ideales proclamados
por la Carta de las Naciones Unidasy, si bien teniendo en cuenta que «por su falta de
madurez fisica y mental, necesita proteccion y cuidados especiales» (lo que sefiala
reproduciendo la Declaracion de Derechos del Nifio adoptada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas el 20 de noviembre de 1959). A estos efectos
propugna que el nifio «debe crecer en el seno de la familia, en un ambiente de

felicidad, amor y comprensién».'"'

3.9 El derecho penal de menores en nuestro pais.""”

El Codigo Penal vigente, aprobado por Ley Organica 10/1995, de 23 de
noviembre, ha situado la edad penal en los dieciocho afios (articulo 19), aunque tal
modificacion no ha entrado en vigor ya que, de conformidad con su disposicion final
séptima, quedo en suspenso la entrada en vigor del citado articulo 19 «hasta tanto
adquiera vigencia la ley que regule la responsabilidad penal del menory. Actualmente
se encuentra en tramitacion parlamentaria el proyecto de ley organica reguladora de la
responsabilidad penal de los menores. En consecuencia, en el momento actual nuestro
ordenamiento obliga a distinguir tres niveles de edad entre los menores que cometan

una infraccion penal:

a) Menos de doce afios. Los menores de doce aflos que cometan una
infraccion tipificada como delito o falta carecen de toda responsabilidad penal o
sancionadora y seran puestos a disposicion de las instituciones administrativas de
proteccion de menores (articulo 9.1 de la Ley de Tribunales Tutelares de Menores,

reformada por Ley Orgénica 4/1992).

111
Vver anexo 5.

'2 Bl defensor del pueblo en Informes, estudios y documentos. Violencia escolar: maltrato entre
iguales en la educacion secundaria obligatoria. Madrid 2000 pag. 111.
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b) Mas de doce afios y menos de dieciséis. Los menores en este tramo de edad
que cometan una infraccion tipificada como delito o falta quedan sometidos a la
jurisdiccion de los Juzgados de Menores y pueden ser objeto de las medidas previstas
en el articulo 17 de la Ley de Tribunales Tutelares de Menores (también reformado en
1992) que son: amonestacion, internamiento de uno a tres fines de semana, libertad
vigilada, acogimiento en nucleo familiar, prestacion de servicios en beneficio de la
comunidad, tratamiento ambulatorio o ingreso en centro terapéutico y, finalmente,

ingreso en centro en régimen abierto, semiabierto o cerrado.

¢) Mas de dieciséis aflos y menos de dieciocho. El menor en este tramo de
edad que corneta una infraccion tipificada como delito o falta es responsable
criminalmente conforme al Codigo Penal y ante los 6rganos de la jurisdiccion penal
ordinaria, si bien continian en vigor para ellos tanto la atenuante del articulo 9.3 del
Codigo Penal anterior como su articulo 65 antes referido (conforme a la Disposicion

derogatoria unica, 1 (a), del nuevo Cédigo Penal).

Hay dos consecuencias generales de la reforma provocada por la sentencia del
Tribunal Constitucional antes citada que deben ser en todo caso subrayadas: se trata,
en primer lugar, de que ahora las medidas de reforma aplicables a los menores en el
tramo intermedio (12/16) so6lo pueden acordarse por infracciones legalmente
tipificadas como delitos o faltas, habiendo desaparecido con ello el margen de
inseguridad que suponia la antigua referencia a delitos, faltas, leyes provinciales y
locales y otros comportamientos irregulares; en segundo lugar, que el menor en todo
caso goza de todas las garantias juridicas del debido proceso legal y del derecho a la

asistencia letrada en su defensa.

La aprobacion del proyecto de ley actualmente en tramitacion supondria,
ademads de la entrada en vigor de la edad penal en los dieciocho afios, una elevacion a
los trece afos del &mbito de aplicacion de la potestad reformadora (o derecho penal
juvenil) por lo que el cuadro de edades seria, esquematicamente comparado con el

actual, el siguiente:
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Situacién actual

Situacion proyectada

Menos de 12 afios:

Exclusivamente intervencion de proteccion

Menos de 13 afios:

Exclusivamente intervencidn de proteccion.

Mas de 12 y menos de 16 afios:

Intervencion de reforma

Mas de 13 y menos de 18 afios:

Intervencion de reforma (penal y juvenil)

Mas de 16 afios:

Responsabilidad civil (con atenuantes).

Mas de 18 afios:

Responsabilidad penal.

Ademas, el articulo 1 del proyecto en tramitaciéon prevé que la intervencion de

reforma (penal juvenil) sea también aplicable a los mayores de dieciocho y menores

de veintiuno cuando el Juez de Instruccion asi lo declare expresamente atendiendo a

la naturaleza del hecho y a las circunstancias del autor, previa audiencia del

Ministerio Fiscal, el defensor del imputado y el equipo técnico (posibilidad que es

desarrollo del articulo 69 del nuevo Cddigo Penal).
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Conclusiones

La violencia de género es un problema social, que se caracteriza por las
desigualdades de poder existentes entre hombres y mujeres a lo largo de la historia, y
este problema representa abierta y directamente el dominio masculino sobre el
femenino, dominio que se ha formado por factores que se han conjugado, tanto
fortuita como intencionadamente, para dar a la mujer un estatus inferior en todas las

esferas sociales.

La violencia de género hoy en dia afecta a toda la sociedad en su conjunto, y
por supuesto implica al sistema educativo de forma directa, puesto que, después de la
familia, la escuela es la institucion socializadora mas significativa para las personas,
teniendo un papel importante en el proceso de formacion de valores, habitos,
actitudes, comportamientos y adquisicion de conocimientos que estan destinados a

facilitar la convivencia de los sujetos en la sociedad.

La escuela, como todas las instituciones sociales, es un fiel reflejo de la
sociedad actual donde se representan los valores, las pautas, los comportamientos y
los roles que adquieren los individuos. Desde la escuela se deben analizar estas
transacciones que se dan entre el sujeto y la institucion con el fin de eliminar aquellas

que no son deseadas o beneficiosas para las relaciones interpersonales de la persona.

La violencia escolar no es un fendémeno nuevo, pero parece ser que este
fendmeno esta creciendo y va a mas. El sistema educativo tiene varias caracteristicas
que lo conforman a imagen y semejanza de nuestra sociedad y una de estas
caracteristicas es la existencia de un cierto clima de violencia. Los fenomenos de
violencia en el hogar, en los lugares de trabajo, en la calle se reflejan de alguna
manera también en las escuelas ya que las experiencias y vivencias de la sociedad
actual influyen directamente en nuestro sistemas de educacion. La violencia es una
caracteristica tanto de la estructura social como de las personas, por lo que todo el
mundo la ha sufrido y también la ha ejercido de forma mas o menos consciente. Pero

no por ello, podemos considerar la violencia como una via normal de actuacion, ni
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tampoco aceptar los valores que a ella se asocian como validos y aceptables, por ello
debemos erradicarla de las escuelas, con la confianza, de que las generaciones

venideras consideren inaceptables este tipo de fendmenos.

El desaprendizaje de la violencia de género no se puede plantear de forma
aislada, sino que se debe abordar a partir de trabajar y de incidir en la progresiva
erradicacion de las desigualdades sociales teniendo en cuenta la construccion de las
masculinidades y feminidades en las relaciones entre iguales, asi como en las
relaciones jerarquicas: en saber como nos planteamos diversas formas de convivencia
en la sociedad, en tener en cuenta donde radican los origenes de los comportamientos
abusivos y en saber como se manifiestan las relaciones abusivas entre el profesorado,

el alumnado y las familias.

La actuacion educativa en la prevencion de la violencia de género tiene un
doble foco de interés: por un lado debe sensibilizar a los escolares sobre la
problemaética y por otro evitar que las nifias sean victimas de una doble discriminacion
( por género y por ser nifias). Estos dos aspectos los deben tratar tanto las
administraciones como las direcciones y profesorado de los centros educativos desde
el andlisis y el estudio en los centros, para ver cuales son los aspectos que se deben
corregir en cada caso y cudles se deben potenciar, para conseguir un clima mas

tolerante y donde la convivencia en igualdad sea su base.

Una de las mejores opciones para erradicar la violencia radica en el propio
alumnado, tratando de implicar a los escolares (analizando, debatiendo y actuando
sobre problemas reales) en el cambio social del grupo de iguales, de la comunidad, de
los docentes y de la familia. Puede ser eficaz visionar y aislar un inadecuado
comportamiento violento al mismo tiempo que se promueven conductas reactivas

adecuadas.

Desde la administracion se deben revisar los curricula, con el objetivo de
hacer visibles a las mujeres, ya que a lo largo de la historia, éstas han estado siempre
en un segundo plano. También se deben incluir los saberes tradicionales de las
mujeres, puesto que son indispensables para el buen desarrollo y funcionamiento de

las personas en la sociedad. Se debe hacer real la unificacion de curriculos para nifios
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y nifas puesto que la segregacion de estos ha supuesto la pérdida del aprendizaje de
unos conocimientos y actividades que se han desvalorizado hasta el punto de
desaparecer por completo del curriculum de la escuela mixta. Se deben repartir las
tareas por igual en la escuela y no discriminar de algunas actividades a la nifias por el

mero hecho de ser mujeres.

Nuestra responsabilidad es apostar y promover el cambio reconstruyendo unas
relaciones sociales mas sanas donde los valores de tolerancia, respeto y convivencia
sean los predominantes. Se debe evitar por todos los medios que tenemos a nuestro
alcance, que desde edades tempranas, los jovenes adquieran actitudes violentas y/o
agresivas, puesto que estos aprendizajes, generardn después adultos agresivos que
seguramente reproducirdn en sus relaciones adultas de pareja, comportamientos
similares, dando lugar a familias desestructuradas a causa de estas conductas

aprendidas que generaran, de nuevo, violencia de género.
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ANEXOS
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Anexo 1

Ley de igualdad, articulos que afectan directamente al sistema

educativo:

TITULO PRELIMINAR

Articulo 1.

1. Las mujeres y los hombres son iguales en dignidad humana, e iguales en
derechos y deberes. Esta Ley tiene por objeto hacer efectivo el derecho de igualdad de
trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, en particular mediante la
eliminacion de la discriminacion de la mujer, sea cual fuere su circunstancia o
condicidn, en cualesquiera de los &mbitos de la vida y, singularmente, en las esferas
politica, civil, laboral, econdmica, social y cultural para, en el desarrollo de los
articulos 9.2 y 14 de la Constitucion, alcanzar una sociedad mas democratica, mas
justa 'y mas solidaria.

2. A estos efectos, la Ley establece principios de actuacion de los Poderes
Publicos, regula derechos y deberes de las personas fisicas y juridicas, tanto publicas
como privadas, y prevé medidas destinadas a eliminar y corregir en los sectores

publico y privado, toda forma de discriminacidn por razén de sexo.

CAPITULO IT

Accion administrativa para la igualdad

Articulo 23. La educacion para la igualdad de mujeres y hombres.

El sistema educativo incluird entre sus fines la educacion en el respeto de los
derechos y libertades fundamentales y la igualdad de derechos y oportunidades entre
mujeres y hombres. Asimismo, el sistema educativo incluird, dentro de sus principios
de calidad, la eliminacion de los obstaculos que dificultan la igualdad efectiva entre
mujeres y hombres y el fomento de la igualdad plena entre unas y otros.

Articulo 24. Integracion del principio de igualdad en la politica de educacion.

1. Las Administraciones educativas garantizardn un igual derecho a la
educacion de mujeres y hombres a través de la integracion activa, en los objetivos y
en las actuaciones educativas, del principio de igualdad de trato, evitando que, por
comportamientos sexistas o por los estereotipos sociales asociados, se produzcan

desigualdades entre mujeres y hombres.
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2. Las Administraciones educativas, en el ambito de sus respectivas
competencias desarrollaran, con tal finalidad, las siguientes actuaciones:

a) La atencion especial en los curriculos y en todas las etapas educativas al

principio de igualdad entre mujeres y hombres.

b) La eliminacién y el rechazo de los comportamientos y contenidos sexistas y

estereotipos que supongan discriminacion entre mujeres y hombres, con

especial consideracion a ello en los libros de texto y materiales educativos.

c¢) La integracion del estudio y aplicacion del principio de igualdad en los

cursos y programas para la formacion inicial y permanente del profesorado.

d) La promocién de la presencia equilibrada de mujeres y hombres en los

organos de control y de gobierno de los centros docentes.

e) La cooperacion con el resto de las Administraciones educativas para el

desarrollo de proyectos y programas dirigidos a fomentar el conocimiento y la

difusion, entre las personas de la comunidad educativa, de los principios de

coeducacion y de igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

f) El establecimiento de medidas educativas destinadas al reconocimiento y

ensenanza del papel de las mujeres en la Historia.

Articulo 24. Integracion del principio de igualdad en la politica de

educacion.

1. Las Administraciones educativas garantizardn un igual derecho a la
educacion de mujeres y hombres a través de la integracion activa, en los objetivos y
en las actuaciones educativas, del principio de igualdad de trato, evitando que, por
comportamientos sexistas o por los estereotipos sociales asociados, se produzcan
desigualdades entre mujeres y hombres.

2. Las Administraciones educativas, en el ambito de sus respectivas
competencias, desarrollaran, con tal finalidad, las siguientes actuaciones:

a) La atencion especial en los curriculos y en todas las etapas educativas al

principio de igualdad entre mujeres y hombres.

b) La eliminacién y el rechazo de los comportamientos y contenidos sexistas y

estereotipos que supongan discriminacion entre mujeres y hombres, con

especial consideracion a ello en los libros de texto y materiales educativos.

c) La integracion del estudio y aplicacion del principio de igualdad en los

cursos y programas para la formacion inicial y permanente del profesorado.
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d) La promocioén de la presencia equilibrada de mujeres y hombres en los
organos de control y de gobierno de los centros docentes.

e) La cooperacion con el resto de las Administraciones educativas para el
desarrollo de proyectos y programas dirigidos a fomentar el conocimiento y la
difusion, entre las personas de la comunidad educativa, de los principios de
coeducacion y de igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

f) El establecimiento de medidas educativas destinadas al reconocimiento y

ensenanza del papel de las mujeres en la Historia.

Articulo 25. La igualdad en el ambito de la educacion superior.

1. En el 4mbito de la educacion superior, las Administraciones publicas en el
ejercicio de sus respectivas competencias fomentaran la ensenanza y la investigacion
sobre el significado y alcance de la igualdad entre mujeres y hombres.

2. En particular, y con tal finalidad, las Administraciones publicas
promoveran:

a) La inclusion, en los planes de estudio en que proceda, de ensefianzas en

materia de igualdad entre mujeres y hombres.

b) La creacion de postgrados especificos.

c) La realizacion de estudios e investigaciones especializadas en la materia.
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Anexo 2

Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccion Integral

contra la Violencia de Género.

CAPITULO L
EN EL AMBITO EDUCATIVO.
Articulo 4. Principios y valores del sistema educativo.

1. El sistema educativo espafiol incluird entre sus fines la formacion en el
respeto de los derechos y libertades fundamentales y de la igualdad entre hombres y
mujeres, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro de los
principios democraticos de convivencia.

Igualmente, el sistema educativo espanol incluird, dentro de sus principios de
calidad, la eliminacion de los obstaculos que dificultan la plena igualdad entre
hombres y mujeres y la formacion para la prevenciéon de conflictos y para la
resolucion pacifica de los mismos.

2. La Educacién Infantil contribuird a desarrollar en la infancia el aprendizaje
en la resolucion pacifica de conflictos.

3. La Educacion Primaria contribuird a desarrollar en el alumnado su
capacidad para adquirir habilidades en la resolucion pacifica de conflictos y para
comprender y respetar la igualdad entre sexos.

4. La Educacion Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en el
alumnado la capacidad para relacionarse con los demas de forma pacifica y para
conocer, valorar y respetar la igualdad de oportunidades de hombres y mujeres.

5. El Bachillerato y la Formacion Profesional contribuirdn a desarrollar en el
alumnado la capacidad para consolidar su madurez personal, social y moral, que les
permita actuar de forma responsable y autébnoma y para analizar y valorar
criticamente las desigualdades de sexo y fomentar la igualdad real y efectiva entre
hombres y mujeres.

6. La Ensefianza para las personas adultas incluird entre sus objetivos
desarrollar actividades en la resolucion pacifica de conflictos y fomentar el respeto a

la dignidad de las personas y a la igualdad entre hombres y mujeres.
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7. Las Universidades incluiran y fomentaran en todos los ambitos académicos
la formacion, docencia e investigacion en igualdad de género y no discriminacion de

forma transversal.

Articulo 5. Escolarizacion inmediata en caso de violencia de género.
Las Administraciones competentes deberan prever la escolarizacion inmediata
de los hijos que se vean afectados por un cambio de residencia derivada de actos de

violencia de género.

Articulo 6. Fomento de la igualdad.

Con el fin de garantizar la efectiva igualdad entre hombres y mujeres, las
Administraciones educativas velaran para que en todos los materiales educativos se
eliminen los estereotipos sexistas o discriminatorios y para que fomenten el igual

valor de hombres y mujeres.

Articulo 7. Formacion inicial y permanente del profesorado.

Las Administraciones educativas adoptaran las medidas necesarias para que en
los planes de formacion inicial y permanente del profesorado se incluya una
formacion especifica en materia de igualdad, con el fin de asegurar que adquieren los
conocimientos y las técnicas necesarias que les habiliten para:

1. La educacion en el respeto de los derechos y libertades fundamentales y
de la igualdad entre hombres y mujeres y en el ejercicio de la tolerancia y de la
libertad dentro de los principios democraticos de convivencia.

2. La educacion en la prevencion de conflictos y en la resolucion pacifica de
los mismos, en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social.

3.La deteccion precoz de la violencia en el ambito familiar, especialmente
sobre la mujer y los hijos ¢ hijas.

4. El fomento de actitudes encaminadas al ejercicio de iguales derechos y
obligaciones por parte de mujeres y hombres, tanto en el ambito publico como

privado, y la corresponsabilidad entre los mismos en el &mbito doméstico.

Articulo 8. Participacion en los Consejos Escolares.
Se adoptaran las medidas precisas para asegurar que los Consejos Escolares

impulsen la adopcién de medidas educativas que fomenten la igualdad real y efectiva
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entre hombres y mujeres. Con el mismo fin, en el Consejo Escolar del Estado se
asegurara la representacion del Instituto de la Mujer y de las organizaciones que

defiendan los intereses de las mujeres, con implantacion en todo el territorio nacional.

Articulo 9. Actuacién de la inspeccion educativa.
Los servicios de inspeccion educativa velaran por el cumplimiento y
aplicacion de los principios y valores recogidos en este capitulo en el sistema

educativo destinados a fomentar la igualdad real entre mujeres y hombres.
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Anexo 3

LOE

CAPITULO I

Educacion infantil

Articulo 12. Principios generales.
1. La educacion infantil constituye la etapa educativa con identidad propia que

atiende a nifas y nifios desde el nacimiento hasta los seis afios de edad.

Articulo 13. Objetivos.
La educacion infantil contribuird a desarrollar en las nifias y nifios las capacidades que
les permitan:

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, sus posibilidades de accion y

aprender a respetar las diferencias.

CAPITULO IT

Educacion primaria

La educacion primaria contribuird a desarrollar en los nifios y nifias las capacidades
que les permitan:

¢) Adquirir habilidades para la prevencion y para la resolucion pacifica de conflictos,
que les permitan desenvolverse con autonomia en el ambito familiar y doméstico, asi
como en los grupos sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las
personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no
discriminacién de personas con discapacidad.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los

prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.
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CAPITULO III

Educacion secundaria obligatoria

Articulo 23. Objetivos.

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas
y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y
mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demads, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de

cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar
las diferencias, afianzar los héabitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y

mejora.

Articulo 24. Organizacion de los cursos primero, segundo y tercero.
En uno de los tres primeros cursos todos los alumnos cursardn la materia de
educacion para la ciudadania y los derechos humanos en la que se prestara especial

atencion a la igualdad entre hombres y mujeres.
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CAPITULO IV

Bachillerato

Articulo 33. Objetivos.

El bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades

que les permitan:

b) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y

mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes e
impulsar la igualdad real y la no discriminacion de las personas con

discapacidad.

CAPITULO V

Formacion profesional

Articulo 40. Objetivos.

c) Aprender por si mismos y trabajar en equipo, asi como formarse en la prevencion
de conflictos y en la resolucion pacifica de los mismos en todos los &mbitos de la vida
personal, familiar y social. Fomentar la igualdad efectiva de oportunidades entre
hombres y mujeres para acceder a una formacion que permita todo tipo de opciones

profesionales y el ejercicio de las mismas.
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Tabla con los diferentes sistemas educativos.

Sistema de roles
separados

Escuela mixta

Escuela
coeducativa

Normas - Educacién pararol | - educacion igual - escuela como la
sexual para todo el mundo institucion dirigida a
- Asignacion de - igualdad de la eliminacion de
género oportunidades estereotipos sexuales
- socializacion de - desarrollo - eliminacién de la
cada grupo sexual en | capacidades jerarquia de sexos
los &mbitos publico y | personales
privado. - escuela para la
produccion
- principio de no
coaccion.
Valores - separacion fisica - Individualizacién - atencion a las
del proceso de proceso educativo necesidades de cada
aprendizaje. - igualdad en la grupo
- curriculo y distribucion y - atencion a la
pedagogia diferentes | asignacién de diversidad cultural
- reacciones recursos control pautad de
instituciones - no relevancia de desigualdades
explicitas ante géneros
trasgresiones de - transgresion no
género. pautada
- libertad de eleccion
Legitimacion - creencia en la - sociedad - escuela
superioridad meritocratica reproductora de
masculina - escuela como desigualdades
- roles sexuales instrumento neutral - escuela como
diferenciados como - igualdad individual | institucion de
necesidad social no neutral uniformacién cultural
- homogeneidad
cultural
Conocimiento - No relevante - psicologico y - socioldgico
empirico - fundamentaciones a | pedagogico - de las formas de
nivel moral no - efectos positivos de | discriminacion
racional. la escuela mixta sexista

sobre la socializacion

- de las especifidades
de cada grupo sexual
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Anexo 5

De los derechos que la Convencidn incluye interesa destacar, a los efectos de este
informe, los que se refieren a la familia y la responsabilidad parental; a las
obligaciones del Estado en caso de fracaso familiar; al derecho a la educacion y a la
reforma de menores infractores, pues en todos ellos se pone de manifiesto el objetivo
de erradicar cualquier tipo de violencia o maltrato fisico o psiquico sobre el menor:
a) El nifio tiene derecho a crecer en el seno de una familia o comunidad similar
(articulos 5,9y 10).
b) Los padres tienen la obligacion de asegurar la proteccion y el cuidado del
nifio (articulos 3, 2, 18 y 27).
¢) El nifo tiene derecho a una especial proteccion contra toda forma de maltrato
(articulos 2, 11, 16, 19, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38 y 39).
d) El Estado tiene la obligacion de separar al nifio de la familia cuando la
separacion es necesaria en el interés superior del nifio por causa de maltrato o
abandono, procurando entonces un ambiente familiar alternativo (articulos 9, 19
y 20).
e) El nifio tiene derecho a una educacion que, en los primeros ciclos, ha de ser
obligatoria y gratuita (articulo 28).
/) La educacion debe estar encaminada al desarrollo de la personalidad, el
respeto de los derechos humanos, el respeto de los padres y la propia identidad
cultural y nacional, la vida responsable en una sociedad con espiritu de
comprension, paz, tolerancia e igualdad, y el respeto al medio ambiente natural
(articulo 29).
La disciplina escolar ha de administrarse de modo compatible con la dignidad
humana (articulo 28, 2).
g) El nifo infractor tiene derecho a un debido proceso legal con todas las

garantias (articulos 37 y 40).

Estos derechos, o los principios en que se inspiran, han sido reiterados en
numerosos textos internacionales tanto anteriores como posteriores a la Convencion,
que cabe enumerar distinguiendo aquellos textos de cardcter universal de aquellos de
ambito regional europeo. Serian, entre los mas relevantes a nuestros efectos, los

siguientes:
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a) Proteccion en la familia, proteccion publica a la familia, proteccion tutelar y, en

general, interdiccion del maltrato :

a.1) Naciones Unidas

- Declaracion Universal de Derechos Humanos (Asamblea General de las Naciones
Unidas, Res. 217 A (III) del 10 de diciembre de 1948). Articulo 16.

- Declaracion de los Derechos del Nifio (Asamblea General de las Naciones Unidas,
Res. 1386 (XIV) del 20 de noviembre de 1959). Principios VI y IX.

- Pacto Internacional de Derechos econdmicos, sociales y culturales (Asamblea
General de las Naciones Unidas, Res. 2200 A (XXI) del 16 de diciembre de 1966).
Articulo 10.

- Pacto Internacional de Derechos civiles y politicos (Asamblea General de las
Naciones Unidas, Res. 2200 A (XXI) del 16 de diciembre de 1966). Articulos 23 y 24.
- Declaracion sobre el Progreso y el Desarrollo en lo social (Asamblea General de las
Naciones Unidas, Res. 2542 (XXIV) del 11 de diciembre de 1969).

- Declaracion sobre los principios sociales y juridicos relativos a la proteccion y el
bienestar de los nifios, con particular referencia a la adopcion y la colocacion en
hogares de guarda, en los planos nacional e internacional (Asamblea General de las

Naciones Unidas, del 3 de diciembre de 1986).

a.2) Europa
- Convencion Europea para la salvaguarda de los Derechos Humanos y de las
Libertades Fundamentales (Roma, 4 de noviembre de 1950). Articulo 8.
- Carta Social Europea (Turin, 18 de octubre de 1961). Articulo 16.
- Recomendacion 561 (1969) de la Asamblea Consultiva del Consejo de Europa, del
30 de septiembre de 1969, relativa a la Proteccion de los menores contra los malos
tratos.
- Recomendacion 751(1975) de la Asamblea Parlamentaria del Consejo de Europa,
del 24 de enero de 1975, sobre la Situacion y las responsabilidades de los padres en la
familia moderna y sobre el papel de la sociedad a este respecto.
- Recomendacion R (79) 17 del Comité de Ministros del Consejo de Europa, del 13 de
septiembre de 1979, sobre la Proteccion de los nifios contra los malos tratos.
- Recomendacion 874 (1979) de la Asamblea Parlamentaria del Consejo de Europa,

del 4 de octubre de 1979, relativa a una carta europea de los Derechos del Nifio.

116



La educacion como camino hacia la prevencion de la violencia

Preambulo.

- Recomendacion R (84) del Comité de Ministros del Consejo de Europa, del 28 de
febrero de 1984, sobre las Responsabilidades de los padres.

-Recomendacion 1071 (1988) de la Asamblea Parlamentaria del Consejo de Europa,
del 23 de marzo de 1988, relativa a la proteccion de la infancia.

- Resolucion 1074 (1988) de la Asamblea Parlamentaria del Consejo de Europa, del 3
de mayo de 1988, sobre Politica familiar.

- Recomendacion R (90) 2 del Comité de Ministros del Consejo de Europa, del 15 de
enero de 1990, sobre Medidas sociales relativas a la violencia en el seno de la familia.
- Recomendacion 1121(1990) de la Asamblea Parlamentaria del Consejo de Europa,
del 1 de febrero de 1990, relativa a los Derechos de los Nifios.

- Recomendacion R (91) 9 del Comité de Ministros del Consejo de Europa, del 9 de
septiembre de 1991, sobre las Medidas de urgencia relativas a la familia.

- Resolucion A3-0172/92 del Parlamento Europeo, del 8 de julio de 1992, sobre una
Carta Europea de Derechos del Nirio. Parrafos 8.11, 8.12, 8.17 y 8.19.

- Resolucion 1099 (1996) de la Asamblea Parlamentaria del Consejo de Europa, del
25 de septiembre de 1996, relativa a la explotacion sexual de los nifios.

- Resolucion A4-0393/96 del Parlamento Europeo, del 12 de diciembre de 1966,sobre

medidas de proteccion de menores en la Unidén Europea.

b) Intervencion del Estado. Proteccion tutelar

(b.1) Naciones Unidas

- Declaracion Universal de Derechos Humanos. Articulo 25, 2.

- Pacto Internacional de Derechos econdmicos, sociales y culturales. Articulo 10, 2.

— Pacto Internacional de Derechos civiles y politicos. Articulo 24.

(b.2) Europa

- Carta Social Europea. Parte I, parrafo 7, y articulos 7, 16 y 17

- Resolucion R (70) 15 del Comité de Ministros del Consejo de Europa, del 15 de
mayo de 1970, sobre Proteccion social de las madres solteras y de sus hijos.

- Resolucion R (77) 3 del Comité de Ministros del Consejo de Europa, del 3 de

noviembre de 1977, sobre el acogimiento de menores.
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¢) Derecho a la educacion

c.1) Naciones Unidas

- Declaracion Universal de Derechos Humanos. Articulo 26.

- Declaracion de los Derechos del Nifo. Principio VIIL

- Pacto Internacional de Derechos econdmicos, sociales y culturales. Articulo 13.

- Pacto Internacional de Derecho civiles y politicos. Articulo 26.

- Resolucion 2037 (XX), de 7 de diciembre de 1965, de la Asamblea General de las
Naciones Unidas, sobre el Fomento entre la Juventud de los ideales de paz, respeto

mutuo y comprension entre los pueblos.

c.2) Europa
- Carta Europea de Derechos del Nifo. Pdrrafo 8.38.

d) Derecho sancionador del menor. Reforma

d.1) Naciones Unidas

- Declaracion Universal de Derechos Humanos. Articulo 11.

- Pacto Internacional de Derechos civiles y politicos. Articulos 7 y 9.

- Resolucion 40/33, de 29 de noviembre de 1985, de la Asamblea General de las
Naciones Unidas sobre Reglas Minimas para la Administracion de Justicia de
Menores (Reglas de Beijing).

- Resolucion 45/112, de 14 de diciembre de 1990, de la Asamblea General de las
Naciones Unidas sobre Directrices para la prevencion de la delincuencia juvenil
(Directrices de Riad).

- Resolucion 45/113, de 14 de diciembre de 1990, de la Asamblea General de las
Naciones Unidas sobre Reglas para la proteccion de los menores privados de

libertad.

d.2) Europa

- Convencion Europea. Articulos 6y 7.

- Resolucion R (78) 62 del Comité de Ministros del Consejo de Europa, del 29 de
noviembre de 1978, sobre transformacion social y delincuencia juvenil.

- Carta Europea de Derechos del Nifio. Parrafo 8.23.

- Recomendacion R (88) 6 del Comité de Ministros del Consejo de Europa, del 18 de
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abril de 1988, sobre Reacciones sociales al comportamiento delictivo de jovenes
procedentes de familias migrantes.

Se ha prescindido en esta enumeracion de los instrumentos internacionales de caracter
muy especifico, tales como los relativos a salud, television, etc., y de los de caracter
muy técnico, tales como los Convenios de la Conferencia de La Haya sobre adopcion
o alimentos. Se han subrayado los textos mas relevantes y, en su caso, los articulos o

parrafos especialmente pertinentes.
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Anexo 6

Algunas guias sobre coeducacion, prevencion y orientacion en la violencia de género
en las aulas que han sido utilizadas para la realizacion del presente trabajo

Prevenir la
violencia.

Una cuestién
de cambio
de actitud

Serie Cuadernos de
Educacidn No Sexista N° 7

EL MISTERIO
DEL CHOCOLATE
EN LA NEVERA

EDUCACION PRIMARIA
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Orientacion
educativa y prevencion
de la violencia:

n fli

Mirar desde la diferencia

Experiencias
relacion escuela

Prevenir la violencia contra
las nifias y las mujeres

ESCUELAS SEGURAS
EL DERECHO DE CADA NINA

{ " NO AS VIOLENCIA
Serie Cuadernos de . CONTRA LIS MUERES
Educacién No Sexista N° 19 AMNISTIA 3
g : INTERNACIONAL
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o GUIA DE LENGUAJE
PARAEL ANBITO
EDUCATIVO

EMAKUNDE

Instituto de la Mujer

Sociedad de la Informacion

«n femenino

Coeducacion.
Prevencién de la violencia
contra las mujeres y las nifias

,7 | ., ] Tratar los conflictos
o € en la escuela
’ < SIN VIOLENCIA
O ’

2

~\ o
g %
» ~N

Serie Cuadernos de

1] w
col ESPANOLA DE DE PADRES Y MADRES DE ALUMNOS Educacion no Sexista N° 14

122



La educacion como camino hacia la prevencion de la violencia

123



La educacion como camino hacia la prevencion de la violencia

124



