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RESUMEN/ABSTRACT
RESUMEN

Este Trabajo Fin de Master (TFM) presenta una Programacion Didéctica de caracter
integral para la asignatura de Economia de 1° de Bachillerato, integrada en la modalidad de
Humanidades y Ciencias Sociales, disefiada especificamente para su implementacion practica
en el Colegio Calasanz de Salamanca durante el curso académico 2025/2026. Alineada con las
directrices de la Ley Organica 3/2020 (LOMLOE), el Real Decreto 243/2022 y el Decreto
40/2022 de la Comunidad de Castilla y Ledn, la propuesta materializa un cambio de paradigma
pedagogico que antepone el desarrollo competencial y el espiritu critico sobre el aprendizaje
puramente memoristico.

La estructura curricular se organiza de manera pausada, conexa y secuencial en torno a tres
grandes Situaciones de Aprendizaje (una por trimestre), configuradas como macroproyectos de
investigacion e indagacion basados en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el
Aprendizaje Cooperativo. Con el objetivo de eliminar las barreras cognitivas y ofrecer una
respuesta inclusiva a la marcada heterogeneidad detectada en el aula (atendiendo a perfiles
especificos con diagndstico de TDAH, Altas Capacidades Intelectuales y Alumnado de
Incorporacion Tardia), la programacion aplica de manera sistémica y transversal los principios
del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

El uso del manual escolar de referencia y del cine féorum se asientan bajo el principio de
subordinacion curricular, actuando como recursos e instrumentos al servicio del reto de cada
proyecto. Finalmente, el marco operativo se dota de realismo temporal mediante el
establecimiento de Periodos de Evaluacion y Ajuste que absorben las contingencias escolares
del calendario de Salamanca y garantizan el derecho a la evaluacidon continua, formativa y
puramente criterial a través de una matriz de rubricas analiticas asociadas directamente a los
descriptores operativos del Perfil de Salida de la etapa.

Palabras clave: Programacion didéactica, Economia, 1° de Bachillerato, LOMLOE,
Situaciones de Aprendizaje, Aprendizaje Basado en Proyectos, Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), Evaluacion criterial.

ABSTRACT

This Master's Thesis presents a comprehensive and integrated Didactic Plan for the
Economics subject in the 1st year of Bachillerato (Humanities and Social Sciences track),
specifically customized for its practical implementation at the Colegio Calasanz in Salamanca
during the 2025/2026 academic year. Strictly aligned with the guidelines of the Spanish
educational reform LOMLOE (Organic Law 3/2020), Royal Decree 243/2022, and Decree
40/2022 of the Community of Castilla y Leon, this proposal materializes a pedagogical
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paradigm shift that prioritizes competence development and critical thinking over purely
memoristic learning.

The curricular structure is organized in a deliberate, connected, and sequential manner
around three major Learning Situations (one per academic term). These are configured as
research macro-projects driven by Project-Based Learning (PBL) and Cooperative Learning
methodologies. To eliminate cognitive barriers and provide an inclusive response to the
classroom's high heterogeneity (addressing specific student profiles diagnosed with ADHD,
High Intellectual Capabilities, and Late-Entry students), the planning systematically and
transversally applies the principles of the Universal Design for Learning (UDL).

The use of the reference textbook and educational cinema are established under the
principle of curricular subordination, acting strictly as tools at the service of each project's
challenge. Finally, the operational framework is endowed with temporal realism through the
establishment of specific Evaluation and Adjustment Periods that absorb calendar contingencies
in Salamanca, ensuring the right to a continuous, formative, and purely criteria-based
assessment through an analytical rubric matrix directly mapped to the operational descriptors
of the student Stage Exit Profile.

Keywords: Didactic plan, Economics, Ist-year Bachillerato, LOMLOE, Learning
Situations, Project-Based Learning, Universal Design for Learning (UDL), Criteria-based
evaluation.
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1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

La educacion econdmica en el Bachillerato trasciende la mera transmision de conceptos
técnicos. Se trata de proporcionar al alumnado las claves para descifrar el mundo en el que vive.
En una sociedad marcada por la complejidad financiera y la transformacion digital, la materia
de Economia se convierte en una herramienta esencial para que los jovenes de 1° de Bachillerato
del Colegio Calasanz de Salamanca desarrollen una verdadera autonomia intelectual. El
objetivo de esta programacion es, por tanto, transformar el aula en un espacio de indagacion
donde los estudiantes aprendan a procesar, estructurar y cuestionar la realidad que les rodea.

En este sentido, el enfoque de la materia coincide con la premisa de que "el proposito de
estudiar economia no es adquirir un conjunto de respuestas preparadas a las preguntas
econdmicas, sino aprender a evitar ser engafiado por los economistas" (Robinson, 1955). Bajo
esta filosofia de Joan Robinson, la propuesta pedagdgica que aqui se desarrolla asume
plenamente el cambio de paradigma introducido por la Ley Organica 3/2020 (LOMLOE). Se
prioriza el desarrollo competencial sobre la memorizacion. No se concibe esta planificacion
como un listado estatico de contenidos, sino como una hoja de ruta flexible y realista que
prepara al estudiante para actuar con rigor y sentido critico ante los desafios globales.

1.1. Justificacion de la materia

Integrar el saber econdmico en esta etapa educativa resulta fundamental. El alumnado
transita hacia la edad adulta en un entorno definido por la incertidumbre financiera y la
sobreabundancia de datos. La alfabetizacidn econdémica proporciona a estos jovenes las
herramientas necesarias para comprender su entorno y actuar con libertad. Por este motivo, la
estructura de esta programacion se vertebra en torno a un doble eje fundamental que justifica
su presencia en el curriculo.

El primer eje persigue la formacion de una ciudadania critica. Los estudiantes viven
expuestos a un flujo continuo de noticias sobre inflacion, tipos de interés o crisis energéticas.
Esta es informacion que a menudo reciben de forma fragmentada. La materia actua como filtro
analitico frente a la desinformacion. El objetivo es que comprendan el impacto real de las
politicas macroecondmicas en su dia a dia. Esto les permite interpretar la realidad social, evaluar
las propuestas de las instituciones y madurar en la toma de decisiones como consumidores
responsables.

El segundo eje tiene un enfoque mucho mas practico y orientado al emprendimiento. Como
el Bachillerato es el paso previo a la universidad o al mercado laboral, la materia sirve de puente
para que los alumnos entiendan coémo funcionan las empresas por dentro. Al estudiar
microeconomia o analizar los mercados, buscamos que desarrollen su propia iniciativa y
aprendan a resolver problemas cotidianos. Lo importante es que adquieran destrezas que les
sean verdaderamente utiles el dia de mafiana en sus futuros puestos de trabajo, siempre desde
una perspectiva €tica que tenga en cuenta la responsabilidad social o la economia circular.

Desde la perspectiva de la ordenacion académica en Castilla y Ledn, el Decreto 40/2022,
de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del Bachillerato en la
comunidad, dispone que la materia de Economia de 1° de Bachillerato forma parte del bloque
de materias de modalidad dentro de la estructura de Humanidades y Ciencias Sociales. En este
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marco curricular, la asignatura es de oferta obligatoria para el centro y de eleccion para el
estudiante, configurandose como la opcion idonea y preferente para el alumnado que opta por
la via de Ciencias Sociales. Este grupo constituye el nucleo principal de la programacion, ya
que la asignatura fundamenta los saberes basicos esenciales para sus futuros itinerarios
universitarios o de formacion profesional superior en areas de administracion, derecho,
comercio o gestion publica.

No obstante, la configuraciéon de la LOMLOE en Castilla y Le6n dota a los centros de
autonomia pedagogica y organizativa para flexibilizar estos itinerarios. Al amparo de lo
establecido en el articulo 13 del citado Decreto 40/2022 respecto a la ordenacion del primer
curso, el Colegio Calasanz ofrece la materia de Economia también como una opcién optativa
para el alumnado procedente de otras modalidades, como la de Ciencias y Tecnologia o la via
de Humanidades. Esto permite que estudiantes con perfiles diversos puedan cursar la asignatura
para enriquecer su formacion general, adquirir competencias en educacion financiera o
complementar su perfil con vistas a estudios superiores de caracter técnico o cientifico que
requieran nociones de gestion y organizacion.

1.2. Justificacion psicopedagogica: el momento evolutivo

La relevancia de esta materia responde directamente al momento vital del alumnado de 1°
de Bachillerato. A los 16 y 17 afios, los jovenes se encuentran en una etapa de transicion donde
el pensamiento formal les permite ya manejar conceptos abstractos y proyectar escenarios
futuros con mayor claridad. Es el momento en el que empiezan a configurar su identidad como
ciudadanos independientes, con capacidad para gestionar sus primeros recursos y para entender
que sus decisiones individuales tienen una repercusion colectiva.

Desde un punto de vista psicologico, la asignatura de Economia ayuda a canalizar esa
necesidad de comprender el mundo adulto. Al dotar de significado a conceptos que antes eran
ruido ambiental (como la deuda publica, el mercado laboral o la inversion), se reduce la
incertidumbre y se fomenta la seguridad personal. El aprendizaje se convierte asi en un proceso
de maduracién emocional y civica, donde el estudiante deja de ser un observador pasivo de la
realidad para sentirse capaz de intervenir en ella de manera consciente.

1.3. Compromiso con los ODS

La materia de Economia se justifica también por su conexidn intrinseca con los desafios
globales recogidos en la Agenda 2030. No es posible entender la economia moderna sin integrar
los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), que actian como brujula ética para el nuevo
modelo productivo. Esta programacion pone especial énfasis en tres de estos objetivos que
conectan directamente con el curriculo de Castilla y Leon:

e Educacion de calidad (ODS 4): garantizando que el alumnado adquiera los
conocimientos tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo
sostenible.

e Trabajo decente y crecimiento economico (ODS 8): analizando el funcionamiento
del mercado laboral desde una perspectiva de dignidad, derechos y productividad
responsable.



e Produccién y consumo responsables (ODS 12): fomentando habitos de consumo
que minimicen el impacto ambiental y cuestionen el modelo de economia lineal
frente a la sostenibilidad de la economia circular.

1.4. Enfoque metodoldégico: Situaciones de Aprendizaje y proyectos

Para que los principios anteriormente expuestos se traduzcan en un aprendizaje efectivo,
esta programacion se articula en torno a tres grandes Situaciones de Aprendizaje. Se
desarrollard una por cada trimestre académico. Esta estructura permite profundizar en los
saberes basicos de forma pausada y conectada. Se huye asi de la fragmentacion de contenidos.

Para llevarlas a cabo, no se limita a una tnica féormula, sino que apostamos por un enfoque
metodoldgico mixto. El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) funciona como el hilo
conductor de cada trimestre, porque tenemos claro que la economia se asienta mejor cuando el
alumno debe resolver un reto o generar un producto final. Sin embargo, el dia a dia en el aula
es mucho mas dindmico y diverso. Se combinan estos proyectos con el estudio de casos
practicos para analizar noticias reales, el uso de simuladores empresariales y, por supuesto, la
instruccion directa del profesor cuando es necesario explicar modelos tedricos o graficas
complejas.

Dentro de esta dindmica activa, el debate reglado cobra un protagonismo esencial. No solo
se utiliza como herramienta para evaluar el dominio de la materia. También funciona como un
ejercicio de coeducacion y respeto mutuo.

Como sefiala la UNESCO en su informe sobre los futuros de la educacion, "el aprendizaje
debe ser un proceso activo que fomente la cooperacién y la solidaridad" (UNESCO, 2021). A
través del intercambio de argumentos, se fomenta que alumnos compartan visiones sobre la
realidad econdmica. Se visibilizan diferentes perspectivas y se trabaja activamente en la
construccion de un pensamiento critico comun que prepare al alumnado para los retos de la
sociedad actual.

1.5. Contextualizacion

Esta programacion didactica se disefia para su aplicacion en un entorno educativo
especifico. El proceso de ensefianza no ocurre en el vacio, por lo que la propuesta debe
responder a las necesidades, los intereses y la realidad social del alumnado.

1.5.1. Andlisis del entorno y del centro: Colegio Calasanz (Salamanca)

El contexto de referencia es el Colegio Calasanz de Salamanca, un centro concertado con
una amplia trayectoria en la ciudad. Su ubicacion en una zona urbana céntrica y consolidada,
proxima a la Vaguada de la Palma y al Paseo de Canalejas, define un perfil de familias con un
nivel socioecondmico y cultural medio alto. Estas familias, por lo general, muestran una fuerte
implicacién en el proceso formativo y mantienen expectativas académicas elevadas para sus
hijos. En este sentido, la materia de Economia despierta un interés especial entre el alumnado,
ya que gran parte de los estudiantes orienta su futuro hacia grados universitarios de la rama de
Ciencias Sociales y Juridicas o pertenece a entornos familiares vinculados al tejido empresarial
local.



A nivel de recursos y pedagogia, la institucion equilibra una tradicién de corte humanista
con la integracion metodoldgica de herramientas digitales. La presente programacion se alinea
con el Proyecto Educativo de Centro (PEC), asumiendo sus valores de formacion integral y
atencion a la diversidad como ejes transversales. El desarrollo de la competencia digital se
apoya en un sistema de equipos compartidos. El centro dispone de dotaciones de tabletas y
dispositivos moviles que el equipo docente gestiona mediante un sistema de reserva previa.

Esta organizacion material determina directamente el disefio de la materia. Lejos de suponer
una limitacion, el sistema de reserva de dispositivos exige y fomenta una planificacion rigurosa
de las sesiones de investigacion. El uso de tecnologia compartida facilita la estructuracion del
aula mediante metodologias cooperativas. El acceso a los recursos digitales se convierte asi en
un hito temporal concreto dentro de las situaciones de aprendizaje. De esta forma, el alumnado
optimiza el tiempo de uso cuando analiza datos macroecondmicos, consulta fuentes oficiales o
elabora los productos finales de cada reto, siempre bajo un enfoque que prioriza el rigor
analitico y el sentido ético del aprendizaje.

1.5.2. Tamario de centro

El Colegio Calasanz de Salamanca es un centro educativo concertado de gran envergadura
y complejidad organizativa, caracterizado por una larga trayectoria de arraigo social y educativo
en la ciudad. En la actualidad, el centro presenta una matricula consolidada de 1.301 alumnos,
lo que exige una estructura de gestion y de coordinacion docente altamente sistematizada para
asegurar la coherencia del proyecto educativo a lo largo de las distintas etapas.

La oferta educativa del centro destaca por su caracter integral, abarcando desde el primer
ciclo de Educacion Infantil hasta el Bachillerato y la Formacion Profesional, tanto en su
vertiente Basica como en ciclos de Grado Superior. Esta continuidad pedagogica constituye una
de las principales fortalezas del colegio, permitiendo el acompafiamiento y seguimiento del
alumnado desde los primeros afos de escolarizacion hasta su insercion en el mercado laboral o
su acceso a los estudios universitarios.

Dentro de esta estructura global, el centro presenta dos peculiaridades que inciden
directamente en su cultura organizativa y en su plan de convivencia. En primer lugar, la
inclusion de la etapa de educacion previa a los tres afios (primer ciclo de Educacion Infantil)
favorece una temprana vinculacion de las familias con el proyecto del centro. En segundo lugar,
el colegio cuenta con una residencia escolar para alumnos internos, quienes se encuentran
distribuidos a lo largo de las etapas de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato. La
presencia de este alumnado de residencia requiere una estrecha coordinacion entre el equipo
docente, el departamento de orientacion y los educadores del internado para garantizar la
continuidad en el seguimiento académico, el apoyo al estudio y la cohesion social dentro de la
comunidad educativa.

1.5.3. Caracterizacion del grupo

Esta programacion didéctica se ha disefiado para su implementacion en un aula de 1° de
Bachillerato, concretamente en la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales. El grupo
estd formado por veinticuatro estudiantes, catorce alumnas y diez alumnos, (muy cercano a la
ratio medio de ciencias sociales del Colegio Calasanz). Esta composicion, con una ligera
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mayoria femenina, ofrece un contexto idoneo para integrar de forma natural el enfoque
coeducativo que demanda la normativa vigente. Lejos de ser un afiadido artificial, la
programacioén asume la responsabilidad de visibilizar el papel de la mujer en la ciencia
econdmica y el tejido empresarial, combatiendo la vision tradicionalmente masculinizada de la
disciplina y ofreciendo referentes que rompan con los posibles sesgos de género en la futura
orientacion profesional del alumnado.

En el plano académico, se observa en el alumnado una predisposicion hacia el analisis de
la actualidad socioecondmica. Esta inclinacion hacia los fendmenos del entorno proporciona un
punto de partida excelente para el aprendizaje significativo. Aprovechando esta dinamica
participativa, el disefio de las situaciones de aprendizaje pivotara sistematicamente sobre
problemas reales y dilemas éticos contemporaneos. De este modo, la materia se distancia de la
mera asimilacion tedrica para convertirse en un espacio de reflexion critica. A través de esta
estrategia metodoldgica, se busca potenciar de forma explicita la Competencia en
Comunicaciéon Lingiiistica (CCL) y la Competencia Ciudadana (CC). Para ello se otorga un
peso fundamental al debate reglado, a las rutinas de pensamiento y al estudio de casos frente a
la instruccion puramente unidireccional, permitiendo que los estudiantes articulen argumentos
fundamentados ante los retos econdmicos actuales.

Por otro lado, el diagnoéstico inicial revela una notable heterogeneidad en el desarrollo de
la Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM). La
formalizacion matematica, el calculo de variables y la interpretacion de representaciones
graficas suponen un obstaculo recurrente para una parte del alumnado en esta etapa educativa.
Ante esta realidad, la propuesta didactica rechaza la reduccion del nivel de exigencia y opta por
integrar un solido andamiaje cognitivo. Apoyando la practica docente en el concepto de Zona
de Desarrollo Proximo (Vygotsky, 1978), la programacion estructura dinamicas donde los
alumnos con mayor destreza técnica actilan como mediadores para sus compaiieros en la
resolucion de los retos cuantitativos. Esta tutorizacion entre iguales facilita la comprension de
conceptos abstractos como la elasticidad de la demanda o las estructuras de costes
empresariales.

A nivel socioafectivo, el grupo presenta un clima de convivencia positivo y normalizado.
Aunque existen subgrupos afines derivados de relaciones de amistad previas, la cohesion
general es plenamente aceptable, lo que facilita la interaccion constructiva. Esta realidad,
sumada a la ratio de veinticuatro personas, resulta matematicamente Optima para la
implementacion sistematica del aprendizaje cooperativo, permitiendo estructurar el aula en seis
equipos base heterogéneos de cuatro miembros. Dado que el aula dispone de mobiliario
tradicional no modular, las agrupaciones se adaptaran a la configuracion fisica del espacio,
integrando en el trabajo de mesa los recursos digitales moviles descritos en el analisis del centro.
Esta organizacion trasciende la mera gestion de la convivencia para erigirse como el vehiculo
indispensable que permite articular de forma realista los procesos de evaluacion formativa. El
trabajo en pequefios grupos facilita la introduccién de herramientas de coevaluacion y
autoevaluacion, reduciendo la dependencia exclusiva de la heteroevaluacion docente y
fomentando la autorregulacion del aprendizaje.



1.5.4. Atencion a la Diversidad: Perfiles especificos

La atencion a la diversidad constituye un pilar innegociable en el marco de la LOMLOE y
un elemento central en la cultura del Colegio Calasanz. Siguiendo las directrices del Plan de
Atencion a la Diversidad (PAD) del centro y en estrecha coordinacion con el Departamento de
Orientacion, se ha realizado un mapeo de las necesidades especificas de apoyo educativo
presentes en el aula. Para dar una respuesta inclusiva y equitativa, la programacion adopta los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Este enfoque proactivo permite
anticipar las barreras cognitivas y sensoriales antes de que se produzcan, garantizando el éxito
de todo el alumnado mediante la flexibilizacion de los métodos y los materiales.

Dentro del grupo se han identificado tres perfiles especificos que requieren ajustes
metodoldgicos concretos:

o Dificultades especificas de aprendizaje (TDAH): Dos alumnos presentan diagndstico
de Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad. Para garantizar su correcta
evolucién académica, se aplican pautas DUA relativas a las multiples formas de
representacion y de implicacion. Esto requiere mantener una estructura de sesion
altamente predecible, segmentar las instrucciones complejas en pasos secuenciales
breves y priorizar el uso de organizadores graficos para prevenir la saturacion de la
memoria de trabajo.

e Alta Capacidad Intelectual: Una alumna presenta un ritmo de aprendizaje
significativamente superior a la media del grupo. Para evitar la desmotivacion derivada
de la falta de estimulo cognitivo, se han disefiado vias de enriquecimiento curricular.
Esto implica elevar la complejidad de las tareas mediante actividades de profundizacion,
asuncion de roles de liderazgo en el trabajo cooperativo y retos de investigacion
autonoma que estimulen el pensamiento divergente.

e Alumnado de Incorporacion Tardia: Un alumno de origen extranjero se ha
incorporado recientemente al sistema educativo espafiol. Aunque posee un dominio
funcional del idioma para la comunicacion cotidiana, presenta dificultades ldgicas con
el vocabulario académico y técnico-econdmico. Para facilitar su transicion y asegurar
la comprension, se prioriza el uso de apoyos terminoldgicos, glosarios visuales y mapas
conceptuales que actlien como puente lingliistico.

Todo este contexto de aula actia como el verdadero eje vertebrador para la seleccion y el
disefio de las situaciones de aprendizaje, asegurando que la teoria econdmica conecte de forma
accesible con las diversas realidades de los estudiantes.

2. MARCO NORMATIVO Y NIVELES DE CONCRECION CURRICULAR

El disefio y desarrollo de la presente programacion didéctica no responde a una eleccion
metodologica arbitraria, sino que se fundamenta en un marco legal riguroso y estructurado. Para
garantizar la coherencia de la practica docente, este documento se articula siguiendo los
sucesivos niveles de concrecion curricular, asegurando asi que las directrices generales se
adapten progresivamente hasta aterrizar en la realidad especifica del aula.



2.1. Primer nivel de concrecion: Marco Estatal y Autonéomico

El marco legal que da soporte a esta programacion no surge de la nada, sino que sigue una
linea de trabajo muy clara que nace en Europa. El punto de partida de este enfoque es la
Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. Es precisamente este documento el que
anima a los paises miembros a dejar atras los modelos tradicionales y avanzar hacia una
educacion mas flexible y practica.

Recogiendo este testigo a nivel nacional, la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por
la que se modifica la LOE de 2006 (LOMLOE), consolida este cambio de enfoque en las aulas.
Como ya se adelantd en la justificacion de esta programacion, el peso de la educacion se
desplaza: acumular conceptos tedricos pasa a un segundo plano frente al desarrollo de
competencias. En el caso de la Economia, el objetivo ya no consiste en que el estudiante
memorice la teoria sin mas, sino que sea capaz de movilizar lo que sabe para resolver problemas
reales, incluso cuando no tiene toda la informacion. Esta vision, que ademas exige integrar en
el aula la Agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (algo que encaja de forma
natural con esta materia), se concreta para el Bachillerato en el Real Decreto 243/2022, de 5 de
abril.

A pesar de estas bases estatales, el referente de aplicacion directa en el dia a dia del aula es
el marco autondmico. Esta programacion se rige por el Decreto 40/2022, de 29 de septiembre,
que establece la ordenacion y el curriculo de Bachillerato en Castilla y Leon. Este decreto
vertebra la materia de Economia definiendo tres elementos que estin totalmente
interconectados:

o Las Competencias Especificas: Son los desempefios finales, aquello que el alumnado
debe ser capaz de hacer en situaciones de la vida real al terminar el curso.

e Los Saberes Basicos: Dejan de ser un fin en si mismos (la antigua lista de temas a
memorizar) para convertirse en el vehiculo necesario (conocimientos, destrezas y
actitudes) para alcanzar las competencias.

e Los Criterios de Evaluacion: Son los indicadores destinados a valorar hasta qué punto
los alumnos han conseguido esos aprendizajes.

Por ultimo, es fundamental detenerse en lo que este decreto autondmico nos marca sobre la
forma de calificar. En su articulo 31, insiste en que la evaluaciéon debe ser continua y
diferenciada, pero anade un matiz crucial para Castilla y Ledn: sera "criterial y orientadora".

Esta directriz de la normativa autondmica es la que justifica el modelo de evaluacion hibrida
que se propone en esta programacion. Dado que, como se analizé en la caracterizacion del grupo
(apartado 1.5.3), existe una marcada heterogeneidad en la competencia STEM vy dificultades
especificas con la formalizacion técnica y gréfica, este enfoque evaluativo permite que el
aprendizaje no se vea bloqueado por una barrera meramente cuantitativa o de calculo. Al restar
el monopolio absoluto al examen escrito tradicional y dar un peso fundamental al desempeiio
en proyectos y Situaciones de Aprendizaje, garantizamos que la evaluacion sea un verdadero
motor de motivaciéon. De este modo, el alumno puede demostrar su comprension de los
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fenémenos econdmicos a través de diversas evidencias y lenguajes, convirtiendo la evaluacion
en un proceso inclusivo y no en un obstaculo insalvable.

A modo de sintesis, y para facilitar la consulta del cuerpo normativo que fundamenta todas

las decisiones pedagodgicas, inclusivas y organizativas de este documento, la legislacion de
referencia se estructura en los siguientes niveles jerarquicos:

Ambito Europeo:

Recomendacion del Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente.

Ambito Estatal:

Constitucion Espafiola de 1978 (especificamente su Articulo 27, como garante supremo
del derecho a la educacioén y el libre desarrollo de la personalidad).

Ley Organica 3/2007, de 22 de marzo, para la igualdad efectiva de mujeres y hombres.
Su inclusion justifica de manera imperativa el enfoque coeducativo de esta
programacion y el esfuerzo por visibilizar el papel de la mujer en la ciencia econdmica.

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE), modificada por la Ley
Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE).

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas del Bachillerato.

Ambito Autonémico (Castilla y Leén):

Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon.

ORDEN EDU/425/2024, de 9 de mayo, por la que se regulan la evaluacion y la
promocion en el Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon. Resulta indispensable
para dar soporte legal al modelo de evaluacion continua, formativa y criterial propuesto
en esta programacion.

ORDEN EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la que se regula la respuesta educativa al
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo en los centros docentes de la
Comunidad de Castilla y Ledn. Esta orden, junto con los principios de inclusion de la
LOMLOE, da cobertura legal directa a las adaptaciones disefiadas para los perfiles de
TDAH, Altas Capacidades e incorporacion tardia presentes en el aula.

Orden anual por la que se establece el calendario escolar para el curso académico
correspondiente en los centros docentes de Castilla y Leon. Constituye la herramienta
técnica fundamental para temporalizar el curriculo, justificando la division del curso en
tres trimestres y permitiendo el célculo exacto de las sesiones reales de las que
disponemos para desarrollar las Situaciones de Aprendizaje.



2.1.1. El Perfil de Salida y los Descriptores Operativos

Cumpliendo con el Decreto 40/2022, esta programacion toma como referente fundamental
el Perfil de Salida del alumnado. Este elemento vertebra el sistema educativo bajo la LOMLOE.
No se trata de una simple declaracion de intenciones, sino del objetivo final que define las
competencias clave que todo ciudadano debe consolidar y que, durante el Bachillerato, alcanzan
un mayor grado de madurez y profundidad, y con ellas alcanzar los Objetivos de la etapa de
Bachillerato.

El Perfil de Salida plantea una educacion integral, disefiada para que el estudiante pueda
dar respuesta a los grandes retos del siglo XXI, como la emergencia climética, la digitalizacion
o la alfabetizacion financiera. Para que este perfil se convierta en algo evaluable dentro del aula
de Economia, la normativa utiliza los descriptores operativos, detallados en el Anexo de tablas
del decreto autonomico. Estos descriptores funcionan como el enlace técnico que une las
competencias especificas de esta asignatura con las competencias clave de la etapa y los
objetivos de la etapa.

Por su propia naturaleza, la Economia contribuye de forma directa a la adquisicion de este
perfil. A la hora de disefiar las diferentes situaciones de aprendizaje, se han considerado todos
los descriptores operativos obligatorios de evaluar en la asignatura de Economia.

Competencia Emprendedora (CE): El descriptor CE1 implica que el alumnado disefia
ideas y soluciones creativas e innovadoras que respondan a necesidades detectadas, valorando
el impacto global de estas y asumiendo con sentido ético y de responsabilidad las consecuencias
que de ellas se derivan. Esta programacion integra este descriptor de manera sistematica en las
seis competencias especificas de la materia, ya que cualquier analisis econdmico propuesto,
desde el comportamiento de los agentes individuales hasta las fluctuaciones macroecondémicas,
requiere que el estudiante examine coémo se gestionan los recursos y evalte la sostenibilidad
social y ambiental de las decisiones financieras cotidianas.

El descriptor CE2 se centra en que el alumnado evalua las fortalezas y debilidades propias
y de los demas, e identifica y optimiza los recursos disponibles para tomar decisiones y actuar
de forma eficaz, independiente y colaborativa en el desarrollo de proyectos de valor. En
consonancia con la ordenacion regional, esta propuesta didactica vincula este descriptor a las
seis competencias especificas de la materia, obligando a los estudiantes a trabajar en equipo
para resolver casos reales.

El descriptor CE3 determina que el alumnado planifica proyectos y asume decisiones con
sentido ético y de responsabilidad, valorando su viabilidad y sostenibilidad, cooperando y
negociando con otros para llevar a cabo una propuesta de valor, y evaluando el proceso y el
resultado como oportunidad de aprendizaje. Se asocia de manera exclusiva a la Competencia
Especifica 6, concretandose en el proyecto de emprendimiento social del tercer trimestre, donde
los estudiantes asumen roles de manera colaborativa dentro del aula del Colegio Calasanz,
negocian soluciones ante imprevistos organizativos y analizan criticamente los aciertos y
errores de su propuesta final para transformarlos en una experiencia real de crecimiento.



Competencia Ciudadana (CC): La materia de Economia resulta fundamental para el
desarrollo de la Competencia Ciudadana porque las decisiones financieras y distributivas no
ocurren en un vacio, sino que configuran la estructura social, politica y ética de una comunidad.

El descriptor CC2 implica que el alumnado analiza y valora criticamente la realidad
histérica y contemporanea, las desigualdades y los problemas de exclusion social,
discriminacién o injusticia, asi como la importancia de las normas, el didlogo y los derechos
humanos, comprometiéndose activamente en la busqueda de soluciones y en la promocion de
la igualdad de género, la cohesion social y la resolucion pacifica de conflictos. Esta
programacion asocia este descriptor directamente a la Competencia Especifica 4, centrada en
el mercado de trabajo y las desigualdades socioecondmicas.

El descriptor CC3 exige que el alumnado reflexiona criticamente sobre los grandes retos y
problemas globales del siglo XXI, el fomento de la salud, la alimentaciéon y el consumo
responsable, la transicion ecologica, la mitigacion del cambio climatico y la adopcion de un
estilo de vida sostenible, para garantizar la equidad intergeneracional. Al tener una presencia
transversal en la matriz curricular, esta propuesta didactica conecta este descriptor con casi la
totalidad de las competencias especificas de la materia.

El descriptor CC4 determina que el alumnado analiza y valora las relaciones internacionales
y de interdependencia entre paises, el respeto a la diversidad multicultural, la resolucion
pacifica de conflictos y la promocién de una cultura de paz y de no violencia, actuando con
empatia, respeto y sentido de ciudadania global. De acuerdo con la ordenacion oficial, esta
programacion vincula este descriptor de forma exclusiva a las competencias especificas 3 y 6.
Mediante esta asociacion, los estudiantes examinan el funcionamiento de la globalizacion y las
relaciones comerciales de interdependencia, evaluando el impacto de las decisiones financieras
globales y disefiando proyectos de emprendimiento social.

Competencia Matematica y en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM): La presencia
de la Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria en la materia
de Economia se justifica por su condicion de ciencia social que emplea el método cientifico y
el lenguaje instrumental para analizar el comportamiento humano y la asignacion de recursos.

El descriptor STEM1 implica que el alumnado utiliza métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en situaciones conocidas, y selecciona y emplea
estrategias para resolver problemas analizando criticamente las soluciones. Vinculado a las
competencias especificas 2 y 3, este descriptor se concreta cuando los estudiantes aplican el
algebra sencilla y la geometria analitica para comprender el funcionamiento del mercado,
calcular variaciones en la oferta y la demanda, determinar elasticidades y analizar el umbral de
rentabilidad, contrastando si los resultados numéricos obtenidos se corresponden con la logica
del comportamiento de los agentes econdmicos.

El descriptor STEM2 exige que el alumnado utiliza el pensamiento cientifico para entender
y explicar fendmenos, planteando preguntas o hipotesis y contrastindolas mediante la
observacion, la experimentacion y la investigacion, con una actitud critica sobre el alcance y
limitaciones de los métodos empleados. De acuerdo con la matriz de concrecion, se asocia a las
competencias especificas 1, 2 y 6, aplicandose cuando los estudiantes formulan hipétesis sobre
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la escasez de recursos, analizan el comportamiento de los consumidores mediante la
observacion empirica de su entorno.

El descriptor STEM4 implica que el alumnado interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de procesos, procedimientos e investigaciones de forma clara y precisa y en
diferentes formatos, como graficos, tablas, diagramas o féormulas, aprovechando de forma
critica, ética y responsable la cultura digital. Asociado a las competencias especificas 4 y 5, su
desarrollo se centra en la lectura e interpretacion de bases de datos oficiales sobre
macroeconomia, desempleo o inflacién, traduciendo indicadores complejos en informes
multimedia, graficas comparativas o diagramas explicativos que puedan compartir de manera
responsable a través de los canales digitales.

El descriptor STEMS5 determina que el alumnado planea y emprende acciones
fundamentadas cientificamente para preservar el medio ambiente y la salud, y practica el
consumo responsable, aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y promover la
sostenibilidad. Vinculado en exclusiva a la Competencia Especifica 6, este descriptor garantiza
que el proyecto o propuesta de valor disefiado por el alumnado no responda Uinicamente a
criterios de viabilidad financiera, sino que parta de un analisis ético de su impacto ambiental,
integrando la gestion eficiente de recursos y la sostenibilidad local como pilares esenciales de
la iniciativa.

Competencia Digital (CD): La incorporacion de la Competencia Digital en la materia de
Economia se justifica por la profunda transformacion que las tecnologias de la informacion han
operado tanto en la actividad productiva como en el acceso al conocimiento financiero. En una
sociedad caracterizada por la sobreabundancia de datos y la digitalizacion de los mercados,
resulta imprescindible que el alumnado aprenda a utilizar los entornos virtuales.

El descriptor CDI1 se centra en la realizacion de busquedas avanzadas aplicando criterios
de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y
organizando la informacion de forma segura para su recuperacion y reutilizacion. Vinculado a
las competencias especificas 5 y 6, este descriptor se aplica cuando los estudiantes rastrean
bases de datos de organismos oficiales, seleccionan estadisticas macroecondmicas fiables y
recopilan fuentes de informacion de calidad para fundamentar sus investigaciones académicas
o disefiar la viabilidad de su propio proyecto de emprendimiento.

El descriptor CD4 abarca la identificacion de riesgos y la adopcion de medidas de seguridad
al usar tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el
medio ambiente, promoviendo un uso seguro, saludable y sostenible. Asociado de forma directa
a la Competencia Especifica 4, su desarrollo se concreta en el estudio del mercado laboral y los
nuevos entornos de trabajo, analizando de forma critica los riesgos de la desproteccion de datos
en la contratacion online y la importancia de mantener hébitos saludables y sostenibles ante la
automatizacién tecnologica.

El descriptor CD5 implica el desarrollo de soluciones tecnologicas innovadoras y
sostenibles para dar respuesta a necesidades concretas, mostrando interés por la evolucion de
las tecnologias digitales y por su desarrollo ético. Vinculado a la Competencia Especifica 5, se
trabaja en el aula mediante el uso de simuladores econdmicos virtuales y herramientas de
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presupuestacion digital, permitiendo al alumnado plantear alternativas viables y sostenibles a
los problemas de asignacion de recursos y consolidar la innovacion tecnologica como un motor
de progreso social.

Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA): La incorporacioén
de esta Competencia en la materia de Economia se justifica por la necesidad de capacitar al
alumnado para gestionar su propio proceso de aprendizaje, cooperar de forma eficaz con otros
y desenvolverse con resiliencia en un entorno socioeconémico en constante cambio.

El descriptor CPSAA1.2 se centra en la identificacion de fortalezas y debilidades
académicas, la gestion de recursos y la autoevaluacion. Vinculado a las competencias
especificas 1 y 2, se aplica cuando los estudiantes analizan sus propios sesgos cognitivos en las
decisiones de consumo diario, superan las dificultades de abstraccion de los modelos tedricos
mediante el apoyo mutuo y aplican estrategias de correccion para consolidar su aprendizaje.

El descriptor CPSAA4 exige el trabajo colaborativo, la distribucion equitativa de tareas y
la resolucion pacifica de conflictos. Se asocia en exclusiva a la Competencia Especifica 6,
concretandose en el proyecto de emprendimiento social del tercer trimestre, donde el alumnado
asume roles rotativos y colabora activamente para alcanzar una propuesta de valor comun
mediante el didlogo y el consenso.

El descriptor CPSAAS5 determina el desarrollo de la resiliencia y la gestion de la
incertidumbre ante los cambios. Vinculado también a la Competencia Especifica 6, se trabaja
mediante la toma de decisiones empresariales en entornos simulados, ensefiando al alumnado a
tolerar la falta de informacidn, a adaptar sus planes ante imprevistos y a valorar el error en la
planificacion como una oportunidad real de aprendizaje.

Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL): La materia de Economia exige un
dominio preciso de la comunicacion lingiiistica, ya que interpretar la realidad financiera
requiere traducir modelos abstractos y representaciones graficas a explicaciones claras y
coherentes.

El descriptor CCL1 implica que el alumnado expresa hechos, conceptos, pensamientos,
opiniones o sentimientos de forma oral y escrita con claridad y adecuacion a diferentes
contextos cotidianos, académicos y profesionales, y participa en interacciones comunicativas
con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, compartir
conocimientos y expresar vinculos personales como para adquirir nuevos saberes. Vinculado a
las competencias especificas 2, 3, 4, 5 y 6, este descriptor se concreta cuando los estudiantes
exponen oralmente el funcionamiento de las distintas estructuras de mercado, redactan informes
de viabilidad comercial o defienden en publico su plan de empresa, adaptando la terminologia
econdmica para que sea comprensible para toda la comunidad del Colegio Calasanz.

El descriptor CCL2 exige que el alumnado comprende, interpreta y valore criticamente
textos orales y escritos, con especial atencion a los textos académicos y de los medios de
comunicacion, para obtener informacion, formar la propia opinion y evitar la manipulacion y
la desinformacion. Al ser transversal a las seis competencias especificas, se trabaja de forma
habitual mediante la lectura analitica de noticias de la prensa econémica actual.
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El descriptor CCL3 determina que el alumnado localiza, selecciona y contrasta informacion
procedente de diferentes fuentes de manera progresivamente autonoma, evaluando su fiabilidad
y pertinencia en funcion de sus objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacion, y la integra en esquemas propios para reconstruir el conocimiento. En esta
programacion, asociado a las competencias especificas 1, 5 y 6, se desarrolla mediante la
busqueda de datos estadisticos en portales de referencia como el Instituto Nacional de
Estadistica o el Banco de Espafia.

El descriptor CCL5 determina que el alumnado pone su préctica comunicativa al servicio
de la convivencia democrética, la resolucion dialogada de conflictos y el uso igualitario y no
discriminatorio de la lengua, evitando la violencia verbal y los sesgos y estereotipos de género,
para facilitar la cohesion social. Vinculado en exclusiva a la Competencia Especifica 6, se aplica
directamente durante las dindmicas de trabajo grupal del proyecto de emprendimiento, donde
los estudiantes deben resolver mediante la negociacion asertiva el reparto de tareas y las
diferencias organizativas.

Competencia Plurilingiie (CP): La materia de Economia ofrece un espacio idoneo para el
desarrollo de la Competencia Plurilingiie debido a la globalizacion de los mercados financieros
y a que gran parte de la literatura, las fuentes estadisticas de referencia y los analisis de
coyuntura internacional se publican originalmente en otros idiomas, especialmente en inglés.

El descriptor CP1 implica que el alumnado utiliza con solidez una o mas lenguas, ademas
de las lenguas familiares, de forma apropiada a sus necesidades comunicativas en situaciones
de los d&mbitos personal, social, educativo y profesional. Vinculado a la Competencia Especifica
3, este descriptor se concreta en el aula cuando los estudiantes realizan el analisis de la
globalizacion y el comercio exterior. Para ello, consultan de forma directa resimenes ejecutivos
e indicadores en portales de instituciones como la Organizacion Mundial del Comercio o el
Banco Central Europeo.

El descriptor CP2 exige que el alumnado integre en su repertorio lingiiistico una o mas
lenguas, ademas de las lenguas familiares y de aprendizaje, identificando de manera critica los
factores que facilitan u obstaculizan el aprendizaje y uso de las lenguas, para comunicarse
eficazmente en diferentes entornos. En esta programacion, asociado a la Competencia
Especifica 6, se desarrolla de forma practica durante la fase de disefio del proyecto de
emprendimiento. El alumnado incorpora en su plan de negocio conceptos de uso internacional
vinculados a la cultura empresarial, como las estrategias de marketing, los modelos de negocio
cooperativos o los canales de financiacion colectiva.

Todo este trabajo competencial este desarrollo adquiere significatividad al vincularse con
los Objetivos Generales de Etapa que marca el Decreto 40/2022. Desde Economia ayudamos
directamente a que los alumnos consigan metas tan importantes como consolidar su madurez
personal y ciudadana, o prepararse con garantias para estudios posteriores y para el mundo
laboral.

Obviamente, el desarrollo de este Perfil de salida no es una tarea exclusiva de esta
asignatura. Exige una coordinacién real con el resto del equipo docente. El rigor analitico se
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refuerza trabajando de la mano con el departamento de Matematicas, mientras que la vision
social se nutre de lo que los alumnos aprenden en Filosofia o en Historia.

De esta forma, cada situacion de aprendizaje detallada en los proximos capitulos no se
limitara a presentar contenidos, sino que especificard qué descriptores operativos moviliza. Y
lo que es mas importante, estos descriptores no se quedaran como pura teoria en un documento
legal. Seran la base exacta sobre la que construiremos las rubricas de evaluacion. Esto nos
permitird medir el progreso real de cada estudiante de una forma objetiva, transparente y
totalmente conectada con lo que ocurre cada dia en el aula.

2.2. Siguientes niveles de concrecion curricular

Para que el marco normativo y el Perfil de salida que acabamos de describir no se queden
en pura teoria, esta programacion aterriza en el aula mediante un proceso de adaptacion
progresiva. Siguiendo la clasica estructura definida por Sanchez Delgado (2005) en su obra
Enseriar y aprender, partimos del curriculo oficial (ese primer nivel estatal y autonémico) para
descender hacia la realidad diaria de los alumnos a través de tres niveles adicionales.

El segundo nivel: El Centro Educative: La normativa adquiere su verdadero sentido al
aterrizar en una realidad educativa concreta. En este caso, la programacion se integra totalmente
en los documentos institucionales del Colegio Calasanz de Salamanca, sobre todo en su
Proyecto Educativo de Centro (PEC) y en la Programacion General Anual (PGA). Esto significa
que las clases asumen como propias las normas de convivencia del colegio, la gestion
compartida de recursos (como el sistema de reserva de tablets que se menciond en la
contextualizacion) y sus altas expectativas académicas, buscando siempre conectar la ética
empresarial con el compromiso social que defiende el centro.

El tercer nivel: La Programacion Didactica y de Aula: Este es el verdadero espacio de
actuacion docente y el corazon de este Trabajo de Fin de Master. Lejos de ser un trabajo aislado,
esta planificacion emana del consenso y la linea pedagdgica marcada por el Departamento de
Economia del centro. Aqui es donde las grandes directrices de la LOMLOE se transforman en
una programacion real y manejable. Para el grupo de 24 estudiantes de 1° de Bachillerato, este
nivel desciende un paso mas hasta convertirse en Programacion de Aula, traduciéndose en el
disefio de tres grandes Situaciones de Aprendizaje (una por trimestre). Esta decision nos permite
ordenar los saberes basicos con logica, yendo de la microeconomia a los grandes retos
macroecondémicos, y utilizar el trabajo cooperativo como el motor de cada dia.

El cuarto nivel: La Atencion a la Diversidad: Por tltimo, Sinchez Delgado (2005) sefiala
un cuarto nivel centrado en los ajustes necesarios para dar respuesta a la diversidad. Aunque
tradicionalmente esta parecia una tarea exclusiva de los especialistas (como los perfiles de
Pedagogia Terapéutica o Audicion y Lenguaje), el marco de la LOMLOE nos exige a los
docentes de materia ser los primeros agentes de inclusion. En esta programacion, dicho nivel
se fundamenta en la estrecha coordinacion con el Departamento de Orientacion y el Plan de
Atencion a la Diversidad (PAD) del centro.

Para que este nivel de concrecion sea efectivo, no se han disefiado medidas aisladas, sino
que se ha optado por la aplicacion sistémica del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).
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Esto permite que las adaptaciones metodologicas y los apoyos especificos detallados
anteriormente en la caracterizacion del grupo (apartado 1.5.3), como la segmentacion de
instrucciones para el alumnado con TDAH, los itinerarios de enriquecimiento para Altas
Capacidades o el andamiaje lingiiistico para la incorporacion tardia, no sean parches
curriculares, sino una parte intrinseca y flexible del disefio de cada Situacidén de Aprendizaje.
De este modo, garantizamos que el cuarto nivel de concrecion cumpla su objetivo real: eliminar
las barreras al aprendizaje y asegurar la equidad en el aula de Economia.

3. ELEMENTOS CURRICULARES

El presente apartado constituye el ntcleo técnico de la programacion didactica. Una vez
establecido el marco normativo y definido el Perfil de salida del alumnado, resulta
imprescindible descender un escalon mas en la concrecion curricular para detallar los elementos
especificos que vertebran la ensefianza de la materia de Economia en 1° de Bachillerato, en
estricto cumplimiento del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

A continuacion, se desgranan y analizan los componentes curriculares que guiaran el
proceso de ensenanza: los objetivos generales de la etapa, las competencias especificas de la
materia, los saberes basicos y los criterios de evaluacion, demostrando la interconexion
existente entre todos ellos para garantizar un aprendizaje verdaderamente competencial y
significativo.

3.1. Objetivos Generales de la Etapa

Antes de adentrarse en las competencias propias de la materia, es preceptivo alinear la
programacion con los Objetivos Generales de la Etapa de Bachillerato, estipulados tanto a nivel
estatal (Real Decreto 243/2022) como autonomico (Decreto 40/2022). Estos objetivos definen
las capacidades que el alumnado debe haber desarrollado al finalizar sus estudios
posobligatorios para desenvolverse como ciudadanos de pleno derecho y acceder con garantias
a la educacion superior o al mundo laboral.

Lejos de concebirse como una disciplina aislada, la materia de Economia contribuye de
manera transversal y directa a la consecucion de gran parte de estos fines. Entre ellos, el disefio
metodoldgico de esta programacion incide con especial fuerza en los siguientes objetivos
normativos:

e Objetivo a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y
adquirir una conciencia civica responsable: La materia promueve el analisis de las
politicas econdmicas, los presupuestos del Estado y la fiscalidad, dotando al estudiante de
las herramientas para comprender la importancia de su participacion democratica en el
sostenimiento del bienestar social.

e Objetivo b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y autonoma y desarrollar su espiritu critico: A través de las Situaciones de
Aprendizaje basadas en dilemas éticos y analisis de noticias financieras, el alumnado
aprende a cuestionar la sobreinformacion, a no dejarse engafiar por sesgos medidticos y a
tomar decisiones de consumo responsables (conectando directamente con el ODS 12,
detallado en la justificacion).
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e Objetivo f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras:
Integrado en esta programacion mediante el uso continuo de terminologia econdémica
internacional (holding, marketing, stakeholders), preparando al estudiante para la realidad
de un mercado laboral fuertemente globalizado.

e Objetivo g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion
y la comunicacién: Este objetivo se trabaja de manera continua y estratégica gracias al
sistema de reserva de dispositivos del centro, obligando al alumnado a buscar datos
macroecondmicos en fuentes oficiales, contrastar informacion y disefiar el soporte digital
de sus proyectos trimestrales.

e Objetivo h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo,
sus antecedentes historicos y los principales factores de su evolucién: El curriculo
econémico es, en esencia, el estudio del mundo contemporanco. Comprender la
globalizacion, las crisis ciclicas o el funcionamiento de la Union Europea resulta
indispensable para interpretar la actualidad.

e Objetivo k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad,
flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico:
Este objetivo es el motor de los proyectos cooperativos trimestrales disefiados para esta
materia, donde los alumnos del Colegio Calasanz deberan idear soluciones, gestionar la
incertidumbre y transformar ideas en propuestas de valor con impacto real.

Cabe destacar que se podrén localizar las tablas de objetivos directamente en el Anexo
(Anexo de tablas), donde se veran de forma integra estos objetivos de etapa.

3.2. Competencias Especificas de la materia

Como se ha fundamentado en la justificacion de esta programacion, el actual marco
normativo abandona la memorizacion enciclopédica para centrar el peso del aprendizaje en los
desempetios. En este sentido, el Decreto 40/2022 establece para la materia de Economia un
conjunto de Competencias Especificas. Estas constituyen la traduccion de los Objetivos de la
Etapa y del Perfil de salida al 4&mbito concreto de esta disciplina, actuando como el verdadero
motor de los proyectos trimestrales que se desarrollaran en el aula.

Ademas, desde un punto de vista puramente arquitectonico, estas competencias actiian
como el puente técnico que da sentido a la evaluacion LOMLOE. Cada una de ellas lleva
asociados unos Descriptores Operativos concretos (analizados en el marco normativo anterior).
De este modo, al evaluar el desempefio de los estudiantes en estas competencias especificas a
través de las situaciones de aprendizaje, se medird de forma automatica y objetiva su progreso
hacia el Perfil de salida de la etapa.

Para 1° de Bachillerato, la normativa autonomica define literalmente las siguientes seis
Competencias Especificas, las cuales se asumen e integran en esta programacion con un
enfoque practico alineado con el alumnado del Colegio Calasanz:

o Competencia especifica 1. "Valorar el problema de la escasez y la importancia de
adoptar decisiones en el ambito econdmico, analizando su repercusion en los distintos
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sectores, comparando soluciones alternativas que ofrecen los diferentes sistemas, para
comprender el funcionamiento de la realidad econdmica."

Aplicacion en el aula: Esta competencia es el pilar para desarrollar la "ciudadania critica"
mencionada en la introduccion. Permite al estudiante comprender como la asignacion de
recursos afecta a las decisiones diarias y evita que el alumnado sea vulnerable a la
desinformacion.

o Competencia especifica 2. "Reconocer y comprender el funcionamiento del mercado,
analizando sus fallos, para estudiar la repercusion de estos en el entorno y facilitar la
toma de decisiones en el ambito econdémico."

Aplicacion en el aula: A través del analisis de la oferta, la demanda y las estructuras de
mercado, los alumnos adquieren las gafas analiticas necesarias para entender el
comportamiento de las empresas y los consumidores en su entorno inmediato, conectando
directamente con el espiritu pragmético y emprendedor.

o Competencia especifica 3. "Distinguir y valorar el papel de los distintos agentes
econémicos que intervienen en el flujo circular de la renta, comprendiendo sus
interacciones y reconociendo, con sentido critico, los beneficios y costes que genera,
para explicar como se produce el desarrollo econémico y su relacion con el bienestar de
la sociedad."

Aplicacion en el aula: Conecta de lleno con el desarrollo de la responsabilidad fiscal. Se
busca que el alumno evalie el impacto de la intervencion de los agentes y entienda el
funcionamiento del sector publico en el sostenimiento del Estado de bienestar.

o Competencia especifica 4. "Conocer y comprender el funcionamiento del sistema
financiero valorando sus efectos sobre la economia real y analizando los elementos que
intervienen en las decisiones financieras, para planificar y gestionar con responsabilidad
y autonomia los recursos personales y adoptar decisiones financieras fundamentadas."

Aplicacion en el aula: Constituye el nucleo de la alfabetizacion financiera. Esta
competencia dota al estudiante de herramientas para planificar presupuestos, analizar productos
bancarios y tomar decisiones de inversion o endeudamiento con seguridad.

o Competencia especifica 5. "ldentificar y valorar los retos y desafios a los que se
enfrenta la economia actual analizando el impacto de la globalizacion econémica, la
nueva economia y la revolucion digital, para proponer iniciativas que fomenten la
equidad, la justicia y la sostenibilidad."

Aplicacion en el aula: En estrecha vinculacion con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS), esta competencia exige al alumnado investigar sobre problemas reales, fomentando un
pensamiento orientado a la busqueda de soluciones frente a la emergencia climatica o la
digitalizacion.

o Competencia especifica 6. "Analizar los problemas econémicos actuales mediante el
estudio de casos, la investigacion y la experimentacion, utilizando herramientas del
analisis econdmico y teniendo en cuenta los factores que condicionan las decisiones de
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los agentes econdmicos, para facilitar la comprension de esos problemas y plantear
soluciones innovadoras y sostenibles que respondan a necesidades individuales y
colectivas."

Aplicacion en el aula: Esta competencia legitima el enfoque metodologico de la
programacion. Exige trabajar a través de macroproyectos, estudios de caso y aprendizaje
cooperativo, donde los alumnos del Colegio Calasanz deberan idear soluciones y transformar
ideas en propuestas de valor. Se podran encontrar estas competencias en los anexos.

3.3. Los Saberes Basicos a través de las Situaciones de Aprendizaje

De acuerdo con las directrices del Decreto 40/2022 de Castilla y Leon, los Saberes Basicos
dejan de concebirse como un fin en si mismos o un listado secuencial de temas a memorizar.
En la presente programacion, estos saberes (conocimientos, destrezas y actitudes) se entienden
como los vehiculos curriculares necesarios para adquirir las Competencias Especificas.

Para dotar de coherencia metodologica al curso y dar respuesta al tercer nivel de concrecion
curricular, el disefio de la materia prescinde de la organizacion tradicional por unidades
didécticas estancas. En su lugar, los saberes basicos de la materia de Economia se han agrupado
y reordenado en torno a tres grandes Situaciones de Aprendizaje (SA), una por trimestre.

A continuacion, se detalla la justificacion tematica de cada proyecto y se citan de forma
literal los saberes basicos autondémicos que se movilizaran e interconectaran en cada una de
ellas.

3.3.1. Primer Trimestre. SA 1: ""El latido de Salamanca: Supervivencia y Mercado"

e Eje tematico de la SA: El curso arranca enfrentando al alumnado a su entorno
econdmico mas cercano. A través del reto ";Por qué algunos comercios del Paseo de
Canalejas prosperan mientras otros cierran?”, los estudiantes actuardn como analistas
locales. Este hilo conductor servira de excusa pedagogica para articular los conceptos
iniciales sobre recursos, agentes econdomicos y formacion de precios.

e Agrupacion de Saberes Basicos: Para poder resolver este reto, el alumnado necesitara
adquirir y dominar saberes que la normativa autonémica ubica en diferentes bloques.
Lejos de impartirlos de forma aislada, en este trimestre se integrardn los siguientes
saberes textuales del Decreto 40/2022:

Del bloque A. Las decisiones economicas:

e La economia, las necesidades, los bienes y la escasez. El contenido econémico de las
relaciones sociales. La modelizacion como herramienta para entender las interacciones
economicas.

e Elproceso de toma de decisiones economicas. La racionalidad. El coste de oportunidad.
Los costes irrecuperables. El anélisis marginal. Los incentivos y las expectativas. Teoria
de juegos. La eficiencia. Riesgo e incertidumbre.

e La organizacion econdmica y los sistemas econdmicos valoracion y comparacion.

18



Planificacién y gestion de las decisiones financieras: la inversion, el ahorro y el
consumo. Dinero y transacciones.

Economia del comportamiento. Desviaciones de la racionalidad econdomica. Decisiones
econdmicas y éticas.

Métodos para el analisis de la realidad econémica: el método cientifico, la modelizacion
y experimentos o ensayos econdmicos.

Del blogue B. La realidad economica. Herramientas para entender el mundo con una vision
microeconomica:

Agentes economicos y flujo circular de la renta. La empresa y la actividad productiva.

Intercambio y mercado. Tipos y funcionamiento de los mercados. Representacion
grafica.

La elasticidad. Los fallos de mercado. El analisis coste-beneficio.

Con la asimilacion interconectada de estos saberes, el estudiante de 1° de Bachillerato

construira la base microecondémica necesaria para entender el mundo empresarial, dando
cumplimiento a las Competencias Especificas 1 y 2.

3.3.2.8egundo Trimestre. SA 2: "' El gabinete de crisis "'

Eje tematico de la SA: Tras comprender el mercado local en el primer trimestre, la
lente se aleja para observar el panorama nacional y europeo. A través del reto ";Qué
harias tu si fueras el Ministro de Economia ante una crisis de inflacion?", los equipos
simularan ser un "Gabinete de Crisis Macroecondmica". Este hilo conductor servira de
excusa pedagogica para articular los conceptos sobre indicadores econdmicos,
fiscalidad, dinero y la intervencion del sector publico.

Agrupacion de Saberes Basicos: Para poder resolver este reto, el alumnado necesitara
adquirir y dominar saberes que la normativa autonémica ubica fundamentalmente en el
bloque macroecondémico. Lejos de impartirlos de forma aislada, en este trimestre se
integraran los siguientes saberes textuales del Decreto 40/2022:

Del blogue C. La realidad economica. Herramientas para entender el mundo con una

vision macroeconomica.:

La macroeconomia. Agregados macroecondmicos basicos. La demanda agregada, la
oferta agregada y su funcionamiento.

Crecimiento economico y desarrollo. Los factores del crecimiento. La distribucion de
la renta y la acumulacion del capital. Relacion entre eficiencia y equidad. Indicadores
del desarrollo social. Bienestar y calidad de vida.

Economia laboral. El funcionamiento y las tendencias de los mercados de trabajo. Tipos
de desempleo. Efectos y medidas correctoras. La brecha salarial.
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o El sistema financiero, su funcionamiento y sus efectos. Evolucién del panorama
financiero. El dinero. Tipologia del dinero y su proceso de creacion. Funciones del
dinero y formas de dinero. Riesgo y beneficio. El papel de los bancos en la economia.
Funcionamiento de los productos financieros como préstamos, hipotecas, y sus
sustitutos. Los seguros.

e El comercio internacional, los procesos de integracion econdmica y sus efectos.
Proteccionismo y libre comercio. La Union Europea y Monetaria. El mercado de divisas
y los tipos de cambio.

Del blogue D. Las politicas economicas. :

o Economia positiva y economia normativa. La intervencion del Estado y su justificacion.
La politica econdmica y sus efectos.

e La politica fiscal. El estado del bienestar y su financiacion. El principio de solidaridad
y los impuestos. El déficit publico, la deuda publica y sus efectos. La economia
sumergida.

e La politica monetaria y la estabilidad de precios. Funcionamiento del mercado
monetario. La inflacion: teorias explicativas. Efecto de las politicas monetarias sobre la
inflacion, el crecimiento y el bienestar.

e Politicas de rentas.

Con la asimilacion interconectada de estos saberes, el estudiante de 1° de Bachillerato
construird la base macroecondmica necesaria para entender el papel del Estado en la correccion
de desigualdades y el funcionamiento del dinero, dando cumplimiento a las Competencias
Especificas 3 y 4.

3.3.3.Tercer  Trimestree. =~ SA 3: " El mundo  hiperconectado:
Sostenibilidad, circularidad y ODS"’

e Eje tematico de la SA: Tras analizar la macroeconomia nacional en el segundo
trimestre, los estudiantes abren las fronteras para estudiar las relaciones econdmicas
internacionales. A través del reto “;De qué manera podriais rediseiiar un modelo de
negocio tradicional de nuestro entorno en Salamanca para transformarlo en una
iniciativa viable basada en la economia circular que cumpla con los ODS? ", los
equipos cooperativos investigaran el impacto de la globalizacion y la revolucion digital.

e Agrupacion de Saberes Basicos: Para poder resolver este reto, el alumnado necesitara
adquirir y dominar saberes que la normativa autondmica ubica en el tltimo gran bloque
del curriculo. Lejos de impartirlos de forma aislada, en este trimestre se integraran los
siguientes saberes textuales del Decreto 40/2022:

Del bloque E. Los retos de la economia espariola en un contexto globalizado.:

o La globalizacion: factores explicativos, oportunidades y riesgos. La reduccion de las
desigualdades. Pobreza relativa y pobreza absoluta en un mundo global.
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e Los recursos naturales y los efectos de la produccion y el consumo en la sostenibilidad
ambiental. La economia ecoldgica y la economia circular.

e Lanueva economia y la revolucion digital. La economia colaborativa. El impacto de la
revolucion digital sobre el empleo y la distribucion de la renta. La adaptacion de la
poblacion activa ante los retos de la revolucion digital.

o Democracia y estado del bienestar. El futuro del estado del bienestar y su relaciéon con
la democracia. Sostenibilidad de las pensiones. Los flujos migratorios y sus
implicaciones socioeconomicas.

e Teorias sobre el decrecimiento econdémico.

e Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y los retos econémicos actuales. Estudio
de casos.

Con la asimilacion interconectada de estos saberes, el estudiante de 1° de Bachillerato
construira una vision global y comprometida de la realidad mundial contemporanea,
comprendiendo tanto los mecanismos del comercio internacional como la urgencia de la
sostenibilidad, dando total cumplimiento a las Competencias Especificas 5 y 6.

4. USO DE LOS RECURSOS Y MATERIALES DIDACTICOS

La seleccion y uso de los recursos materiales en esta programacion didéactica huye de los
dos extremos tradicionales: ni se abraza la dependencia ciega y acritica al manual escolar, ni se
cae en la improvisacion de prescindir totalmente de ¢l. Con el fin de dotar al proceso de
aprendizaje del maximo rigor cientifico, al tiempo que se fomenta la autonomia y el aprendizaje
por descubrimiento, se adopta un enfoque de uso hibrido de los materiales didacticos.

4.1. Manual de referencia

Como manual de referencia y andamiaje teérico para el alumnado de 1° de Bachillerato del
Colegio Calasanz, se selecciona el siguiente texto:

e Penalonga Sweert, A. (2022). Economia 1° Bachillerato. Madrid: McGraw-Hill.

La eleccion de este manual especifico, plenamente adaptado al marco LOMLOE vy al
curriculo de Castilla y Ledn establecido por el Decreto 40/2022, responde a razones tanto
metodoldgicas como de atencion a la diversidad.

4.1.1. El principio de subordinacion curricular

En consonancia con el enfoque competencial del Decreto 40/2022, esta planificacion
establece una ruptura metodologica con el modelo de instruccion transmisiva tradicional: se
destierra por completo el avance lineal, sistematico y acritico del manual escolar.

El libro de texto deja de actuar como el elemento rector de la accion docente para
convertirse en un recurso instrumental de consulta, supeditado de forma estricta a las
necesidades de investigacion de las Situaciones de Aprendizaje. En consecuencia, el manual no
determina la temporizacion ni el ritmo de las sesiones, sino que es el propio reto de cada
proyecto el que demanda, moviliza y dota de sentido a su uso selectivo como fuente de
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andamiaje conceptual. Se podré consultar que partes concretas del manual se usaran en cada
fase de las SA en los Anexos de tablas.

A continuacion, se justifican las premisas operativas que guian su integracion en el aula:
1. El libro de texto como andamiaje cognitivo y base conceptual

En la materia de Economia, especialmente en los bloques dedicados a la teoria
microecondmica y macroecondmica (como la representacion grafica del funcionamiento de los
mercados, el analisis de la funcion de produccion y los tipos de costes, o la tipologia del dinero
y su proceso de creacion), el alumnado precisa de un soporte fisico riguroso donde consultar
definiciones, formulas y modelos analiticos exactos. El manual de McGraw-Hill destaca por su
claridad analitica y formal, sirviendo como una base teorica al que el estudiante puede acudir
de forma auténoma en su tiempo de estudio personal o en casa.

2. Subordinaciéon del manual a las Situaciones de Aprendizaje

Como se ha destacado, el libro de texto no ejerce de director de la programacion ni impone
el ritmo de la clase, estd supeditado a los tres macroproyectos trimestrales descritos en esta
programacion. Esto implica que las unidades didécticas no se avanzan de forma lineal, sino que
el libro se abre y se consulta de manera selectiva como una herramienta para la ayuda en la
investigacion cuando el reto de la Situacion de Aprendizaje en curso asi lo requiera (por
ejemplo, al calcular costes y productividad en la SA 1, o al analizar los efectos de las politicas
macroeconémicas en la SA 2).

3. Material complementario de inclusion bajo el marco DUA

Desde la perspectiva del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), disponer de un
manual de referencia estructurado constituye una medida de flexibilidad organizativa e
inclusion indispensable. Para el alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo
(como alumnos con TDAH o alumnado de incorporacion tardia), el libro de McGraw-Hill actiia
como un elemento de anclaje que estructura el estudio personal.

El manual ofrece organizadores graficos de sintesis visual, resimenes conceptuales al final
de cada bloque tematico y actividades de autoevaluacion pautadas que facilitan la fijacion de
los saberes basicos minimos y favorecen la autorregulacion del aprendizaje.

4. Hibridacion con los recursos digitales y del entorno

El manual fisico convive en perfecta simbiosis con los dispositivos digitales del centro
(tablets). Mientras el libro proporciona la teoria econémica formal y los supuestos practicos
resueltos, las tablets compartidas sirven para que los equipos cooperativos contrasten esa teoria
con la realidad econdémica tangible de Salamanca:

e Enla SA 1, analizando los modelos de negocio del Paseo de Canalejas y contrastando
la teoria de costes con la prensa local salmantina.

e En la SA 2, simulando el gabinete de crisis mediante el acceso al portal del Banco
Central Europeo o visualizando simuladores financieros interactivos.
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o EnlaSA 3, investigando el impacto de la globalizacioén y la economia circular mediante
bases de datos de organismos internacionales.

En conclusion, el libro de texto de McGraw-Hill se convierte en un recurso valioso e
instrumental que cohesiona el curso. Proporciona la seguridad de la estructura formal
indispensable en el Bachillerato, pero se despoja de su monopolio historico para dejar espacio
a la indagacion, el debate civico, la ética econdmica y el espiritu emprendedor.

Se podra consultar el uso concreto y detallado del manual de referencia en el anexo de
tablas donde se podra observar los contenidos concretos del libro que se van a usar en cada
parte de las SA.

4.2. El cine como recurso didactico

Complementando el enfoque hibrido del libro de texto y el uso instrumental de los
dispositivos digitales, esta programacion apuesta por la alfabetizacion audiovisual y el
desarrollo del pensamiento critico mediante el cine forum. El recurso cinematografico se
concibe como un simulador social y un dinamizador cognitivo idoneo para el alumnado de 1°
de Bachillerato, cuya madurez evolutiva (asociada al estadio del pensamiento abstracto formal)
le capacita para descodificar discursos visuales complejos, identificar sesgos ideoldgicos y
someter a debate cientifico dilemas de caracter socioecondmico.

Criterios de viabilidad temporal y pautas de explotacion en el aula

Para conciliar el uso de este recurso con la temporalizacion real del curso y la viabilidad de
las sesiones lectivas en Bachillerato, la explotacion pedagogica de la propuesta filmica se rige
por un criterio de eficiencia y selectividad:

« Proyeccion integra restringida: Unicamente el largometraje Concursante (Rodrigo
Cortés, 2007) se proyectara en su totalidad en el aula. Su compleja estructura narrativa,
que expone de forma encadenada el colapso del protagonista ante los mecanismos de
las finanzas y el interés compuesto, exige un seguimiento lineal y completo de la trama
para su correcta asimilacion cognitiva.

e Proyeccion selectiva mediante extractos: Para el resto de los titulos seleccionados (/n
Time, El diablo viste de Prada y Wall-E), el trabajo de aula prescinde del visionado
pasivo y se limita estrictamente a la proyeccion de extractos, escenas clave o secuencias
previamente editadas. Estos cortes (de entre 5 y 10 minutos de duracion) se utilizan
como disparadores o "organizadores previos" al inicio de una sesidn, planteando un
conflicto de forma inmediata para introducir un saber basico y dar pie al debate.

e Fomento del visionado autonomo extramuros: Con el objetivo de transferir la
responsabilidad del aprendizaje y desarrollar habitos de consumo cultural critico, se
motivara activamente al alumnado a visionar de manera integra estas peliculas en sus
hogares. Para canalizar esta actividad fuera del aula con "sentido econdmico", se
facilitard a través del entorno virtual del centro una ficha de autoguia con preguntas
criticas, facilitando que el estudiante adquiera una mirada analitica sobre el
entretenimiento cotidiano.
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La propuesta filmica integrada se detalla a continuacion:

A. Primer Trimestre (SA 1): El analisis microeconéomico desde dos perspectivas
filmico-filosoficas

Dada la densidad conceptual del inicio de curso, la SA 1 se apoya en dos obras de
naturalezas narrativas distintas para abordar de forma secuenciada los bloques tedricos
iniciales:

La introduccion conceptual: In Time (Andrew Niccol, 2011) [Extractos]:

Justificacion y vinculacion curricular: Esta distopia de ciencia ficcién constituye el
recurso introductorio definitivo para asimilar de manera intuitiva los saberes del Bloque
A (Las decisiones econdmicas). Al presentar una sociedad donde el tiempo de vida es la
unica moneda de cambio, el alumnado visualiza de forma dramatica conceptos como la
economia, las necesidades, los bienes y la escasez, el coste de oportunidad (cada
segundo gastado reduce la esperanza de vida), los incentivos (trabajar o comerciar para
no morir) y las decisiones economicas y éticas. La pelicula actia como un resorte
cognitivo inmejorable para plantear los primeros debates de aula sobre la racionalidad
humana y la asignacion de recursos limitados.

El entorno de la organizacion: El diablo viste de Prada (David Frankel, 2006)
[Extractos]:

Justificacion y vinculacion curricular: Una vez asentada la base de la toma de
decisiones, este largometraje se utiliza para estudiar la realidad de la empresa y su
funcionamiento interno. A través de la estructura jerarquica de la corporacion Runway,
el alumnado identificara la aplicacion practica de los saberes del Bloque B (La realidad
econdmica. Herramientas para entender el mundo con una visidn microecondémica),
analizando de manera deductiva la empresa y el empresario, la funcion de produccion,
los tipos de costes, la productividad, la division del trabajo y las economias de escala.

B. Segundo Trimestre (SA 2): Concursante (Rodrigo Cortés, 2007) [Proyeccion
integra]

Justificacion y vinculacion curricular: Esta produccion espafiola destaca como un
catalizador pedagdgico para la comprension y desmitificacion del sistema financiero y
el mercado de crédito. Se utiliza para abordar de manera analitica los complejos saberes
del Bloque C (La realidad econémica. Herramientas para entender el mundo con una
vision macroecondmica), tales como el sistema financiero, su funcionamiento y sus
efectos, el dinero, su tipologia y su proceso de creacion, y el funcionamiento de los
productos financieros como préstamos, hipotecas, y sus sustitutos. El periplo del
protagonista proporciona el andamiaje visual idoéneo para contextualizar la inflacion y
comprender como el sistema bancario de reserva fraccionaria y el crédito modelan las
economias domésticas y la economia real.

C. Tercer Trimestre (SA 3): Wall-E (Andrew Stanton, 2008) [Extractos]
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e Justificacion y vinculacion curricular: Bajo una apariencia de entretenimiento
familiar, la pelicula encierra una profunda critica ecoldgica y un andlisis de los
costes sociales de la produccion ilimitada. Su proyeccion en el periodo final sirve
para articular de manera holistica los saberes de caracter sistémico del Bloque E
(Los retos de la economia espafiola en un contexto globalizado), en concreto los
recursos naturales y los efectos de la produccion y el consumo en la sostenibilidad
ambiental, la economia ecoldgica y la economia circular y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS), los retos econdmicos actuales. Asimismo, fomenta el
debate sobre la economia del comportamiento y las desviaciones de la racionalidad
economica frente al consumismo (Bloque A), sirviendo de estimulo para que los
equipos disefien alternativas al reto de la sostenibilidad ecolédgica y la equidad
social.

Aportacion a la inclusion (DUA)

Desde la perspectiva del Disefio Universal para el Aprendizaje, el cine forum constituye un
recurso de accesibilidad cognitiva de primer orden al garantizar el cumplimiento del Principio
I del DUA: Proporcionar multiples medios de representacion.

La codificacion visual y la narrativa dramadtica actiian como mediadores conceptuales que
favorecen la transposicion didactica de contenidos que, de otro modo, resultarian
excesivamente abstractos para parte del alumnado. De este modo, se asiste a las siguientes
pautas DUA:

e Pauta 2 (Proporcionar opciones para el lenguaje y los simbolos): El cine sirve de puente
semantico al ilustrar de manera concreta términos financieros complejos (crédito,
interés compuesto, externalidades) antes de su formalizacion matematica o de la lectura
del manual escolar.

e Pauta 3 (Proporcionar opciones para la comprension): Permite activar conocimientos
previos de forma ludica y dirigir el procesamiento de la informacion de manera
multisensorial. Esta flexibilizacion de los soportes resulta especialmente beneficiosa
para el alumnado con dificultades de comprension lectora, incorporacion tardia al
sistema educativo o Trastorno por Déficit de Atencidon e Hiperactividad (TDAH),
garantizando que todo el grupo discente disponga de una base referencial comun y
equitativa para afrontar los debates de la materia.

5. ESTRATEGIA METODOLOGICA

La metodologia de esta programacion didactica se fundamenta en un principio
psicopedagogico nuclear: el alumnado de 1° de Bachillerato no asimila la ciencia econdmica
mediante la repeticion mnemonica de definiciones abstractas, sino a través de la resolucion de

problemas complejos y significativos en interaccion directa con su entorno socioeconémico
(Diaz-Barriga, 2006).

Para dar cumplimiento efectivo al enfoque competencial que exige la LOMLOE vy el
Decreto 40/2022 de Castilla y Ledn, la accién docente en el Colegio Calasanz se estructura a
partir de un enfoque metodologico mixto sustentado en un modelo hibrido. Este disefio esta
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capitaneado por el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como macroestructura
organizativa, apoyado operativamente por estructuras de Aprendizaje Cooperativo y reforzado
por sesiones de instruccion directa pautada para el andamiaje técnico.

5.1. Un Modelo Metodologico Hibrido: ABP e Instruccion Directa

Esta programacion elude conscientemente los dogmatismos pedagogicos y las
polarizaciones metodologicas estériles. La ciencia econdmica posee una dimension altamente
abstracta, sustentada en modelos matematicos, leyes multivariables y representaciones graficas
que el alumnado no puede "redescubrir" de manera autébnoma sin guia. Al mismo tiempo,
limitarse a la leccion magistral pasiva anula el desarrollo de las competencias clave y el espiritu
emprendedor.

Por ello, se adopta un enfoque de instruccion guiada y progresiva (Kirschner, Sweller y
Clark, 2006), donde la instruccion directa y el aprendizaje inductivo basado en el ABP se
retroalimentan de manera sistematica, evitando la fragmentacion de contenidos y garantizando
un aprendizaje pausado y conectado a lo largo de las tres Situaciones de Aprendizaje (SA) del
curso.

5.1.1. El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como macroestructura curricular

Cada uno de los tres trimestres del curso escolar esta gobernado por una tnica Situacion de
Aprendizaje concebida bajo la estructura de un proyecto de investigacion con un reto claro y
un producto final tangible, lo que asegura una vision global y continua del curriculo:

e SA 1 (Primer Trimestre): El proyecto se focaliza en el tejido empresarial local
mediante la pregunta conductora: «;Por qué algunos comercios del Paseo de Canalejas
prosperan mientras otros se ven abocados al cierre?y. Los equipos cooperativos
asumen el rol de consultores econdmicos locales para analizar costes, elasticidad y
estructuras de mercado, proponiendo planes de viabilidad comercial.

e SA 2 (Segundo Trimestre): El alumnado se constituye en un «Gabinete de Crisis
Macroeconomica» para dar respuesta al reto: «,;Qué medidas fiscales y monetarias
adoptarias si fueras el Ministro de Economia ante una perturbacion inflacionaria?»,
elaborando un plan de contingencia macroeconémica.

e SA3 (Tercer Trimestre): Se afronta el reto de la sostenibilidad ecosocial global a través
de la investigacion: «/Es sostenible nuestro modelo de consumo globalizado ante los
limites biofisicos del planeta?», donde se proponen alternativas basadas en la economia
circular, culminando con un dossier de propuestas ecosociales y un debate final
estructurado.

El ABP ofrece un marco temporal amplio que se dinamiza en el dia a dia del aula mediante
la integracion sistematica de las siguientes estrategias instrumentales que articulan este enfoque
mixto:

El estudio de casos practicos basados en la actualidad econémica

Lejos de trabajar sobre supuestos ficticios y descontextualizados, el alumnado utiliza el
analisis sistematico de noticias de prensa real (tanto de medios locales salmantinos como de
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cabeceras nacionales de informacién econdmica). Como estrategia de transposicion didactica,
el estudio de casos (Wassermann, 1994) dota de funcionalidad inmediata a los saberes tedricos.

Esta técnica permite conectar de forma directa las fluctuaciones macroecondmicas o las
decisiones de mercado con los fendmenos cotidianos que impactan en las familias del
alumnado. A través de guias de andlisis dirigidas, los estudiantes desmenuzan un problema real
(como el impacto de la subida de tipos de interés en las hipotecas de Salamanca en la SA2 o la
implementacion de una tasa sobre plasticos en la SA 3), identifican las variables implicitas y
proponen alternativas de resolucion basadas en datos rigurosos contrastados en sus tablets.

El uso de simuladores empresariales y financieros

Para garantizar la viabilidad pedagdgica y evitar imprecisiones normativas, la
programacion detalla el uso de herramientas de simulacion digital de acceso publico, gratuitas
y plenamente operativas, integradas sistematicamente en el desarrollo de cada una de las
Situaciones de Aprendizaje (SA) mediante las tablets del centro:

En la SA 1 (Microeconomia y Empresa): El alumnado interactuara con la plataforma
interactiva de simulaciones econdmicas en abierto Economics-games.com. Se utilizaran sus
simuladores de fijacion de precios en competencia perfecta, oligopolio y monopolio para que
los estudiantes experimenten de forma empirica como varia la demanda ante cambios de precios
y como se alcanza el equilibrio de mercado.

Para la vertiente empresarial del proyecto de consultoria local, los equipos cooperativos
utilizaran la Herramienta Interactiva de Plan de Empresa de la DGIPYME (ofrecida de forma
publica y gratuita por la Direccion General de Industria y de la PYME de Espafia). Esta
plataforma oficial guiard a los alumnos en el disefio de su plan de negocio para el comercio del
Paseo de Canalejas, permitiendo simular viabilidades financieras y estructuras de costes reales
sin costes de suscripcion.

En la SA 2 (Macroeconomia y Finanzas): Se empleard el marco de analisis y la
documentacion del certamen oficial Generacion €uro (coorganizado por el Banco de Espana y
el Banco Central Europeo), utilizando sus guias didacticas e informes de politica monetaria
actualizados. Para la simulacion analitica de los escenarios macroecondémicos, el alumnado
interactuard con las herramientas de representacion de datos del Portal de Educacion del BCE
y las series histdricas del Visualizador del Banco de Espafia, permitiendo simular las decisiones
del Consejo de Gobierno y analizar criticamente la correlacion directa entre los tipos de interés
y la estabilidad de precios.

De forma complementaria, para el analisis del IPC real y el calculo de la pérdida de poder
adquisitivo, el alumnado utilizara la Calculadora de Inflacion Oficial del Instituto Nacional de
Estadistica (INE), cruzando estos datos con los simuladores de planificacion financiera y
presupuesto doméstico del portal publico Finanzas para Todos (iniciativa del Banco de Espafia
y la CNMV).

En la SA 3 (Desafios Globales y Sostenibilidad): Los equipos analizaran de forma
cuantitativa el impacto de los habitos de consumo contemporaneos mediante la calculadora
interactiva Ecological Footprint Calculator (de la Global Footprint Network), estimando el
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numero de planetas necesarios para sostener su estilo de vida. Asimismo, se integrara el portal
pedagdgico Gapminder (desarrollado por la Fundacion Gapminder).

En primer lugar, se utilizaran sus conocidos cuestionarios interactivos de ideas previas
("Ignorance Tests"y "Worldview Upgrader") para confrontar mediante dinamicas de preguntas
y respuestas los sesgos sistematicos del alumnado sobre las tendencias del desarrollo social. En
segundo lugar, se explotard su base de datos global interactiva, permitiendo a los estudiantes
investigar datos empiricos reales y series temporales sobre los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS), analizando criticamente el avance de las metas asociadas a la pobreza
extrema, la salud y la reduccion de las brechas de desigualdad (ODS 10).

El debate reglado y estructurado como eje transversal

El debate estructurado y reglado se configura en esta programaciéon como una herramienta
metodologica y de evaluacion auténtica de primer orden. No se limita a un mero ejercicio de
oratoria o retdrica, se plantea como un espacio formal para el fomento de la libre expresion, el
pluralismo de perspectivas, la igualdad de oportunidades y el respeto mutuo, en el que se ensefia
explicitamente a argumentar con rigor técnico y cientifico sobre dilemas econdmicos
contemporaneos.

Su implementaciodn se rige por las siguientes pautas didacticas:

1. Lafundamentacion cientifica: Se prohibe la argumentacion basada en la mera opinion
subjetiva. Los estudiantes deben sustentar sus posturas en datos empiricos extraidos de
fuentes oficiales (como el Banco de Espana, el INE o Eurostat) y en el marco normativo
del Decreto 40/2022.

2. La participacion equitativa y plural: Se promueve activamente que todos los
integrantes del grupo alternen de forma equilibrada los roles de portavocia, moderacion
e investigacion en los debates macroeconomicos. Esto asegura una participacion
equitativa y plural de alumnos y alumnas, promoviendo el analisis objetivo y cientifico
de saberes del curriculo como la estructura de salarios, las politicas de empleo y la
productividad.

3. El fomento del pensamiento critico: Los equipos deben preparar de forma obligatoria
tanto la postura a favor como en contra sobre un dilema (como la viabilidad del
decrecimiento econdmico en la SA 3 o la justicia distributiva de los impuestos indirectos
en la SA 2), viéndose obligados a distanciar su perspectiva personal, a empatizar con
enfoques ajenos y a construir un espacio de didlogo basado en el respeto mutuo.

5.1.2. La Instruccion Directa como andamiaje cognitivo y técnico

El ABP no desplaza ni devaltia la funcion del docente como experto, por el contrario, la
resignifica. Desde la perspectiva de la Teoria de la Carga Cognitiva (Sweller, 1988), cuando el
alumnado se enfrenta a tareas complejas sin esquemas mentales previos, la memoria de trabajo
se satura, impidiendo el aprendizaje profundo.
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Para evitar esta disfuncién, las sesiones de Instruccion Directa se programan
estratégicamente como "clases de andamiaje" en momentos clave de la investigacion. Estas
sesiones se caracterizan por:

e Modelado cognitivo: El docente explicita de forma detallada el proceso de resolucion
de problemas, mostrando como se construyen e interpretan los modelos de mercado.
Por ejemplo, al explicar analiticamente el punto de equilibrio o al calcular y graficar la
elasticidad-precio de la demanda

e Practica guiada: Resolucion conjunta de supuestos practicos (como las curvas de
costes fijos, variables y marginales: CF, CV 'y CMg) garantizando que el alumnado
adquiera el rigor cientifico necesario y la solidez técnica antes de aplicar estas
herramientas matematicas al andlisis real de los comercios de Salamanca en su proyecto.

e Retroalimentacién inmediata: Correccion de errores de concepto de manera temprana
para evitar la fijacién de esquemas cognitivos erroneos.

5.2. El Aprendizaje Cooperativo como Soporte Estructural y Operativo

Para que el enfoque mixto no derive en un reparto asimétrico de tareas o en un trabajo en
grupo ineficaz, toda la actividad de indagacion se sustenta en la metodologia del Aprendizaje
Cooperativo (Johnson, Johnson y Holubec, 2013). Esta estructura garantiza que la interaccion
social actiie como motor del desarrollo cognitivo, promoviendo la transicion desde la zona de
desarrollo real a la zona de desarrollo potencial (Vygotsky, 1978).

Esta fundamentacion metodoldgica conecta directamente con la vision de la UNESCO
(2021) en su informe sobre los futuros de la educacion, que postula que el aprendizaje debe
concebirse como un proceso activo, profundamente arraigado en la cooperacion, la solidaridad
y la responsabilidad compartida. El trabajo cooperativo en el aula de Economia no es solo un
recurso organizativo, sino un compromiso €tico y civico que prepara al alumnado para dar
respuesta colectiva a los desafios del siglo XXI.

La implementacion del aprendizaje cooperativo en el aula de 1° de Bachillerato se vertebra
bajo cinco principios irrenunciables:

1. Interdependencia positiva: Los miembros del equipo comprenden que el éxito
individual esta indefectiblemente ligado al del colectivo. El producto final del trimestre
no puede completarse sin la aportacion técnica de cada rol especializado.

2. Responsabilidad individual: Cada estudiante debe rendir cuentas del dominio de los
saberes basicos evaluados de forma individual (mediante pruebas objetivas o rabricas
de desempeio personal), evitando el efecto de "difusion de la responsabilidad" o del
"viajero sin billete".

3. Interaccién promotora cara a cara: Los estudiantes deben ayudarse, respaldarse y
explicarse mutuamente los conceptos econdmicos complejos para consolidar el
aprendizaje (co-ensefianza entre iguales).
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4. Uso de destrezas cooperativas: Se ensefia explicitamente al alumnado a tomar
decisiones consensuadas, a resolver conflictos de forma constructiva y a comunicarse
con rigor asertivo en los debates macroeconomicos.

5. Procesamiento grupal: Al finalizar cada hito del proyecto, los equipos evalian su
propio funcionamiento interno, identificando fortalezas y estableciendo compromisos
concretos de mejora para la siguiente fase.

La organizacion de los equipos cooperativos respondera a un principio de rotacioén
sistematica, modificando de forma obligatoria la composicidon de los grupos base al inicio de
cada una de las situaciones de aprendizaje. El docente asumird de forma exclusiva la
responsabilidad de disefiar y estructurar estos nuevos agrupamientos, descartando
expresamente la seleccion aleatoria o la libre agrupacion por afinidad del alumnado. El disefio
de cada equipo de cuatro discentes se regira por la busqueda de una heterogeneidad equilibrada,
distribuyendo de forma ponderada los diferentes niveles de desempeiio académico, las
habilidades comunicativas y los perfiles de apoyo educativo para asegurar que el nivel
competencial medio de todos los grupos sea homogéneo, fomentando de este modo la
corresponsabilidad, la tutoria entre iguales y el éxito colectivo en el Colegio Calasanz.

5.3. Aplicacion Sistémica del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)

La atencion a la diversidad en esta programacion no se plantea a través de adaptaciones
curriculares segregadas o parches metodolégicos de tltima hora. En estricto cumplimiento del
principio de inclusion educativa exigido por la LOMLOE y el Decreto 40/2022 de Castilla y
Ledn, se aplica de forma sistémica el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

Tomando como referencia el cuarto nivel de concrecion curricular (Sdnchez Delgado, 2005)
fijado en el marco tedrico de la programacion, el aula se disefia desde el inicio para eliminar las
barreras fisicas, cognitivas y sensoriales. A continuacion, se detalla como se operativizan las
pautas del DUA en el dia a dia de la materia de Economia, conectandolas con los recursos
seleccionados (manual de McGraw-Hill, tablets, cine) y dando respuesta a las necesidades
especificas de los 24 alumnos del Colegio Calasanz:

e Proporcionar Multiples Formas de Representacion (El "Qué" del Aprendizaje)

Para garantizar que todo el alumnado tenga acceso a la informacion independientemente de
sus capacidades de procesamiento o comprension, los saberes basicos de la materia se presentan
a través de diversos canales sensoriales y lingiiisticos:

Hibridacion de soportes: Frente a los conceptos abstractos micro y macroecondmicos, se
ofrece simultdneamente el soporte textual estructurado (el manual de McGraw-Hill), el soporte
visual y narrativo (los fragmentos cinematograficos seleccionados de In Time, El diablo viste
de Prada, Concursante y Wall-E) y el soporte interactivo y digital (graficos dindmicos y
simuladores en las tablets).

Andamiaje conceptual y lingiiistico: Para facilitar la comprension al alumnado con TDAH
y nivelar las barreras idiomaticas o conceptuales del discente de incorporacion tardia, cada
secuencia didactica dentro de las Situaciones de Aprendizaje se acompafia de organizadores
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graficos visuales, mapas conceptuales de sintesis y un glosario con los términos
macroeconoémicos esenciales y de la jerga financiera anglosajona. El uso de subtitulos en las
proyecciones de cine féorum refuerza este principio de accesibilidad universal.

e Proporcionar Multiples Formas de Accion y Expresion (El "Como" del
Aprendizaje)

El DUA exige ofrecer alternativas diversificadas para que los estudiantes demuestren su
nivel de adquisicion competencial, superando la evaluacion basada de forma exclusiva en
pruebas de memoria:

Evaluacion e instrumentos hibridos: Los alumnos del Calasanz no determinan su
calificacion a través de una Unica prueba. Pueden expresar sus competencias mediante el
producto final de su ABP (un informe escrito de consultoria en la SA 1, un debate oral
simulando un gabinete de crisis en la SA 2, o un soporte digital de propuestas en la SA3) o0 a
través de pruebas escritas criteriales tradicionales, equilibrando de este modo la expresion oral,
escrita y digital.

Flexibilizacion en el uso de herramientas: Durante el desarrollo de los proyectos, los
equipos cooperativos pueden elegir el formato de su producto final empleando las tablets del
centro. Esto permite al alumnado con dificultades de expresion escrita o incorporacion tardia
demostrar sus destrezas a través del canal oral y, paralelamente, ofrece una via de
enriquecimiento para que los alumnos de Altas Capacidades desarrollen productos de mayor
complejidad técnica y analitica.

e Proporcionar Multiples Formas de Implicacion (El "Porqué" del Aprendizaje)

La motivacion constituye el motor del aprendizaje. Mantener el interés y la persistencia de
un grupo de adolescentes de 1° de Bachillerato requiere de estrategias que doten de significado
real a los contenidos teoricos:

Contextualizacion y retos reales: Plantear las Situaciones de Aprendizaje partiendo de
preguntas cercanas y tangibles (como el éxito o fracaso de los comercios del Paseo de Canalejas
en Salamanca) despierta la curiosidad y vincula de forma directa la teoria econémica con su
entorno social inmediato.

Estructura cooperativa y reparto de responsabilidades: La organizacion en los 6 equipos
base con roles definidos y rotativos (Coordinador, Secretario, Responsable de Material,
Supervisor del Exito) minimiza la frustracién y la distraccion. Al alumnado con TDAH, saber
exactamente qué rol desempena en cada sesion le aporta predictibilidad y pautas claras de
actuacion, reduciendo la dispersion. Al mismo tiempo, los itinerarios de profundizacion
integrados en las fases de investigacion del ABP permiten a los alumnos con Altas Capacidades
profundizar de forma auténoma en dilemas éticos y teorias de vanguardia (como la economia
del comportamiento), manteniendo su motivacion sin aislarse de la dindmica general de su
equipo de trabajo.
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6. DISENO DETALLADO DE LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE

6.1. Temporalizacion y cronograma anual de las situaciones de aprendizaje

De acuerdo con el calendario escolar oficial de la Comunidad de Castilla y Ledn y
considerando la carga lectiva asignada a la materia de Economia en 1° de Bachillerato (4 horas
semanales distribuidas en sesiones de 55 minutos), se establece una planificacion asimétrica y
realista.

El curso se compone de un total aproximado de 35 semanas lectivas (unas 140 sesiones
anuales), las cuales se distribuyen de forma ponderada entre las tres Situaciones de Aprendizaje
(SA) disefiadas para dar cobertura total a los saberes basicos y criterios de evaluacion del
Decreto 40/2022. El cuadro resumen del cronograma anual se encuentra en los anexos de este
trabajo, concretamente en Anexos de tablas.

6.2. Conciliacion con el Calendario Escolar de Castilla y Leén y Salamanca

Para garantizar el maximo realismo metodoldgico de esta planificacion, el célculo de las
140 sesiones reales no responde a una multiplicaciéon matematica teérica (35 semanas x 4 horas
= 140 sesiones netas en un calendario ideal de 175 dias lectivos), sino que se ha realizado un
proceso de descuento y compensacion de jornadas perdidas por festividades oficiales del
calendario de la Comunidad de Castilla y Leon y del municipio de Salamanca, como se observa
en el anexo de tablas.

6.3. Justificacion Operativa de los Periodos de Evaluacion y Ajuste

Los Periodos de Evaluacion y Ajuste no constituyen interrupciones artificiales ni tiempos
muertos en la programacion, sino que se configuran como dispositivos practicos de
flexibilizacion organizativa, compensacion horaria y recuperacion competencial.

De acuerdo con la ORDEN EDU/425/2024 de Castilla y Leon, que rige la evaluacion de la
etapa, esta debe poseer un caracter continuo, formativo, orientador y regulador. En un entorno
escolar real de Bachillerato, la planificacion lineal de las sesiones suele verse alterada de forma
constante por factores internos y externos. Por ello, este disefio metodoldgico dota a la
programacion de un margen de maniobra indispensable, justificando su presencia a través de
cuatro dimensiones de actuacion practica en el aula del Colegio Calasanz:

6.3.1. Colchon de seguridad firente a pérdidas de sesiones lectivas

La practica docente diaria en 1° de Bachillerato convive con imprevistos y pérdidas de horas
lectivas derivadas del propio dinamismo del centro y del calendario escolar de Salamanca. Los
Periodos de Ajuste actian como un colchon temporal hiperrealista que absorbe estas incidencias
sin comprometer la asimilacion integra de los saberes basicos:

e Actividades complementarias y excursiones: Viajes culturales de Bachillerato, visitas
académicas o jornadas de orientacion universitaria organizadas por el Colegio Calasanz
que coinciden con las horas de Economia.

o Celebraciones e hitos del centro: Eventos que paralizan puntualmente el horario
ordinario, tales como las fiestas patronales de San José de Calasanz, festividades locales
o jornadas de convivencia escolar.
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Incidencias climatolégicas y puentes: Dias no lectivos sobrevenidos o complicaciones
meteoroldgicas invernales en Salamanca que requieran suspender clases presenciales o
trastocar la programacion semanal

6.3.2. Recuperacion Competencial

Para dar cumplimiento formal al derecho a la evaluacion continua y formativa que exige la
Consejeria de Educacion de Castilla y Leon, estas sesiones se constituyen como el espacio
regulado para la recuperacion y validacion criterial:

Segundas oportunidades y reevaluacion: El alumnado que no ha alcanzado el
desempefio minimo en los criterios de evaluacion del trimestre cuenta con horas
especificas para reelaborar, corregir y entregar las partes deficientes del porfolio digital,
del informe cooperativo o para realizar pruebas escritas de validacion de saberes de
forma individualizada.

Calificacion y feedback cualitativo: Sesiones de retorno en las que el docente revisa
minuciosamente con cada alumno y equipo las rubricas evaluadas, analizando los
errores cometidos en el calculo microeconémico (SA 1) o la balanza presupuestaria (SA
2) y fijando objetivos personales de mejora para el siguiente periodo.

6.3.3. Flexibilidad curricular y ajuste del ritmo de enseiianza sobre la marcha

No todo el alumnado asimila la teoria econdmica a la misma velocidad. Como se detectd
en la caracterizacion del grupo, la marcada heterogeneidad en las competencias STEM e
interpretacion de datos cuantitativos exige tiempos de asimilacion elasticos:

Clases de consolidacion: Si a lo largo de las semanas lectivas el docente detecta que el
grupo-clase se ha encallado en conceptos matematicos abstractos (como la resolucion
del punto muerto en la SA 1, o el célculo analitico del IPC y el PIB en la SA 2), el
Periodo de Ajuste permite pausar el temario y destinar de 2 a 3 sesiones extraordinarias
arepasar, practicar y asentar estos saberes de forma guiada, reprogramando la secuencia
temporal del aula de manera realista.

6.4. Desglose y Justificacion de la Distribucion Temporal

6.4.1. Primer Trimestre. SA 1: ""El latido de Salamanca: Supervivencia y Mercado'"

Fechas de ejecucion: Del 15 de septiembre al 4 de diciembre.

Duracion: 11 semanas lectivas (44 sesiones reales).

Justificacion de la duracion: Al ser el inicio de la etapa de Bachillerato, se requiere un
mayor nimero de sesiones para asentar las rutinas de trabajo cooperativo, realizar la evaluacion
inicial diagnostica, introducir la metodologia basada en proyectos y asegurar la asimilacion de
los conceptos microecondmicos mas abstractos (como la representacion y calculo de curvas de
oferta, demanda, equilibrios de mercado, elasticidades y el modelado de costes de la empresa).

Hito intermedio: Interrupcion lectiva por los festivos oficiales de Castilla y Leon (Dia del
Pilar y Todos los Santos) ya descontados del computo de sesiones efectivas.
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6.4.2. Periodo de Evaluacion y Ajuste 1 (Cierre del Primer Trimestre)

Fechas de ejecucion: Del 9 de diciembre al 22 de diciembre.
Duracion: 2 semanas lectivas (8 sesiones reales).

Justificacion de la duracion: Estas dos semanas cierran el trimestre antes del receso
navidefio. Se configuran como un espacio clave para concluir de forma pausada la fase de
exposiciones y defensa del informe de consultoria, celebrar la mesa redonda, cumplimentar el
procesamiento cooperativo y llevar a cabo las sesiones oficiales de evaluacion. Permite
garantizar que el alumnado que presenta dificultades en la formalizacion analitica y matematica
(heterogeneidad STEM) cuente con sesiones guiadas de andamiaje y planes de recuperacion
especificos para superar los criterios instrumentales de microeconomia antes de afrontar el
temario del segundo trimestre.

6.4.3.Segundo Trimestre. SA 2: ""El gabinete de crisis”

Fechas de ejecucion: Del § de enero al 11 de marzo.
Duracion: 9 semanas lectivas (36 sesiones reales).

Justificacion de la duracion: El trimestre se inicia tras las vacaciones navidefias (23 de
diciembre a 7 de enero). Se centra en la macroeconomia y las finanzas, conectando de forma
directa con el andlisis del presupuesto del Estado y la digitalizacidon bancaria. Se reduce a 9
semanas para permitir una evaluacion reposada y la aplicacion de los planes de refuerzo antes
de las vacaciones de Semana Santa.

Hito intermedio: Se proyecta la pelicula del Cine Forum (Concursante) y se realiza la
investigacion del presupuesto familiar y las alternativas de banca digital.
6.4.4. Periodo de Evaluacion y Ajuste 2 (Cierre del Segundo Trimestre)

Fechas de ejecucion: Del 12 de marzo al 20 de marzo.
Duracién: 1 semana lectiva (4 sesiones reales).

Justificacion de la duracion: Este periodo puente, situado estratégicamente antes de las
vacaciones de Semana Santa, se reserva para las sesiones de evaluacion del segundo trimestre,
la retroalimentacion cualitativa de las defensas orales del gabinete de crisis y la implementacion
guiada de planes de recuperacion individuales para el alumnado que no haya alcanzado el nivel
competencial minimo en la parte macroecondmica.

6.4.5. Tercer Trimestre. SA 3: "'El desafio global: Sostenibilidad, circularidady ODS"'

Fechas de ejecucion: Del 24 de marzo al 5 de junio.
Duracion: 9 semanas lectivas (36 sesiones reales).

Justificacion de la duracién: Se inicia de forma inmediata tras las vacaciones de Semana
Santa. Se enfoca en los retos globales, la economia internacional, la globalizacion y la economia
ecologica. Al ser un alumnado de 1° de Bachillerato, las ultimas semanas de junio deben
reservarse para la evaluacion final ordinaria, las pruebas extraordinarias de recuperacion y el
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cierre administrativo del expediente académico. Por ello, el producto final (la Feria del
Emprendimiento Sostenible) se programa para finales de mayo o la primera semana de junio.

6.4.6. Periodo de Evaluacion, Recuperacion y Cierre (Fin de Curso)

Fechas de ejecucion: Del 8 de junio al 22 de junio.
Duracion: 3 semanas lectivas (12 sesiones reales).

Justificacion de la duracién: En estricto cumplimiento de la normativa de Castillay Ledn
para 1° de Bachillerato, este tramo final del curso académico no puede dedicarse al avance de
nueva materia. Se reserva legalmente para las pruebas extraordinarias de suficiencia, la
resolucion de reclamaciones, la cumplimentacion de actas oficiales de evaluacion final
ordinaria y extraordinaria, y el desarrollo de programas de refuerzo y recuperacion integrales
para el alumnado con criterios de evaluacion pendientes de superar del curso completo. Para el
alumnado aprobado, este periodo se rentabiliza didacticamente mediante talleres aplicados de
orientacion universitaria, finanzas basicas para la emancipacion y la coevaluacion general de la
materia.

6.5. Situacion de Aprendizaje 1 (Primer Trimestre): "El latido de Salamanca:
Supervivencia y Mercado"

6.5.1. Ficha Técnica e Identificacion del Proyecto
Temporalizacion y Ubicacion Temporal:
Desarrollada a lo largo del Primer Trimestre. Cuenta con una duracion real de 11 semanas

lectivas, equivalentes a 44 sesiones de 55 minutos cada una (descontando festivos oficiales y
periodos vacacionales).

Vinculacion con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS):

ODS 8 (Trabajo decente y crecimiento economico): Analisis del tejido empresarial local, el
fomento del emprendimiento de proximidad y la viabilidad del pequefio comercio.

ODS 12 (Produccion y consumo responsables): Estudio del impacto de los héabitos de
consumo de proximidad frente a los canales de distribucion global automatizados.

Producto Final Integrado:

Elaboracion y entrega de un Informe de Consultoria y Viabilidad Economica Local
(dossier técnico digital por equipos) que proponga estrategias viables de modernizacion, y su
posterior Defensa de Propuestas de Reactivacion Comercial mediante una exposicion apoyada
en soporte multimedia.

Competencias Especificas Movilizadas:

Competencia Especifica 1: Valorar el problema de la escasez y la importancia de adoptar
decisiones en el ambito econdémico, analizando su repercusion en los distintos sectores,
comparando soluciones alternativas que ofrecen los diferentes sistemas, para comprender el
funcionamiento de la realidad econdmica.
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Competencia Especifica 2: Reconocer y comprender el funcionamiento del mercado,
analizando sus fallos, para estudiar la repercusion de estos en el entorno y facilitar la toma de
decisiones en el &mbito econdémico.

Criterios de Evaluacion Vinculados:

Criterios 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2 y 2.3 (conforme al curriculo oficial fijado en el Decreto
40/2022 de Castilla y Leon).

6.5.2. Justificacion Narrativa y Reto Pedagdgico

El alumnado de 1° de Bachillerato del Colegio Calasanz interactia diariamente con el
entorno urbano de Salamanca. Al transitar por el Paseo de Canalejas, la Gran Via o las
inmediaciones de la Plaza Mayor, observa el contraste entre el cierre progresivo de locales
comerciales tradicionales y la expansion de franquicias homogéneas o el auge del comercio
electronico global.

Para transformar esta observacion pasiva en un aprendizaje situado y de alto valor cognitivo
(Diaz-Barriga, 2006), se plantea al alumnado el siguiente reto en formato de pregunta
conductora:

«/Por qué algunos comercios de nuestro entorno salmantino logran sobrevivir y prosperar
mientras otros se ven abocados al cierre? Si asumieras el rol de un equipo de consultoria
economica local, ;qué estrategias de viabilidad técnica y sostenible propondrias para asegurar
la supervivencia de una tienda de barrio frente a las grandes plataformas globales de
distribucion? »

A través de este reto, el alumnado asume de forma activa el rol de analista macro y
microecondmico, investigando de manera cientifica y rigurosa las leyes del mercado que operan
a escala local en la propia ciudad.

6.5.3. Conexion con los Materiales y Aplicacion del DUA

Uso del Manual de Referencia (McGraw-Hill): Se utiliza bajo el principio de
subordinacion al proyecto. No se plantea una lectura lineal, sino que se recurre a ¢l como un
manual técnico de andamiaje tedrico para la consulta y asimilacion de formulas, leyes
econOmicas basicas (oferta y demanda) y la resolucion guiada de la estructura de costes fijos,
variables y marginales. (EI detalle de esto se podra consultar en el anexo de tablas)

Uso del Cine Féorum: Se proyectan fragmentos analiticos de la obra El diablo viste de
Prada (David Frankel, 2006) y de In Time (Andrew Niccol, 2011) para modelar de forma visual
conceptos abstractos como la division técnica del trabajo, las economias de escala en la
distribucion global, la productividad y la estructura de poder de las organizaciones corporativas
frente a la pyme local.

Operativizacion de las Medidas DUA en el aula:

e Alumnado con TDAH: Se implementa un andamiaje organizativo mediante la
fragmentacion del proyecto trimestral en submetas semanales cortas e independientes.
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Se les facilita una lista de control visual digital en la tablet para monitorizar de forma
guiada el avance de su equipo de trabajo.

Alumna con Altas Capacidades (ALCA): Lidera de forma activa el rol de Coordinadora
del equipo base. Se le ofrece un itinerario de enriquecimiento curricular que consiste en
analizar e integrar en el informe final un anélisis de Teoria de Juegos basico (estrategias
competitivas de colusion o guerra de precios) aplicado a la coexistencia de las grandes
superficies y el pequeiio comercio en Salamanca.

Alumnado de Incorporacion Tardia: Se le facilitan plantillas estructuradas de calculo
financiero con féormulas preconfiguradas en hoja de célculo y un glosario de términos
de microeconomia, asegurando la accesibilidad lingiiistica y matematica del alumnado.

6.5.4. Secuencia de Actividades y Fases del Proyecto

La secuencia didactica se distribuye de forma equilibrada a través del modelo hibrido,
distribuyendo las 44 sesiones en cuatro fases diferenciadas:

Fase 1: Motivacion, Lanzamiento y Activacion (Semanas 1-2 | Sesiones 1 a 10)

Sesion 1: Presentacion del Reto. El docente expone la pregunta conductora y proyecta
un mapa interactivo de Salamanca centrado en la actividad comercial del Paseo de
Canalejas. Se constituye la dindmica cooperativa inicial mediante la estructura del Folio
Giratorio, donde cada equipo base de cuatro miembros debate y registra por escrito sus
primeras hipoétesis de trabajo acerca de los factores que causan el cierre de comercios.

Sesiones 2-5: Instruccion Directa Inicial. El docente explica en la pizarra los conceptos
fundamentales: la escasez, las necesidades, los agentes econdmicos, los factores de
produccion y los sistemas econdomicos (comparando el mercado libre y la planificacion
centralizada). Se utiliza el manual de McGraw-Hill como apoyo de lectura técnica
individual para resolver dudas y fijar conceptos.

Sesiones 6-8: Cine Forum "In time". Visionado guiado de extractos seleccionados de la
pelicula. Los equipos aplican la estructura cooperativa de Lectura Compartida sobre
guias de preguntas relativas a la toma de decisiones, el coste de oportunidad y el papel
del tiempo y el dinero como recursos escasos.

Sesiones 9-10: Planificacion del Proyecto y Seleccion del Caso. Los equipos
seleccionan el sector comercial de Salamanca que investigaran (librerias, cafeterias de
especialidad o tiendas de confeccion local) y asignan de forma estable los cuatro roles
de trabajo cooperativo, planificando su cronograma en las tablets.

Fase 2: Investigacion, Andamiaje Teorico y Trabajo de Campo (Semanas 3-6 | Sesiones
11 a 26)

Sesiones 11-15: Instruccion Directa y Modelado Analitico. El docente imparte sesiones
de modelado matematico de las fuerzas del mercado (oferta, demanda y punto de
equilibrio). El alumnado practica de forma guiada la representacion grafica y la

37



resolucion de sistemas sencillos de ecuaciones en sus cuadernos utilizando la estructura
cooperativa /-2-4 para resolver dudas de calculo.

Sesiones 16-18: Modelizacion de la Elasticidad. Explicacion en la pizarra del concepto
y célculo de la elasticidad-precio de la demanda. Se modeliza analiticamente coémo
influye la existencia de sustitutivos en la sensibilidad del consumidor y en los ingresos
de los comerciantes salmantinos.

Sesiones 19-22: Trabajo de Campo Guiado (Tablets del Centro). Los equipos
cooperativos emplean las tablets para realizar trabajo de campo digital. Investigan
precios de alquileres reales en locales comerciales de Salamanca, consultan noticias de
prensa de Castilla y Leon y recaban datos del entorno para contrastar las barreras de
entrada reales que sufren los nuevos emprendedores locales.

Sesiones 23-26: Andamiaje de Estructura de Costes y Fallos de Mercado. El docente
introduce la distincién técnica de costes fijos (CF), costes variables (CV), costes
marginales (CMg) e ingresos del negocio. Asimismo, imparte una sesion tedrica sobre
los fallos del mercado (externalidades, bienes publicos, competencia imperfecta e
informacion asimétrica) para que los equipos identifiquen si la competencia de las
grandes plataformas web o la despoblacion comercial de su sector en Salamanca
constituyen un fallo de mercado. Los equipos emplean la Herramienta de Plan de
Empresa de la DGIPYME de manera guiada para calcular el umbral de rentabilidad o
punto muerto de su comercio simulado.

Fase 3: Desarrollo del Producto Final y Estructura del Informe (Semanas 7-9 | Sesiones
27 a 36)

Sesiones 27-31: Redaccion del Informe de Consultoria. Los equipos redactan el Dossier
de Viabilidad Economica utilizando procesadores de texto en la nube en sus tablets. El
secretario del equipo coordina la redaccion, el responsable de material supervisa la
exactitud matematica de los datos numéricos de alquileres, costes e ingresos, y el
Supervisor del Exito se asegura de que el informe responda a los criterios establecidos.

Sesiones 32-34: Cine Forum "El diablo viste de Prada". Proyeccion de secuencias
centradas en la logistica global de Runway. En equipos base, analizan la division técnica
del trabajo, las economias de escala en la gran distribucion y la productividad,
comparando estos modelos de negocio con la realidad organizativa del pequefio
comercio local.

Sesiones 35-36: Tutorizacion Diferenciada y Enriquecimiento DUA. El docente guia de
forma personalizada a los equipos que integran al alumnado con TDAH o de
incorporacion tardia para asegurar el correcto calculo numérico de los costes e ingresos.
De forma paralela, el alumnado con Altas Capacidades desarrolla la seccion avanzada
de "Teoria de Juegos" analizando las opciones competitivas de su negocio frente a las
multinacionales del sector, y evaltan las desviaciones de la racionalidad de los
consumidores salmantinos basandose en la economia del comportamiento.

Fase 4: Difusion, Defensa y Evaluacion Hibrida (Semanas 10-11 | Sesiones 37 a 44)
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e Sesiones 37-39: Exposicion y Defensa del Informe de Consultoria. Cada uno de los seis
equipos base expone oralmente sus conclusiones ante el grupo-clase durante un tiempo
maximo e improrrogable de 10 minutos con apoyo de soporte visual digital,
proponiendo tres estrategias viables de reactivacion basadas en la digitalizacion, la
especializacion de catalogo o la economia de proximidad.

e Sesiones 40-41: Debate y Coevaluacion. Debate en mesa redonda sobre si la
despoblacion comercial del Paseo de Canalejas requiere de la intervencién econémica
o subvencion publica por parte del ayuntamiento de Salamanca. Se realiza el
procesamiento grupal de los equipos utilizando una diana de aprendizaje grupal.

e Sesiones 42-43: Prueba Escrita Criterial e Individual. Realizacion del examen individual
escrito para asegurar la asimilacion conceptual de cada estudiante en las magnitudes de
escasez, oferta y demanda, célculo de costes, elasticidades e identificacion y
justificacion de las medidas correctoras de los fallos del mercado.

o Sesion 44: Reflexion Metacognitiva Final. Cierre del trimestre. El alumnado completa
de manera individual su portafolio de aprendizaje y su escala de autoevaluacion
competencial respecto a los bloques analizados.

6.5.5. Marco de Evaluacion de la Situacion de Aprendizaje

De estricta conformidad con la Orden EDU/425/2024, de 9 de mayo, por la que se regula
la evaluacion en la etapa de Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon, se establece un
sistema de calificacion estructurado directamente sobre los criterios de evaluacion prescriptivos
del Decreto 40/2022.

En esta primera situacion de aprendizaje se movilizan de forma directa seis criterios de
evaluacion: el Criterio 1.1, el Criterio 1.2, el Criterio 1.3, el Criterio 2.1, el Criterio 2.2 y el
Criterio 2.3. Con el fin de garantizar un equilibrio absoluto y una evaluacion competencial
objetiva, todos los criterios de evaluacion poseen exactamente la misma ponderacion y
relevancia en la calificacion final de la situacion de aprendizaje, asignando a cada uno de ellos
un peso equivalente a un sexto de la nota de la situacion de aprendizaje, es decir, un 16,67%.
Los instrumentos de evaluacion se disefian como herramientas de recogida de evidencias que
alimentan dichos criterios, aportando a cada uno de ellos un porcentaje de calificacion relativo
sobre su propio cien por cien, lo que garantiza una evaluacion transparente y justa.

A continuacion, se detalla la definicion, los porcentajes de aportacion especifica a cada
criterio y el desarrollo de cada uno de los instrumentos disefiados para la situacion de
aprendizaje 1:

1. Rubrica de Desempeiio del Informe de Consultoria Escrito:

Criterios de Evaluacién Vinculados y Ponderacion: Aporta un 65,00% de la nota
especifica del Criterio 1.1, un 65,00% de la nota del Criterio 1.2, un 45,00% de la nota del
Criterio 2.2 y un 5,00% de la nota del Criterio 2.3.

Objetivo de Evaluacion: Mide la capacidad del equipo para identificar y describir el
problema de la escasez, comparar las soluciones que ofrecen los diferentes sistemas de mercado

39



frente a la planificacion centralizada, y calcular de forma precisa en el dossier la estructura de
costes fijos, variables e ingresos del comercio tradicional de Salamanca.

2. Ribrica de la Defensa Oral y Presentacion Multimedia:

Criterios de Evaluacién Vinculados y Ponderaciéon: Aporta un 90,00% de la nota
especifica del Criterio 2.1.

Objetivo de Evaluacion: Evalua la capacidad del discente para exponer oralmente las
conclusiones de su consultoria, coordinar de manera fluida y equitativa el discurso de los
miembros del equipo, y emplear con rigor técnico y claridad visual las herramientas graficas
digitales en la presentacion apoyandose en las tablets.

3. Rubrica de Desempeiio en la Mesa Redonda Reglada:

Criterios de Evaluacién Vinculados y Ponderacion: Aporta un 90,00% de la nota
especifica del Criterio 2.3.

Objetivo de Evaluacion: Evalua el desempeno critico, argumentativo e interdisciplinar del
estudiante a nivel individual durante el debate de mesa redonda sobre si la despoblacion
comercial de Salamanca constituye un fallo de mercado y si resulta legitima la intervencion o
subvencion publica local para corregir estas distorsiones

4. Prueba Escrita Criterial Individual:

Criterios de Evaluacion Vinculados y Ponderacion: Aporta un 20,00% de la nota
especifica del Criterio 1.1, un 20,00% de la nota del Criterio 1.2, un 100,00% de la nota del
Criterio 1.3, un 10,00% de la nota del Criterio 2.1 y un 30,00% de la nota del Criterio 2.2.

Objetivo de Evaluacion: Garantiza el rigor y la asimilacion conceptual individual de cada
estudiante bajo condiciones de examen escrito. La prueba se divide en las siguientes
dimensiones:

Dimension de modelizacion matematica, vinculada a los criterios de evaluacion 2.1 y 2.2:
Resolucion analitica de un sistema de equilibrio de mercado (oferta y demanda) y trazado
correcto de su representacion grafica, célculo de la elasticidad-precio de la demanda e
interpretacion del tipo de bien, y calculo matematico de costes fijos, variables, marginales y
umbral de rentabilidad o punto muerto.

Dimension de analisis cognitivo, vinculada a los criterios de evaluacion 1.1, 1.2 y 1.3:
Exposicion escrita de un supuesto practico de coste de oportunidad y escasez de recursos,
resolucion analitica de decisiones Optimas aplicando el analisis marginal e identificacion de
sesgos cognitivos reales de la economia del comportamiento en una lectura de actualidad.

5. Escala de Coevaluacion Grupal mediante Diana de Trabajo en Equipo:

Criterios de Evaluacion Vinculados y Ponderacion: Aporta un 15,00% de la nota
especifica del Criterio 1.1, un 15,00% de la nota del Criterio 1.2, un 25,00% de la nota del
Criterio 2.2 y un 5,00% de la nota del Criterio 2.3.
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Objetivo de Evaluacion: Garantizar la coevaluacion del funcionamiento interno del equipo,
el cumplimiento de los roles asignados a cada integrante y el nivel de corresponsabilidad de los
miembros para evitar la dispersion en el uso de los entornos de trabajo digitales y las tablets
durante las sesiones de investigacion.

Justificacion de la Vinculacion Criterial: La seleccion de los criterios de evaluacion 1.1,
1.2, 2.2 y 2.3 para articular la coevaluacioén cooperativa en la primera situacion de aprendizaje
responde a una légica de integracion curricular absoluta. En esta programacion didactica, el
trabajo grupal no se plantea como una actividad paralela de convivencia en el aula, sino como
el soporte de caracter estructural sobre el cual se disena, se investiga y se redacta el Informe de
Consultoria del comercio tradicional de Salamanca.

Por consiguiente, el proceso de trabajo en equipo y el producto escrito resultante son
indisolubles. Valorar el nivel de corresponsabilidad y el cumplimiento de los roles individuales
exige evaluar de forma directa la aportacion del estudiante al logro de las metas técnicas del
proyecto, dado que los mismos criterios rigen tanto el proceso constructivo como la entrega
final. No resulta viable identificar el problema de la escasez bajo el criterio 1.1, comparar las
soluciones que ofrecen los diferentes sistemas de mercado segun el criterio 1.2, calcular con
precision la estructura de costes de los comercios bajo el criterio 2.2, o proponer soluciones
viables frente a la despoblacion comercial de Salamanca dentro del marco del criterio 2.3, de
manera aislada o sin un engranaje grupal perfectamente coordinado.

6.6. Situacion de Aprendizaje 2 (Segundo Trimestre): "El gabinete de crisis: ;Quién
sostiene el Estado de Bienestar?"

6.6.1. Ficha Técnica e Identificacion del Proyecto

Temporalizacion y Ubicacion Temporal:

Desarrollada durante el Segundo Trimestre (con una duracion real de 9 semanas lectivas,
equivalentes a 36 sesiones de 55 minutos cada una, descontando festivos, periodos no lectivos
y el Periodo de Ajuste 2 final).

Vinculacion con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS):

ODS 1 (Fin de la pobreza): Analisis de los sistemas de transferencia de renta, redistribucion
fiscal y proteccion social.

ODS 8 (Trabajo decente y crecimiento economico): Estudio de las magnitudes del
desempleo, la estabilidad de precios y las condiciones laborales.

ODS 10 (Reduccion de las desigualdades): Evaluacion de la progresividad impositiva y la
provision publica de servicios esenciales.

Producto Final Integrado:

Elaboracién y entrega de un Plan de Actuacion Macroeconomica y Presupuesto Ciudadano
(dossier técnico digital por equipos) y posterior participacion en una Simulacion de un Debate
de Presupuestos Generales del Estado en formato de mesa redonda parlamentaria (Gabinete de
Crisis).
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Competencias Especificas Movilizadas:

Competencia Especifica 3: Distinguir y valorar el papel de los distintos agentes economicos
que intervienen en el flujo circular de la renta, comprendiendo sus interacciones y
reconociendo, con sentido critico, los beneficios y costes que genera, para explicar como se
produce el desarrollo econdomico y su relacion con el bienestar de la sociedad.

Competencia Especifica 4: Conocer y comprender el funcionamiento del sistema financiero
y de la politica monetaria, valorando sus efectos sobre la economia real y analizando los
elementos que intervienen en las decisiones financieras, para planificar y gestionar con
responsabilidad y autonomia los recursos personales y adoptar decisiones financieras
fundamentadas.

Criterios de Evaluacion Vinculados:

Criterios 3.1, 3.2, 4.1, 4.2 y 4.3 (conforme al curriculo oficial fijado en el Decreto 40/2022
de Castilla y Leon).

6.6.2. Justificacion Narrativa y Reto Pedagogico

En el entorno digital contemporaneo, el alumnado de Bachillerato esta expuesto a flujos
continuos de informacion simplificada o polarizada en redes sociales relativos a los impuestos,
el gasto publico, el impacto de la inflacion o el funcionamiento del mercado laboral.
Desentrafiar estas variables desde el rigor cientifico y el pluralismo econdémico es un objetivo
esencial de la educacion secundaria.

Esta Situacion de Aprendizaje traslada el foco de analisis del comercio local de Salamanca
hacia el marco macroecondmico estatal y europeo, desafiando al alumnado mediante el
planteamiento del siguiente reto pedagogico:

«Imaginad que vuestro equipo cooperativo constituye el Consejo de Ministros de Economia
en un escenario macroeconomico complejo caracterizado por una crisis de inflacion y un
incremento del desempleo. ;De qué fuentes tributarias recaudariais los ingresos necesarios y
bajo qué criterios priorizariais los gastos publicos para sostener el Estado de Bienestar sin
comprometer la renta disponible de las familias? ;Como afectaran vuestras decisiones
impositivas y presupuestarias al equilibrio economico general y a las decisiones de ahorro,
inversion y consumo seguro de los hogares en un entorno financiero cada vez mas
digitalizado?»

Al actuar como miembros de un gabinete de crisis, los estudiantes asimilan las grandes
magnitudes macroecondémicas y asumen de forma directa la responsabilidad de analizar el
impacto distributivo de las politicas publicas fiscales y monetaria.

6.6.3. Conexion con los Materiales y Aplicacion del DUA

Uso del Manual de Referencia (McGraw-Hill): Actia como base instrumental para el
andamiaje técnico-analitico del Bloque C. Se utiliza para el estudio de la agregacion de
magnitudes (calculo del PIB), el flujo circular de la renta con el Estado y el estudio tedrico del
sistema financiero (el dinero bancario y los tipos de interés).
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Uso del Cine Férum: Se proyecta y analiza de forma critica la pelicula espafiola
Concursante (Rodrigo Cortés, 2007). Sus secuencias didécticas especificas sirven como soporte
visual idoneo para analizar el mecanismo de creacion del dinero-crédito, el impacto de las
variaciones de los tipos de interés de la Eurozona, el riesgo de sobreendeudamiento familiar, la
inflacion y los derechos basicos de proteccion de los consumidores ante practicas abusivas o la
opacidad financiera.

e Operativizacion de las Medidas DUA en el aula:

o Alumnado con TDAH: Los conceptos de caracter altamente abstracto (como el
efecto multiplicador del dinero bancario o el saldo presupuestario) se trabajan
mediante organizadores graficos visuales muy estructurados suministrados de
forma digital en las tablets y actividades basadas en simuladores interactivos
autoevaluables de corta duracion.

o Alumnado de Incorporacion Tardia: Se le facilita un esquema analitico del Flujo
Circular de la Renta codificado mediante un sistema de colores unificado
(Hogares en azul, Empresas en rojo, Sector Publico en verde) para facilitar la
asociacion visual de las transacciones reales y monetarias.

o Alumna con Altas Capacidades (ALCA): Lidera la coordinacion del plan de
actuacion macroeconémico del gabinete. Cuenta con un itinerario de
enriquecimiento especifico consistente en modelizar y cuantificar, mediante el
uso de hojas de célculo, el impacto real que una subida acumulada de tipos de
interés por parte del Banco Central Europeo (BCE) tiene sobre la cuota mensual
de una hipoteca media de interés variable de una familia de Salamanca,
conectando la macroeconomia con las finanzas domésticas y la evolucion de los
servicios de banca digital.

6.6.4. Secuencia de Actividades y Fases del Proyecto

La secuencia didactica del segundo trimestre se distribuye a lo largo de las 36 sesiones de
clase real correspondientes a las 9 semanas de duracion de la SA 2:

Fase 1: Motivacion, Lanzamiento y Activacion (Semanas 1-2 | Sesiones 1 a 8)

e Sesion 1: Lanzamiento y Conflicto Cognitivo. El docente presenta el reto y muestra
en el proyector del aula datos estadisticos reales extraidos de fuentes oficiales sobre la
coyuntura nacional (tasa de desempleo del INE, tasa de inflacion y la distribucion de
los Presupuestos Generales del Estado vigentes). Se aplica la técnica cooperativa del
Folio Giratorio para que los equipos registren hipdtesis previas sobre el impacto de la
ausencia de tributacion en el bienestar social.

o Sesiones 2-4: Instruccion Directa y Modelado de Magnitudes. El docente explica en
la pizarra las grandes magnitudes macroecondmicas: PIB nominal y real, tasa de
desempleo, tasa de actividad y el Indice de Precios de Consumo (IPC). Se utiliza el
manual de McGraw-Hill para consolidar la resolucion técnica de ejercicios de célculo
de variaciones del IPC y tasas de desempleo.
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Sesiones 5-6: Cine Forum '"Concursante'. Proyeccion guiada de escenas de la
pelicula enfocadas en el dinero y el crédito. Los equipos aplican la técnica cooperativa
de Lectura Compartida para dar respuesta a la guia analitica sobre las funciones del
dinero, el balance del sistema bancario y las pautas racionales de ahorro, la prevencion
del sobreendeudamiento y la vulnerabilidad de los consumidores frente a los contratos
complejos.

Sesiones 7-8: Estructuracion del Gabinete. Los equipos asumen sus roles especificos
en el simulado Consejo de Ministros de Economia (repartiendo carteras de Hacienda,
Trabajo, Seguridad Social y Asuntos Econdémicos) y disefian el cronograma de trabajo
en sus tablets.

Fase 2: Investigacion, Andamiaje y Teorico (Semanas 3-5 | Sesiones 9 a 20)

Sesiones 9-12: Instruccion Directa del Sector Publico. El docente modeliza el Flujo
Circular de la Renta integrado con el sector publico y el mercado financiero. Introduce
las herramientas de politica fiscal (expansiva y contractiva), los Presupuestos Generales
del Estado y el impacto econdmico de la deuda publica y el déficit fiscal. Los alumnos
resuelven problemas de progresividad fiscal en sus cuadernos de forma cooperativa bajo
la estructura 7-2-4.

Sesiones 13-16: Trabajo de Campo e Investigacion Presupuestaria. Utilizando los
dispositivos moviles, los equipos investigan la distribucion real de las partidas
presupuestarias del Estado. El responsable de Material asigna subtemas de investigacion
(gasto en proteccion social, sanidad, educacion y servicios generales) para que cada
miembro del grupo recabe datos objetivos utilizando los visualizadores del Banco de
Espafia y el Ministerio de Hacienda.

Sesiones 17-20: Politica Monetaria y Digitalizacion. El docente imparte sesiones de
modelado sobre el sistema financiero, el dinero bancario y la transmision de los tipos
de interés de la Eurozona. Se integra el analisis de la incidencia de la digitalizacion y
las tecnologias financieras (criptoactivos, banca en linea, pasarelas de pago movil y
exclusion financiera), analizando de manera practica sus costes y niveles de seguridad.

Fase 3: Desarrollo del Producto Final y Gabinete de Crisis (Semanas 6-7 | Sesiones 21
a 28)

Sesiones 21-24: Redaccion del Plan de Actuacion Macroeconémica. Los equipos
elaboran de manera cooperativa el dossier en la nube mediante las tablets compartidas.
El secretario unifica las decisiones de politica fiscal del equipo (impuestos y prioridad
de partidas de gasto publico). Se incorpora un apartado obligatorio sobre "Educacion
Financiera del Consumidor y Banca Digital" para proponer pautas de proteccion y
seguridad de datos.

Sesiones 25-28: Tutorizacion de Finanzas y Enriquecimiento DUA. El docente guia
el desarrollo de las balanzas presupuestarias en los equipos de trabajo, asegurando que
el alumnado con TDAH o de incorporacion tardia aplique correctamente las plantillas
de equilibrio de ingresos y gastos. De forma simultanea, los alumnos con perfiles de
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Altas Capacidades desarrollan la modelizacion avanzada del impacto que las
variaciones del Euribor tienen en el presupuesto mensual y la capacidad de ahorro e
inversion segura de las familias de Salamanca.

Fase 4: Difusion, Defensa y Simulacion de Debate (Semanas 8-9 | Sesiones 29 a 36)

e Sesiones 29-32: El Debate de Presupuestos Generales (Gabinete de Crisis).
Simulacion formal en el aula de un debate parlamentario de control al Gobierno. Cada
equipo base expone y defiende oralmente el Plan de Actuacion Macroeconomica
durante 10 minutos con apoyo de soporte visual digital, seguido de turnos de réplica,
interpelaciones de la oposicion y votacion parlamentaria final de los presupuestos,
argumentando con rigor técnico e indicadores economicos.

o Sesiones 33-34: Coevaluacion y Procesamiento Grupal. Tiempo lectivo para la
coevaluacion del funcionamiento interno de los ministerios a través de una diana de
aprendizaje grupal. Se realiza una sesion de retroalimentacion detallada donde cada
grupo recibe criticas constructivas de sus compafieros sobre la viabilidad técnica de sus
propuestas de presupuesto.

e Sesion 35: Prueba Escrita Criterial e Individual. Realizacion del examen individual
escrito para asegurar la asimilacion conceptual de cada estudiante en las magnitudes de
PIB, desempleo, IPC e interpretacion del flujo circular de la renta.

o Sesion 36: Reflexion Metacognitiva Final y Cierre. Cierre de la Situacién de
Aprendizaje. El alumnado rellena de manera individual su portafolio de aprendizaje y
su escala de autoevaluacion competencial respecto a los bloques macroeconémicos
analizados antes de dar paso al Periodo de Ajuste 2.

6.6.5. Marco de Evaluacion de la Situacion de Aprendizaje

De estricta conformidad con la Orden EDU/425/2024, de 9 de mayo, por la que se regula
la evaluacion en la etapa de Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon, se establece un
sistema de calificacion estructurado directamente sobre los criterios de evaluacion prescriptivos
del Decreto 40/2022.

En esta segunda situacion de aprendizaje se movilizan de forma directa cinco criterios de
evaluacion: el Criterio 3.1, el Criterio 3.2, el Criterio 4.1, el Criterio 4.2 y el Criterio 4.3. Con
el fin de garantizar un equilibrio absoluto y una evaluaciéon competencial objetiva, todos los
criterios de evaluacidbn poseen exactamente la misma ponderacion y relevancia en la
calificacion final de la situacion de aprendizaje, asignando a cada uno de ellos un peso
equivalente a un quinto de la nota de la situacion de aprendizaje, es decir, un 20,00%. Los
instrumentos de evaluacion se disefian como herramientas de recogida de evidencias que
alimentan dichos criterios, aportando a cada uno de ellos un porcentaje de calificacion relativo
sobre su propio cien por cien, lo que garantiza una evaluacion transparente y justa.

A continuacion, se detalla la definicidn, los porcentajes de aportacion especifica a cada
criterio y el desarrollo de cada uno de los instrumentos disefiados para la situacion de
aprendizaje 2:
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1. Rubrica de Evaluacion del Plan de Actuacion Macroeconomica:

Criterios de Evaluacion Vinculados y Ponderacion: Aporta un 25,00% de la nota
especifica del Criterio 3.2, un 15,00% de la nota del Criterio 4.1, un 60,00% de la nota del
Criterio 4.2 y un 75,00% de la nota del Criterio 4.3.

Objetivo de Evaluacion: Mide la capacidad del equipo para distribuir de forma técnica y
racional las partidas de gasto e ingresos publicos de su presupuesto simulado, planificar
estrategias de ahorro y endeudamiento familiar responsable a partir del analisis de tipos de
interés, y disefiar medidas viables que atiendan a la proteccion de los derechos de los
consumidores financieros y evaliien de forma objetiva la seguridad e impacto de las tecnologias
digitales de banca y transacciones.

2. Ribrica de la Simulacion y Defensa del Debate Parlamentario:

Criterios de Evaluacion Vinculados y Ponderacion: Aporta un 50,00% de la nota
especifica del Criterio 3.1, un 50,00% de la nota del Criterio 3.2 y un 25,00% de la nota del
Criterio 4.1.

Objetivo de Evaluacion: Evalla la capacidad de argumentacion econdomica fundamentada
en datos empiricos y modelos tedricos contrastables sobre el crecimiento, el empleo y la
inflacion, el uso de lenguaje técnico macroecondmico adecuado para rebatir politicas
alternativas, el respeto estricto de los tiempos de intervencion parlamentaria, la capacidad de
refutacion de enmiendas y el equilibrio de roles en la portavocia del grupo.

3. Prueba Escrita Criterial Individual:

Criterios de Evaluacion Vinculados y Ponderacion: Aporta un 50,00% de la nota
especifica del Criterio 3.1, un 15,00% de la nota del Criterio 3.2, un 60,00% de la nota del
Criterio 4.1 y un 25,00% de la nota del Criterio 4.2.

Objetivo de Evaluacion: Asegura el rigor analitico, técnico e individual de cada estudiante
bajo condiciones de examen escrito. La prueba se divide en las siguientes dimensiones y
aportaciones de logro:

e Dimension macroecondmica, que nutre la calificacion de los criterios 3.1 y 4.1:
Resolucion analitica de problemas de céalculo del PIB por el método del gasto y de
los ingresos, calculo e interpretacion de tasas de desempleo y ocupacion, obtencion
del IPC, estimacion de tasas de inflacion interanual y explicacion por escrito sobre
los canales de transmision de las decisiones de politica monetaria del Banco Central
Europeo y la distribucion del presupuesto general del Estado.

e Dimension procedimental e instrumental, que nutre la calificacion de los criterios
3.2 y 4.2: Resolucidn de un supuesto practico de progresividad fiscal del Impuesto
sobre la Renta de las Personas Fisicas mediante la aplicacion de los tramos de
gravamen impositivo para calcular la cuota liquida.

4. Lista de Control de Autoevaluacion de Desempefio Cooperativo:
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Criterios de Evaluacion Vinculados y Ponderacién: Aporta un 10,00% de la nota
especifica del Criterio 3.2, un 15,00% de la nota del Criterio 4.2 y un 25,00% de la nota del
Criterio 4.3.

Objetivo de Evaluacion: Garantizar que cada estudiante realice una medicion analitica e
individual de su grado de implicacion, del nivel de cumplimiento de las tareas asociadas a su
rol ministerial especifico y de su nivel de corresponsabilidad laboral en los hitos del Plan de
Actuacion Macroecondmica, previniendo de manera activa la distribucion de tareas asimétricas
en los entornos digitales mediante las tablets de uso compartido del centro.

Justificacion de la Vinculacion Criterial: La seleccion de los criterios de evaluacion 3.2, 4.2
y 4.3 para articular la autoevaluacion del desempeiio cooperativo en la segunda situacion de
aprendizaje responde a una logica de integracion curricular absoluta. El trabajo grupal en este
trimestre no constituye una metodologia paralela o una mera actividad de convivencia en el
aula, sino el soporte de caracter estructural Unico sobre el cual se edifica y se desarrolla el
proyecto del Plan de Actuacion Macroecondémica de esta segunda situacion de aprendizaje. Por
consiguiente, el proceso de cooperacion de los ministerios simulados y el producto técnico final
son indisolubles.

6.7. Situacion de Aprendizaje 3 (Tercer Trimestre): "El mundo hiperconectado:
Sostenibilidad, circularidad y ODS"

6.7.1. Ficha Técnica e Identificacion del Proyecto

Temporalizacion y Ubicacion Temporal:

Desarrollada durante el Tercer Trimestre (con una duracion real de 9 semanas lectivas,
equivalentes a 36 sesiones de 55 minutos cada una, descontando festivos nacionales y
autonomicos, el Lunes de Aguas de Salamanca y el Periodo de Evaluacion, Recuperacion y
Cierre de Fin de Curso).

Vinculacion con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS):

ODS 8 (Trabajo decente y crecimiento economico): Andlisis de las repercusiones de la
transformacion digital, la automatizacion y la robotizacion en el empleo del futuro.

ODS 10 (Reduccion de las desigualdades): Examen critico del reparto de la renta global,
las asimetrias del comercio internacional y las brechas de desarrollo norte-sur.

ODS 12 (Produccion y consumo responsables): Estudio de los limites biofisicos del
planeta, el ciclo de vida de los productos y la necesidad del transito de la economia lineal a la
economia ecologica y circular.

Producto Final Integrado:

Disefio y exposicion de un proyecto (Feria del Emprendimiento) y participacién en un
Debate Reglado y Estructurado sobre los Limites del Crecimiento (Crecimiento Verde vs.
Decrecimiento Econdmico), entregando el correspondiente dossier técnico individual de
conclusiones.
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Competencias Especificas Movilizadas:

Competencia Especifica 5: Identificar y valorar los retos y desafios a los que se enfrenta la
economia actual analizando el impacto de la globalizacién econdmica, la nueva economia y la
revolucion digital, para proponer iniciativas que fomenten la equidad, la justicia y la
sostenibilidad.

Competencia Especifica 6: Analizar los problemas econdémicos actuales mediante el
estudio de casos, la investigacion y la experimentacion, utilizando herramientas del anélisis
econdmico para plantear soluciones innovadoras y sostenibles de forma cooperativa.

Criterios de Evaluacion Vinculados:

Criterios 5.1, 5.2 y 6.1 (conforme al curriculo oficial fijado en el Decreto 40/2022 de
Castilla y Ledn).

6.7.2. Justificacion Narrativa y Reto Pedagogico

El alumnado de 1° de Bachillerato requiere herramientas analiticas s6lidas para comprender
la complejidad de una economia global e hiperconectada. Frente al flujo continuo de
informacion sobre el comercio internacional, el desarrollo tecnologico y la sostenibilidad de
recursos, esta situacion de aprendizaje proporciona el andamiaje cientifico necesario para que
el estudiante evaltie de manera objetiva los costes, beneficios y restricciones que condicionan
las decisiones productivas globales.

Tras analizar los mercados locales (SA 1) y el presupuesto del Estado (SA 2), esta Situacion
de Aprendizaje abre las fronteras espaciales para situar al estudiante en el tablero de la economia
internacional, plantedndoles el siguiente reto pedagogico:

«Como futuros lideres y emprendedores sociales, ;de qué manera podriais rediseiiar un
modelo de negocio tradicional de nuestro entorno en Salamanca para transformarlo en una
iniciativa viable basada en la economia circular que cumpla con los ODS? Ante el agotamiento
de los recursos naturales y la brecha digital, ;es el Crecimiento Sostenible o el Decrecimiento
Economico la estrategia mas racional para asegurar el bienestar de las generaciones futuras?»

Al simular y exponer sus iniciativas circulares en la Feria del Emprendimiento y argumentar
con rigor cientifico en el debate sobre sostenibilidad, los estudiantes asimilan las
interdependencias globales y adquieren un compromiso firme con la equidad, la justicia y la
sostenibilidad.

6.7.3. Conexion con los Materiales y Aplicacion del DUA

Uso del Manual de Referencia (McGraw-Hill): Es el soporte analitico para el Bloque E
(Los retos de la economia espaniola en un contexto globalizado). Se consulta selectivamente
para analizar las teorias del comercio internacional, el proteccionismo, las pensiones y la
sostenibilidad del Estado de bienestar.

Uso del Cine Férum: Se proyectan y analizan de manera selectiva escenas y
microextractos de la pelicula de animacion WALL-E (Andrew Stanton, 2008). Sirven para
modelar de forma visual el impacto de la acumulacion de capital, el consumo de masas
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descontrolado, la escasez absoluta de recursos naturales y los costes de las externalidades
ambientales frente a la economia ecoldgica.

e Operativizacion de las Medidas DUA en el aula:

Alumnado con TDAH: Las tareas de investigacion de la globalizacion y los ODS se pautan
mediante hitos semanales muy definidos en la tablet. Para el debate reglado, se les dota de
plantillas de argumentacion visual con tarjetas de colores para controlar el orden y estructurar
las fases del discurso (introduccion, réplica y conclusion).

Alumnado de Incorporacion Tardia: Se apoya su asimilacion terminoldgica mediante el
uso del portal interactivo visual Gapminder, que presenta los datos mundiales de desarrollo y
pobreza mediante graficos dinamicos interactivos de burbujas en movimiento.

Alumna con Altas Capacidades (ALCA): Lidera el disefio del modelo financiero del
proyecto de economia circular de su equipo base. Desarrolla un itinerario de enriquecimiento
autonomo analizando de forma matematica los modelos de costes externos (externalidades
negativas) y valorando el impacto que la implantacién de una ecotasa europea tendria sobre los
margenes de beneficio de las empresas tradicionales.

6.7.4.Secuencia de Actividades y Fases del Proyecto

La secuencia didactica del tercer trimestre se distribuye a lo largo de las 36 sesiones de
clase real correspondientes a las 9 semanas de duracion de la SA 3:

Fase 1: Motivacion, Lanzamiento y Activacion (Semanas 1-2 | Sesiones 1 a 8)

e Sesion 1: Lanzamiento y Conflicto Cognitivo. El docente presenta el reto de la Feria
de Emprendimiento Sostenible del centro. El alumnado completa de forma individual
en sus tablets el cuestionario de ideas previas "Ignorance Test" de Gapminder, sufriendo
un conflicto cognitivo inmediato al constatar sus sesgos sobre las tendencias reales de
la pobreza extrema y la salud mundial.

e Sesiones 2-4: Instruccion Directa sobre Globalizacion. El docente modela
analiticamente las teorias del comercio internacional, comparando el libre comercio
(ventajas absolutas y comparativas) con el proteccionismo. Los equipos investigan las
cadenas globales de valor y las asimetrias econémicas norte-sur empleando las bases de
datos de Gapminder.

e Sesiones 5-6: Cine Forum "WALL-E" y Consumo de Masas. Visionado de
microextractos seleccionados de la pelicula centrandose en la nave Axiom. Los equipos
aplican la estructura cooperativa de Lectura Compartida para analizar de forma analitica
el choque entre la escasez absoluta de los recursos planetarios, las desviaciones de la
racionalidad de los consumidores inducidas por la publicidad y la insostenibilidad de la
economia lineal.

e Sesiones 7-8: Estructuracion de los Equipos de Emprendimiento. Los equipos base
heterogéneos seleccionan un sector econdmico tradicional de Salamanca (p. ¢j., textil,
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hosteleria o papeleria) para transformarlo bajo pautas circulares y definen la
planificacion de tareas en el entorno en la nube.

Fase 2: Investigacion, Andamiaje Teérico y Trabajo de Campo (Semanas 3-5 | Sesiones

9 a 20)

Sesiones 9-12: Instruccion Directa sobre Economia Ecolégica. El docente explica las
diferencias técnicas entre la economia ambiental tradicional y la economia ecoldgica,
detallando el flujo fisico de materiales y energia frente al flujo monetario. Introduce los
conceptos de residuo cero, ciclo de vida de un producto y economia circular. Los
alumnos calculan de forma individual su huella ecosocial mediante la Ecological
Footprint Calculator en sus tablets, compartiendo los resultados en su equipo.

Sesiones 13-15: La Nueva Economia y la Revolucion Digital. Sesiones de modelado
teorico sobre la digitalizacion, la economia colaborativa, el impacto de la inteligencia
artificial y la robotizacion en el mercado laboral y la distribucion de la renta. Se analiza
de forma critica la obsolescencia de habilidades y la adaptacion de la poblacion activa
de Castilla y Leon ante el empleo tecnoldgico.

Sesiones 16-18: El Futuro del Estado del Bienestar. Explicacion teodrica de la
sostenibilidad financiera de las pensiones publicas en Espafa ante la transicion
demografica, los flujos migratorios reales y su impacto en la equidad social. Los
alumnos analizan supuestos de suficiencia fiscal mediante la estructura cooperativa /-
2-4.

Sesiones 19-20: Trabajo de Campo e Investigacion ODS. Empleando las tablets con
la pauta de pantallas compartidas, los equipos recopilan casos practicos y datos
empiricos sobre las metas de los ODS en Espaia, estructurando los argumentos que
fundamentaran su proyecto circular.

Fase 3: Desarrollo del Proyecto de Emprendimiento Sostenible (Semanas 6-7 |
Sesiones 21 a 28)

Sesiones 21-24: Redaccion de la Propuesta Circular. Los equipos redactan su
proyecto (para la Feria del Emprendimiento) en la nube empleando las tablets del centro.
Con el andamiaje de la Herramienta de Plan de Empresa de la DGIPYME, calculan la
viabilidad comercial, la reduccion del impacto ambiental (huella de carbono e hidrica)
e integran estrategias de logistica inversa y reciclaje de materiales.

Sesiones 25-28: Disefio y enriquecimiento DUA. Los equipos elaboran los soportes
visuales analiticos de su proyecto para la exposicion final. El docente realiza una
tutorizacion personalizada de los planes financieros de los grupos asegurando la
inclusion del alumnado con TDAH e incorporacion tardia. Al mismo tiempo, las
alumnas y alumnos de Altas Capacidades desarrollan el andlisis avanzado sobre las
externalidades negativas no compensadas de la cadena de suministro de su proyecto.

Fase 4: Difusion, Defensa (Feria del Emprendimiento) y Debate de Limites del
Crecimiento (Semanas 8-9 | Sesiones 29 a 36)
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o Sesiones 29-31: Exposicion. Celebracion de la Feria del Emprendimiento Sostenible
en el aula. Cada equipo defiende oralmente su propuesta de valor circular ante el docente
y sus compaieros durante un maximo de 10 minutos empleando soportes visuales
interactivos.

e Sesiones 32-33: Debate Reglado sobre los Limites del Crecimiento. Celebracion del
debate de manera estructurada sobre si la sostenibilidad mundial exige un
Decrecimiento Econémico o si es viable el Crecimiento Verde. El alumnado argumenta
apoyandose en datos de bases oficiales. Se cumplimenta de forma grupal la diana de
coevaluacion del funcionamiento interno del equipo.

e Sesion 34: Prueba Escrita Criterial e Individual. Realizacion del examen individual
escrito para validar la asimilacion de conceptos agregados de globalizacion, ODS,
digitalizacion laboral, pension de jubilacion y sostenibilidad de recursos.

e Sesion 35: Entrega del Dossier Ecosocial de Conclusiones. Cada discente redacta y
entrega de forma individual su dossier de conclusiones criticas sistematizando los
argumentos vertidos en el debate, la viabilidad de la economia circular y su compromiso
metacognitivo personal de consumo ecolégico.

e Sesion 36: Metacognicion y Cierre de la SA 3. Autoevaluacion competencial final del
trimestre y coevaluacion del equipo a través de rbricas antes de dar comienzo al
Periodo de Evaluacion, Recuperacion y Cierre de Fin de Curso.

6.7.5. Marco de Evaluacion de la Situacion de Aprendizaje

De estricta conformidad con la Orden EDU/425/2024, de 9 de mayo, por la que se regula
la evaluacion en la etapa de Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon, se establece un
sistema de calificacion estructurado directamente sobre los criterios de evaluacion prescriptivos
del Decreto 40/2022.

En esta tercera situacion de aprendizaje se movilizan de forma directa tres criterios de
evaluacion: el Criterio 5.1, el Criterio 5.2 y el Criterio 6.1. Con el fin de garantizar un equilibrio
absoluto y una evaluacion competencial objetiva, todos los criterios de evaluacion poseen
exactamente la misma ponderacion y relevancia en la calificacion final de la situacion de
aprendizaje, asignando a cada uno de ellos un peso equivalente a un tercio de la nota de la
situacion de aprendizaje, es decir, un 33,33%. Los instrumentos de evaluacion se disefian como
herramientas de recogida de evidencias que alimentan dichos criterios, aportando a cada uno de
ellos un porcentaje de calificacion relativo sobre su propio cien por cien, lo que garantiza una
evaluacion transparente y justa

A continuacion, se detalla la definicion, los porcentajes de aportacion especifica y el
desarrollo de cada uno de los instrumentos disefiados para la situacion de aprendizaje 3:

1. Rubrica de la Propuesta de Emprendimiento Sostenible para la Feria del
emprendimiento:

Criterios de Evaluacion Vinculados y Ponderacion: Aporta un 45,00% de la nota
especifica del Criterio 5.1 y un 60,00% de la nota del Criterio 6.1.
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Objetivo de Evaluacion: Evalia la capacidad del equipo de trabajo para formular y disefiar
alternativas y soluciones viables, innovadoras y sostenibles a problemas y retos econdmicos de
la actualidad mediante el estudio de casos practicos de Salamanca y metodologias de
investigacion aplicada, aplicando las pautas de la economia circular, la responsabilidad social
empresarial y el cumplimiento de las metas de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

2. Riubrica de la Defensa Oral de la Feria de Emprendimiento, Debate Reglado y
Dossier:

Criterios de Evaluacion Vinculados y Ponderacion: Aporta un 15,00% de la nota
especifica del Criterio 5.1 y un 60,00% de la nota del Criterio 5.2.

Objetivo de Evaluacion: Mide la capacidad del estudiante para argumentar de manera oral,
con rigor formal y fundamentacion cientifica, sobre los desafios globales de la economia actual,
analizando criticamente el impacto de la globalizacion, las desigualdades y los limites del
planeta, asi como para analizar por escrito el impacto transformador de la revolucion digital, la
robotizacidn y la nueva economia en la adaptacion y equidad laboral.

3. Prueba Escrita Criterial Individual:

Criterios de Evaluacion Vinculados y Ponderacion: Aporta un 30,00% de la nota
especifica del Criterio 5.1, un 40,00% de la nota del Criterio 5.2 y un 20,00% de la nota del
Criterio 6.1.

Objetivo de Evaluacion: Asegura la asimilacion analitica y el rigor conceptual individual
del alumnado en condiciones de examen escrito. La prueba se divide en las siguientes
dimensiones y aportaciones de logro:

Dimension tedrica e investigadora, que nutre la calificacion de los criterios 5.1 y 5.2:
Exposicion por escrito de las causas, riesgos y oportunidades de la globalizacion economica,
resolucion de supuestos practicos sobre asimetrias de renta, analisis del impacto demografico y
migratorio en las pensiones publicas del Estado de bienestar, e interpretacion de los cambios
tecnologicos y perfiles profesionales demandados en la revolucion digital.

Dimension de aplicacion practica, que nutre la calificacion del criterio 6.1: Resolucion
analitica de problemas de externalidades ambientales de la empresa y disefio justificado de
medidas e incentivos tributarios para corregir fallos del mercado y fomentar de forma efectiva
el desarrollo circular.

4. Lista de Control de Autoevaluacion de Desempefio Cooperativo:

Criterios de Evaluacién Vinculados y Ponderacion: Aporta un 10,00% de la nota
especifica del Criterio 5.1 y un 20,00% de la nota del Criterio 6.1.

Objetivo de Evaluacion: Garantizar que cada estudiante realice una medicion analitica e
individual de su grado de implicacion, del nivel de cumplimiento de las tareas asociadas a su
rol de emprendedor cooperativo y de su nivel de corresponsabilidad laboral en los hitos de la
Feria de Emprendimiento, previniendo de manera activa la dispersion en el uso de los entornos
digitales mediante las tablets de uso compartido del centro.
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Justificacion de la Vinculacion Criterial: La seleccion de los criterios de evaluacion 5.1 y
6.1 para articular la autoevaluacion del desempefio cooperativo responde a una logica de
integracion curricular absoluta. El trabajo en grupo no se concibe como una metodologia
paralela o una mera actividad de convivencia, sino como el soporte estructural inico sobre el
cual se edifica y desarrolla el proyecto final de la Feria de Emprendimiento de esta situacion de
aprendizaje. Por consiguiente, el proceso de trabajo cooperativo y el producto escrito resultante
son indisolubles.

7. SISTEMA DE EVALUACION GENERAL DEL CURSO Y CALIFICACION

7.1. Marco Evaluativo Institucional y Criterios de Calificacion

En estricta consonancia con el enfoque de evaluacion competencial determinado por la
ORDEN EDU/425/2024 de Castilla y Ledn, la calificacion de la materia de Economia en esta
programacion didactica no se concibe como una simple acumulacién o media aritmética fija a
lo largo del afio. La evaluacion se fundamenta en la demostracion del grado de adquisicion de
las Competencias Especificas a través de los Criterios de Evaluacion prescriptivos del Decreto
40/2022, los cuales se operacionalizan de forma flexible en cada trimestre.

Para respetar la naturaleza evolutiva del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el peso
del andamiaje analitico en el aula del Colegio Calasanz, los criterios de calificacion se adaptan
de manera especifica a la estructura de cada Situacion de Aprendizaje (SA). De este modo, la
nota de cada periodo responde de forma exacta al tipo de producciones, exposiciones y
controles individuales disefiados para ese bloque de saberes.

La evaluacion en esta programacion cumple de manera simultdnea con tres funciones
pedagogicas fundamentales:

1. Funcion Formativa: Actia como un elemento regulador del proceso de ensefianza,
proporcionando retroalimentacion continua al alumnado para identificar sus fortalezas
y areas de mejora sobre la marcha.

2. Funcion Orientadora: Permite guiar las decisiones académicas y profesionales del
alumnado de 1° de Bachillerato, conectando ¢l analisis econdmico con sus itinerarios
futuros de Ciencias Sociales.

3. Funcién Sumativa y Calificadora: Garantiza la validacion objetiva del nivel de logro
alcanzado por cada estudiante en relacion con los criterios de evaluacion prescriptivos
al término de cada situacion de aprendizaje.

7.2. Matriz de Ponderacion Institucional por Trimestres

Para garantizar la transparencia y la objetividad del proceso calificador, se establece la
siguiente matriz de ponderacion que rige la obtencion de la calificacion trimestral en el acta
oficial de la materia (esta matriz se encontrara en el Anexo (Anexo de tablas))

7.3. Herramientas e instrumentos de evaluacion criterial

Para garantizar la objetividad, la validez y la fiabilidad del proceso evaluativo, y huyendo
de cualquier tipo de improvisacion, en esta programacion se determina el uso de una amplia
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variedad de instrumentos de evaluacion. Siguiendo las directrices del Disefio Universal para el
Aprendizaje, especialmente en lo que respecta a proporcionar multiples formas de accion y
expresion, estas herramientas permiten registrar de manera objetiva el desempefio de los
veinticuatro alumnos del Colegio Calasanz, atendiendo a sus diferentes ritmos, estilos de
aprendizaje y necesidades especificas. Los instrumentos se clasifican a continuacion en funcion
de la naturaleza de la evidencia recopilada y de los agentes que intervienen en el proceso.

7.3.1. Instrumentos de heteroevaluacion

La heteroevaluacion, entendida como la valoracion que realiza el docente sobre el
desempefio del alumnado, se apoya en los siguientes instrumentos de registro:

Ribricas analiticas de producto final

Constituyen el eje de la evaluacion competencial asociada a los proyectos. Cada situacion
de aprendizaje cuenta con su propia rubrica digitalizada, la cual se organiza en torno a los
criterios de evaluacion prescriptivos y se estructura mediante descriptores de logro precisos.
Estos descriptores definen los niveles de ejecucion del alumnado y transitan de manera
progresiva por la escala oficial de Castilla y Ledn: insuficiente, suficiente, bien, notable y
sobresaliente.

Para asegurar el rigor técnico de estas rubricas, los descriptores de logro se disefian huyendo
de términos subjetivos o ambiguos como de forma correcta o de manera deficiente. En su lugar,
se formulan mediante verbos de accion observables y acumulativos que reflejan la taxonomia
de Bloom, describiendo con exactitud qué sabe hacer el alumno en cada nivel. Por ejemplo, en
la dimension de analisis macroecondmico, el nivel suficiente se limita a la identificacion y
descripcion de variables bésicas, el nivel notable exige la relacion e interpretacion autdbnoma de
dichas variables, y el nivel sobresaliente requiere la propuesta de medidas correctoras viables y
la evaluacion critica del impacto de las politicas aplicadas.

Pruebas escritas criteriales

Estan disefiadas de modo que cada pregunta, supuesto o problema se vincula de manera
explicita a un criterio de evaluacion prescriptivo del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.
Esta vinculacion permite realizar un diagnostico preciso del aprendizaje. De este modo, si un
estudiante comete un error en el calculo de la elasticidad-precio de la demanda, pero resuelve
correctamente la vertiente tedrica sobre el coste de oportunidad, la calificacion resultante
identifica con exactitud qué destreza o saber basico esta pendiente de consolidacion, evitando
calificaciones globales que enmascaren las necesidades reales de refuerzo.

7.3.2. Instrumentos de evaluacion formativa y compartida

Para favorecer la implicacién del alumnado en su propio proceso de aprendizaje y
desarrollar su capacidad de juicio critico, se incorporan los siguientes instrumentos
participativos:

Dianas de coevaluacion intragrupo

Al término del SA1, los integrantes de cada uno de los seis equipos base evaltian de forma
andnima, guiada y madura el nivel de compromiso y la aportacion técnica de sus compaieros
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de grupo. Este instrumento se desliga por completo de calificaciones actitudinales genéricas al
vincularse directamente a los mismos criterios de evaluacion que rigen el producto final de cada
situacion de aprendizaje, concretamente los criterios de mercado y costes en el primer trimestre,
de gestion presupuestaria y financiera en el segundo, y de sostenibilidad e investigacion en el
tercero. Se fundamenta de este modo en que el proceso de cooperacion grupal es el soporte
estructural indisoluble del que depende la calidad cientifica del proyecto resultante, permitiendo
medir con exactitud el nivel de corresponsabilidad individual y previniendo la asimetria o la
aparicion de perfiles pasivos en el esfuerzo del equipo.

Ademés, permite hacer modificaciones en los grupos ya que esta herramienta nos permite
identificar de manera mas concreta y precisa los perfiles de los alumnos, ayudando a hacer
grupos que fomenten de manera mas eficiente el aprendizaje cooperativo.

Escalas de autoevaluacion (Lista de control de autoevaluacion del SA2 y SA3) y
metacognicion

Se definen como plantillas estructuradas de reflexion personal que se encuentran integradas
en el porfolio digital del alumnado dentro de las tablets compartidas. A través de estas guias,
cada estudiante realiza una medicion analitica de su propio desempefio y evalua en qué medida
su gestion del tiempo en los entornos digitales y su implicacion laboral han contribuido de
manera efectiva al cumplimiento de las metas y criterios de evaluacion de la propia situacion
de aprendizaje El instrumento permite al discente analizar de forma critica los obstaculos
surgidos en el disefio de las producciones y las estrategias empleadas para superarlos,
concibiendo la autorregulacion como una competencia técnica vinculada al éxito académico..

7.4. Procedimiento de recuperacion de criterios de evaluacion no alcanzados

Para asegurar que la evaluacion cumpla con su funcion formativa y orientadora, tal y como
prescribe la normativa vigente en la Comunidad de Castilla y Ledn, esta programacion didactica
prescinde de los tradicionales exdmenes tnicos y globales de recuperacion al final del curso,
los cuales tienden a fomentar un aprendizaje de caracter memoristico y a corto plazo. En su
lugar, se implementa un sistema integrado de recuperacion continua adaptado a la metodologia
hibrida y de caracter competencial de la materia.

La justificacion psicopedagogica de este enfoque se asienta directamente sobre la teoria del
desarrollo sociocultural de Vygotsky (1978), especificamente en su formulacion de la zona de
desarrollo proximo. El proceso evaluativo no se concibe como un juicio final e irreversible
sobre las capacidades del discente, sino como un mecanismo continuo de andamiaje formativo
donde el error es tratado como una variable didactica y una oportunidad de aprendizaje guiado.
Mediante las devoluciones sistematicas del docente, el alumnado recibe el soporte necesario
para salvar la distancia entre lo que es capaz de resolver de forma auténoma y aquello que
requiere la mediacion del profesor o la interaccion estructurada con sus iguales en los equipos
de trabajo cooperativo.

Este procedimiento garantiza que el alumnado tenga la oportunidad constante de demostrar
la adquisicion de los saberes y destrezas a lo largo de todo el afio académico, de manera que la
recuperacion se concibe como un proceso constante y no como una prueba punitiva final.
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7.4.1. Recuperacion de pruebas escritas individuales

Cuando un alumno no alcance una calificacion de suficiente, correspondiente a una nota
minima de cinco, en una prueba escrita de caracter individual, la cual se encuentra plenamente
mapeada por criterios de evaluacion, no tendra que realizar un examen global de toda la materia
cursada hasta la fecha.

Durante las semanas de ajuste técnico, programadas de manera estratégica al cierre de cada
uno de los trimestres en el Colegio Calasanz, se facilitara al estudiante una prueba de validacién
de caracter especifico. Estas semanas de ajuste se ubican de manera inmediata antes del
desarrollo de las sesiones oficiales de evaluacion de la junta de profesores, lo que dota al
proceso de una viabilidad temporal y organizativa real dentro de la dindmica institucional de la
residencia y las aulas del centro.

La prueba de validacion se centrara Unica y exclusivamente en aquellos criterios de
evaluacion que figuraban como insuficientes o en proceso de logro en el registro del docente.
De este modo, se asegura que el esfuerzo del discente y el diagndstico del profesor se dirijan
con precision hacia los aprendizajes que realmente necesitan consolidacion, optimizando el
tiempo de estudio y respetando los diferentes ritmos de aprendizaje del aula.

7.4.2. Recuperacion de productos finales y desempeiio cooperativo

En los casos en que el informe de consultoria escrito de la primera situacion de aprendizaje,
el plan de actuacion macroecondémica de la segunda o el proyecto de feria de emprendimiento
de la tercera resulten calificados como insuficientes, se aplicard una estrategia de andamiaje
formativo adaptada a las necesidades del grupo de trabajo. Este mismo procedimiento se
aplicara si un estudiante obtiene una valoracidon negativa en el desempefio de su rol cooperativo
o ministerial individual.

Para canalizar esta recuperacion, el docente facilitard una devolucion detallada por escrito
que especifique las deficiencias técnicas y conceptuales detectadas a partir de los descriptores
de la ribrica analitica. A partir de este informe de mejora, se concedera un plazo extraordinario
durante el periodo de ajuste del trimestre para que el estudiante de forma individual, o el equipo
base de manera conjunta, reestructure, complete y vuelva a presentar la produccion digital a
través de las tablets de uso compartido del centro. La calificacion obtenida en esta segunda
entrega sustituird a la nota inicial en el registro calificador, garantizando el derecho a la mejora
y promoviendo la responsabilidad social y el aprendizaje cooperativo de calidad.

7.4.3. Mecanismo de Pérdida de la Evaluacion Continua

De acuerdo con las directrices de la Jefatura de Estudios del centro y lo estipulado en el
Reglamento de Régimen Interno (RRI) del Colegio Calasanz de Salamanca, el Bachillerato
requiere de la asistencia regular y el trabajo diario en el aula para consolidar los aprendizajes
competenciales.

Umbral de Inasistencia: La acumulacion de faltas de asistencia injustificadas que alcancen
o superen el 15% del total de las horas lectivas del trimestre (lo que equivale aproximadamente
a un total de 6-7 sesiones en un trimestre estdndar) supondra la pérdida automatica del derecho
a la evaluacion continua para ese periodo.
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Procedimiento y Prueba Extraordinaria: Dicha circunstancia serd comunicada formalmente
al tutor legal y al estudiante por los canales institucionales. En este escenario, al estar
descolgado de la estructura diaria del Aprendizaje Cooperativo y de las fases de investigacion
del ABP con las tablets, el alumno no podra ser calificado mediante las rabricas trimestrales.
Para poder demostrar la adquisicion de las competencias basicas, debera someterse a una prueba
extraordinaria global de caracter analitico y criterial al término del trimestre o del curso, la cual
abarcara la totalidad de los criterios prescriptivos determinados por el Decreto 40/2022 para ese
bloque temporal, defendiendo de manera estrictamente individual el rigor cientifico e
integrador de la materia de Economia.

7.5. Mecanismo de Evaluacion Competencial y Trazabilidad del Perfil de Salida

Para dar pleno cumplimiento al caracter competencial de la LOMLOE, esta programacion
didéctica implementa un sistema de trazabilidad inversa. Esto significa que cada calificacion
diaria recogida en el aula del Colegio Calasanz no se asocia a un tema o a un contenido, sino
que se vincula directamente a un Criterio de Evaluacion. A partir de ahi, el sistema informéatico
y la riibrica docente ponderan de forma ascendente el nivel de logro de las Competencias
Especificas y de los Descriptores Operativos del Perfil de Salida.

El mecanismo de calculo y valoracion se estructura a través de los siguientes tres niveles
jerarquicos:

7.5.1. Primer Nivel: Evaluacion de los Criterios de Evaluacion

El Criterio de Evaluacion es el referente medible y observable del aprendizaje del alumno.
Tal y como se ha determinado en los marcos evaluativos de cada una de las tres Situaciones de
Aprendizaje, los criterios asociados a cada bloque trimestral se miden a través de instrumentos
hibridos (esos instrumentos hibridos otorgan una nota ponderada a cada criterio de evaluacioén
y luego los criterios evaltuan a las competencias)

o Ponderacion por Criterio: En cada trimestre, todos los Criterios de Evaluacion
asignados por el Decreto 40/2022 para ese periodo tienen el mismo peso especifico
(ponderacion idéntica y equitativa) en la nota de ese bloque. Ningtn criterio queda
marginado o infravalorado, asegurando una evaluacion objetiva y completa de todas las
destrezas micro y macroecondmicas.

7.5.2.8Segundo Nivel: Valoracion de las Competencias Especificas

Las 6 Competencias Especificas de la materia de Economia actiian como los grandes pilares
de la asignatura. Dado que cada una de estas competencias se operativiza y se demuestra a
través de dos Criterios de Evaluacion concretos (por ejemplo, la Competencia Especifica 1 se
evalua mediante los criterios 1.1 y 1.2), la nota de cada competencia se obtiene de la siguiente
manera:

e Mecanismo de calculo: La calificacion de una Competencia Especifica es el resultado
de la media aritmética o ponderada de los descriptores de logro de sus criterios
vinculados. Para que una Competencia Especifica se considere "adquirida", el discente
debe demostrar un desempefio positivo (calificacion minima de 5) en los criterios
prescriptivos que la componen al finalizar el curso.
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7.5.3. Tercer Nivel: Contribucion al Perfil de Salida (Descriptores Operativos)

El fin ultimo del Bachillerato es que el alumno alcance las competencias clave del Perfil de
Salida para convertirse en un ciudadano autébnomo y critico. La asignatura de Economia
contribuye de forma directa a descriptores esenciales como STEM1, STEM2, CPSAA4, CE1
o CCEC1.

e Mapeo de Descriptores: Cada vez que el docente califica un criterio de evaluacion, el
sistema informatico vincula de forma automatica ese nivel de logro al descriptor
operativo que tiene asociado de origen por la normativa matriz de la comunidad
autonoma. Al finalizar el curso escolar, el tratamiento integrado de todos los criterios de
evaluacion que apuntan a un mismo descriptor operativo ofrecerd la informacion
necesaria para determinar el grado de adquisicion del perfil competencial del alumno.

7.5.4. Procedimiento operativo de calificacion competencial

El transito cuantitativo y cualitativo desde el desempefio diario del alumnado en el aula
hasta la calificacion final del trimestre se desglosa en los siguientes hitos operativos:

Fase 1: Calificacion individual de los criterios de evaluacion sobre el cien por cien

Cada criterio de evaluacion movilizado en una situacion de aprendizaje constituye una
variable de calificacion independiente que se evalua sobre una escala numérica de cero a diez
puntos, representando el cien por cien del nivel de logro del criterio en si mismo. Las evidencias
de aprendizaje recogidas a través de los diferentes instrumentos (rubricas de proyectos, matrices
de debates, pruebas escritas e instrumentos de coevaluacion o autoevaluacion) aportan un
porcentaje de ponderacion relativo preestablecido para conformar la nota final del criterio.

Desde un punto de vista matematico, si un criterio de evaluacion C;se alimenta de tres
instrumentos distintos 14, I, I3, que aportan respectivamente las ponderaciones relativas de
W, W,, W5 (donde la suma de estas ponderaciones es igual al cien por cien de la nota del
criterio, es decir ), W = 100%)), la nota final obtenida por el discente en dicho criterio se rige
por la siguiente expresion algebraica: Ci= I, * Wi+ L*W,o+I3* W,

Este modelo garantiza que, si un discente muestra un rendimiento deficiente en un examen
escrito, pero evidencia una asimilacion excelente de ese mismo criterio en la elaboracion del
proyecto escrito o en la coeducacion en equipo, su nota final en el criterio reflejard la media
ponderada de todas las evidencias recogidas, evitando que una Unica prueba escrita condicione
de forma absoluta la evaluacion del perfil de aprendizaje.

Fase 2: Obtencion de la calificacion de la situacion de aprendizaje mediante
equiponderacion criterial

Una vez obtenidas las calificaciones independientes y sobre diez puntos de cada uno de los
criterios de evaluacion de la situacion de aprendizaje, se procede al célculo de la nota global de
la unidad. En estricta coherencia con los principios de equidad curricular de esta programacion,
se aplica el principio de equiponderacion criterial: todos los criterios de la unidad poseen
exactamente la misma ponderacion y relevancia, careciendo de jerarquias cuantitativas entre
ellos.
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Por tanto, la calificacion de la situacion de aprendizaje (SA) se obtiene mediante la media
aritmética simple de las calificaciones finales obtenidas en cada uno de los criterios movilizados
(n). La formula de resolucion aplicada por el sistema informatico del docente se expresa de la
siguiente forma: SA=Y",C;

De esta forma, en la primera situacion de aprendizaje, la calificacion final resulta de la
media de sus seis criterios evaluados (cada uno pesando un 16,67% sobre la nota de la SA1),
en la segunda situacion de aprendizaje de la media de sus cinco criterios (pesando un 20,00%
cada uno sobre la SA2), y en la tercera situacion de aprendizaje de la media de sus tres criterios
correspondientes (pesando un 33,33% cada uno sobre la SA3).

Fase 3: Integracion de la nota trimestral y redondeo oficial

Al finalizar cada trimestre de curso, la calificacion de la situacion de aprendizaje (o la media
aritmética ponderada de las situaciones de aprendizaje desarrolladas en ese periodo, en caso de
que un trimestre albergase mas de un proyecto) se traslada de forma directa al expediente
académico ordinario del discente de 1° de Bachillerato.

En estricto cumplimiento de la normativa autondmica, las calificaciones parciales de las
situaciones de aprendizaje y los criterios se gestionan con cifras decimales en el cuaderno de
evaluacion digital del docente para evitar pérdidas de informacion por redondeos acumulados.
No obstante, la calificacion trimestral que se publica en el boletin de notas para las familias se
consignard mediante un nimero entero en la escala del uno al diez, aplicando las reglas de
redondeo aritmético estandar (redondeo al entero més proximo, siendo el decimal igual o
superior a cero coma cinco el factor de incremento al entero superior).

8. REFLEXION PERSONAL Y CONCLUSIONES

En este Trabajo de Fin de Master hemos intentado mantener un equilibrio, que en ocasiones
no resulta facil de lograr, entre una interpretacion ortodoxa de la LOMLOE y su espiritu, y un
pragmatismo realista que permita al docente poder realizar, dentro de una jornada laboral
ordinaria, todo lo que se propone dentro de esta programacion didactica. Esta es, precisamente,
la justificacion por la cual ante instrumentos de evaluacion que metodologicamente podian ser
evaluados practicamente con la totalidad de los criterios del curriculo, solo se han seleccionado
aquellos que formaban parte organica y directa de cada situaciébn de aprendizaje. Para
simplificar esta arquitectura y hacerla viable en el dia a dia del aula, decidimos asociar a cada
bloque de contenidos una competencia especifica y sus correspondientes criterios de evaluacion
de forma univoca.

En la decision anterior se encuentra el gran dilema de este trabajo y, en este dilema, reside
nuestro mayor aprendizaje a lo largo del master: ;qué es mejor, una propuesta absolutamente
pegada a la interpretacion estricta de la norma escrita, o buscar la formula que, cumpliendo
escrupulosamente con las exigencias de la LOMLOE, permita que el proceso de evaluacion sea
factible para el docente? Personalmente, optamos por la segunda via. Queda a criterio del
excelentisimo tribunal valorar si nuestra decision es acertada o no, pero ciertamente nuestra
justificacion se asienta en la experiencia directa adquirida en el centro de educacion secundaria.
Al tomar la palabra a numerosos docentes en activo, todos ellos manifestaron un profundo
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hastio ante la excesiva complejidad burocratica de la evaluacion competencial actual. Su
enfoque diario, por imperativo de la carga administrativa, ha virado con frecuencia desde la
preparacion minuciosa de las dindmicas de aula hacia la mera cumplimentacion de registros
evaluativos.

Por este motivo decidimos otorgar este enfoque pragmatico y humano a la programacion
didéctica, un posicionamiento que no solo se evidencia en el area de la evaluacion, sino también
en el plano metodolégico. En nuestras situaciones de aprendizaje no hemos querido excluir la
instruccion directa tradicional, habitualmente asociada a la clase magistral, puesto que la
consideramos, quiza en contra de la corriente pedagogica mayoritaria, un método extraordinario
de ensefnanza cuando se aplica con rigor. Dado el caracter cientifico de este trabajo, esta postura
se ha fundamentado sobre bibliografia de referencia en la psicologia cognitiva que defiende
firmemente el valor de la instruccion guiada frente al descubrimiento auténomo, destacando
especialmente la obra de Kirschner, Sweller y Clark (2006), "Why minimal guidance during
instruction does not work".

Sin embargo, defender la vigencia de la instruccion directa no significa en absoluto que no
compartamos los inmensos beneficios de la introduccion de las metodologias activas en el aula.
Coincidimos plenamente en que estas estrategias ayudan a elevar la motivacion intrinseca de
los discentes. Y aunque somos conscientes de que la motivacion no lo es todo, dado que la
educacion también consiste en ensefiar al alumnado que la vida adulta exige disciplina y
compromisos obligatorios, un nivel Optimo de motivacion incrementa el rendimiento
académico y, en el mejor de los casos, ayuda a los estudiantes a descubrir su verdadera vocacion
profesional. Por esta razon, el aprendizaje basado en proyectos (ABP) nos resulta un concepto
especialmente valioso, ya que permite relacionar los saberes abstractos de la economia con la
realidad urbana y social de su propio entorno.

Asimismo, la introduccion sistematica del cine férum responde a una triple intencionalidad
pedagodgica: en primer lugar, por su enorme utilidad didactica para modelar visualmente
conceptos complejos como el coste de oportunidad o la creacion del dinero bancario, en
segundo lugar, para dotar a esta programacion de un rasgo diferenciador, creativo y
profundamente personal, y, en tercer lugar, porque el cine posee la virtud de educar en valores
transversales que transcienden la materia de Economia, dando cumplimiento formal a las
exigencias de educacion civica y ética que prescribe el marco normativo actual.

En conclusion, concebimos esta programacion didactica como una herramienta, disefiada
desde la honestidad pedagogica y adaptada con realismo a las aulas del Colegio Calasanz.
Nuestro proposito fundamental ha sido demostrar que el rigor técnico de la evaluacion
competencial y la pasion por el aprendizaje en el aula no son excluyentes, sino dimensiones
complementarias de una misma labor docente. Creemos firmemente que la verdadera medida
de nuestro éxito como educadores se halla en nuestra capacidad para dotar al alumnado de una
lente analitica, ética y critica con la que comprender los flujos, desafios y asimetrias de su
entorno socioecondmico. Con este compromiso cerramos este trabajo, expresando nuestro mas
sincero y profundo agradecimiento a los miembros de este tribunal por su atenta lectura, sus
valiosos comentarios y su guia indispensable en nuestra constante andadura profesional.
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9.1. Declaracion y referencias de Inteligencia Artificial Generativa

De conformidad con las directrices de integridad académica de la Universidad de

Salamanca y los estandares internacionales para la redaccion de trabajos cientificos, se declara
de forma explicita el uso asistencial de tecnologias de inteligencia artificial generativa durante
las fases de elaboracion y estructuracion de la presente programacion didactica. El empleo de

esta herramienta tecnologica se ha limitado estrictamente a labores de apoyo técnico y
metodoldgico, estructuradas de la siguiente manera:

Lingiiistica: Revision y adecuacion del estilo formal de redaccion de la memoria para
garantizar una expresion estrictamente impersonal, fluida y de nivel académico, asi como
la correccion de erratas y la unificacion gramatical del texto.

Curacion y estructuracion de la informacion: Asistencia en la ordenacion y distribucion de
las secuencias de las situaciones de aprendizaje y en el disefio visual de las tablas de
secuenciacion y de correspondencia pedagogica con el manual de referencia.

Célculo y auditoria del marco de evaluacion: Soporte en la verificacion matematica del
balance de pesos relativos de los instrumentos en las matrices de calificacion de las tres
situaciones de aprendizaje, garantizando que el disefio del algoritmo competencial de cada
criterio completase el cien por cien del peso y respondiendo al principio de equiponderacion
curricular.

Estandarizacion de referencias bibliograficas: Aplicacion del protocolo de indexacion y
citacion de las normas APA de séptima edicion sobre el listado de manuales, articulos
cientificos, legislacion de Castilla y Ledn e hitos de la filmografia.

El disefio curricular, la seleccion y delimitacion de los saberes basicos de Economia, la

concepcidon metodoldgica de los proyectos, la contextualizacion en el Colegio Calasanz, y la
responsabilidad sobre todas las afirmaciones, interpretaciones normativas y decisiones de
evaluacion contenidas en el trabajo pertenecen de forma nica y exclusiva al autor de la presente
programacion.

Referencia de la herramienta

Google. (2026). Gemini 1.5 Flash [Modelo de lenguaje a gran escala].
https://gemini.google.com
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Prompt utilizado
[ROL]

Eres un filologo, editor académico y corrector ortotipogrdfico experto, especializado en la
revision de textos universitarios formales (como un Trabajo de Fin de Master). Tienes un
alto nivel de detalle y un profundo conocimiento del estilo académico, la pedagogia y la
redaccion de Programaciones Diddcticas.

[CONTEXTO]

Estoy redactando la Programacion Diddctica para mi TEM. Te voy a ir pasando fragmentos
de mi documento para que los revises. Necesito que el texto mantenga un tono riguroso,
formal y pedagogicamente preciso.

[OBJETIVOS]
1. Detectar cualquier falta de ortografia, error gramatical, de sintaxis o de puntuacion.

2. Analizar la coherencia en la persona gramatical (asegurando el uso adecuado de la tercera
persona impersonal, la pasiva refleja o el plural de modestia, segun corresponda al rigor de
un TFM).

3. Evaluar la cohesion del texto y el registro del vocabulario.

4. Proponer alternativas de redaccion cuando el texto original presente deficiencias.
[INSTRUCCIONES DE ACTUACION]

* Analiza el texto que te proporcionaré de manera exhaustiva.

* **No modifiques ni reescribas ninguna parte del texto original de forma unilateral. Antes
de aplicar cualquier cambio de estilo, estructura o persona gramatical que altere
significativamente el mensaje, debes informarme del problema, pedirme permiso explicito
para realizar el cambio y ofrecerme opciones.**

* Limitate a sefialar los errores (ortogrdficos o gramaticales evidentes) y a ofrecer
alternativas de mejora para que yo decida si las aplico o no.

* Si una frase es confusa, redundante o estd en un registro coloquial, sugiere al menos dos
alternativas de redaccion académica para que yo elija.

* Respeta en todo momento la terminologia técnica educativa propia de una Programacion
Didactica.

[FORMATO DE SALIDA ESPERADO]

Para cada fragmento que te envie, tu respuesta debe estructurarse estrictamente asi:

1. **Diagnostico:** Breve listado de las faltas de ortografia o errores gramaticales flagrantes
encontrados.

64



2. **Analisis de Estilo y Persona:** Evaluacion de si el tono y la persona gramatical son los
adecuados para un TFM.

3. **Propuestas de Alternativas (Pendientes de Aprobacion):** Sugerencias concretas de
redaccion para los fragmentos mejorables. Debes presentar la frase original y debajo tus
alternativas (Opcion A, Opcion B).

4. **Pregunta de Aprobacion:** Una pregunta clara al final pidiéndome confirmacion sobre
qué alternativas deseo integrar o si te doy permiso para aplicar los cambios de estilo sugeridos
en una version final del fragmento.

[INICIO]

Si has entendido las instrucciones, responde unicamente con: ""Comprendido. Adoptaré el
rol de corrector consultivo. Estoy listo para revisar tu Programacion Diddctica seiialando
errores y pidiendo permiso antes de alterar tu estilo. Por favor, envia el primer fragmento de
tu TFM."
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10. ANEXOS
10.1. Anexo de tablas

El presente anexo recopila, de forma estructurada y rigurosamente literal, los contenidos
del temario oficial. Junto a las tablas de estudio, se incorporan infografias visuales y capturas
de pantalla de apoyo para facilitar la consulta de los diferentes bloques del TFM.

10.1.1. Elementos curriculares

En este apartado podremos encontrar la literalidad de la norma que rige el tema tratado en
cada apartado del TFM.

Ejercer la ciudodanio democrdtica, desde una perspectiva global, Utilizar con sohencia y responsobilidod los tecnologios de lo

¥ adquirir una conciencia civica responsable, inspirada por los informacién y la comunicacion.

volores de lo Constitucion Esponfola, asi como por los derechos

humanos, que fomente la corresponsabilidad en lo construccicn Conocer y woloror criticamente los reolidodes del mundo

de ung sociedod justo y equitativa. contemporgnea, sus gntecedentes histdricos y los principales
foctores de su evolucidn. Participar de formo solidaria en el

Consolidar una madurez personol, afectivo-sexual y social gue desarrolle y mejora de su entorno social.

les permito actuar de forma respetuosa, responsable y outdnoma

¥ desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver Acceder a los conocimientos cientificos y  tecnoldgicos

pacifieaments los conflictos pertonales, femiliares y sociales, asf fundamentales y dominar las habilidades bdsicas propias de la

como las posibles situaciones de violencia. modalidad elegida.

Fomentar lo iguoldod efectiva de derechos y oportunidades de
mujeres y hombres, analizar y valorgr criticomente los
desiguoldodes existentes, asi como el reconocmiento y
ensefianzg del popel de los mujeres en la historio e impuisar lo
iguoldod real y lo no discriminogidn por rozon de nocimiento,
sexo, origen rocial o étnico, discopacidod, edod, enfermedod,
religidn o creencias, orientecion sexual o identidod de género o

Comprender los elementos y procedimientos fundomentales de
I investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de
forma critica lo contribucion de lo ciencio y fo tecnologio en el
combio de los condiciones de wvido, osi como gfionzar lo
sensibilidod y el respeto hocia el medio ombiente.

cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social, Afignzar el espiritu emprendedor con octitudes de creatividod,
flexibilidad, iniciotiva, trobajo en equipo, confionza en uno

Afignzar los hobitos de lectura, estudio y discipling, como misma y sentido critico.

condiciones necesarios para el eficor aprovechamiento del

gprendizaje, y como medio de desarrollo persanal, Desarroilor lo sensibilidad artistica y literaria, asi coma el criterio

estético, como fuentes de formocion y enriguecimiento cultuwral.

Dominar, tanto en su expresidn orol como escrito, o lengug
castellang y, en su caso, lo lengua cooficial de su comunidad Utilizar la educocidn fisica y el deporte pora fovorecer el
Gutdnoma. desarroilo personal y social. Afianzor los habitos de octividodes
[isico-deportivas porg fovorecer el bienestar fisico y mental, asi
como medio de desarrollo personal y sociall

Expresarse con fluidez y correccion en ung o mds lenguas
extranjeras

Afianzaor actitudes de respeto y prevencign en el dmbito de lo
muovilidod segqura y saludoble.

Fomentar una octitud responsable y comprometida en la lucha
contra el combio cimatico y en lo defenso del desarrolio
sostenible.

Inwestigar y valorar los ospectos de lo culturg, trodiciones y
valores de lo sociedod de Costillo y Ledn.

Reconocer el potrimonio notural de o Comunidod de Castillo y
Ledn como fuente de riguezo y oportunidod de desarrolio paro el
medio rural, protegiéndolo y mejorandolo, y apreciondo su valor
y diversidaal

Reconocer y valorar el desorrollo de lo cwitura cientifico en lo
Comunidod de Costile y Ledn indogando sobre los avances en
matemdticas, ciencia, ingenieria y tecnologio ¥ su valor en lo
tronsformacidn, mejora y evolucidn de su sociedod, de monera
gque fomente la investigocidn, eficiencio, responsobilidod,
cuidodo y respeto por el entorno.

Tabla 1.1.1. Objetivos de la Etapa
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Competencias Especificas

1. Valorar el problema de la escasez y la importancia de adoptar decisiones en el ambito
econémico, analizando su repercusién en los distintos sectores, comparando
soluciones alternativas que ofrecen los diferentes sistemas, para comprender el
funcionamiento de la realidad econémica.

Es preciso estudiar en toda su extension el problema economico de la escasez y
analizar como afecta a los diferentes sectores, asi como las soluciones alternativas al
mismo que proponen los distintos sistemas economicos, aprendiendo a valorar con
espiritu critico las ventajas e inconvenientes de cada uno de ellos.

Ser conscientes de la realidad actual desde una perspectiva economica permite
comprender mejor nuestro comportamiento a la hora de tomar decisiones
responsables, ya sea en la blisqueda de la satisfaccion de necesidades propias como
en la distribucion equitativa de los recursos.

Asi mismo, es necesario reflexionar sobre como la globalizacion y los procesos de
cooperacion e integracion economica estan modificando no sdlo la estructura productiva
global, sino tambien la estructura economica y la propia sociedad en su conjunto.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
STEMZ, CPSAA4, CPSAAS, CC3, CE1, CE2, CCEC3.2.

2. Reconocer y comprender el funcionamiento del mercado, analizando sus fallos, para
estudiar la repercusion de estos en el entorno y facilitar la toma de decisiones en el
ambito econémico.

El funcionamiento de las diferentes estructuras de mercado asi de como los distintos
modelos de competencia, son aspectos que el alumnado debe comprender para
interpretar y prever las consecuencias derivadas de cambios en la oferta y la demanda
y actuar en consecuencia. Por otro lado, es necesario que detecte y analice con espiritu
critico los fallos y limites del mercado, que explican la necesidad de intervenir en el
funcionamiento de la economia a traves de diversas medidas de politica economica.
Todo ello conducira al alumnado a reconocer el papel regulador del sector publico y
las medidas de politica economica que lleva a cabo, y a reflexionar sobre los efectos
que esas politicastienen en la igualdad de oportunidades, el crecimiento y la
redistribucion de la renta.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,
STEM1, STEM2, CPSAA4, CC3, CE1, CE2.

3. Distinguir y valorar el papel de los distintos agentes econémicos que intervienen en
el flujo circular de la renta, comprendiendo sus interacciones y reconociendo, con
sentido critico, los beneficios y costes que genera, para explicar como se produce el
desarrollo econémico y su relacién con el bienestar de la sociedad.

Para entender la realidad econdmica desde un punto de vista macroeconomico es
preciso analizar el papel de los distintos agentes economicos que juegan un papel en
el desarrollo economico y en el bienestar de la sociedad. Cada uno de ellos, con su
participacion, colabora en este desarrollo, ya sea a traveés del trabajo, el ahorro, el
gasto, las politicas fiscales o las subvenciones, entre otros.

El crecimiento derivado del flujo de la renta genera beneficios, pero tambien algunos
desequilibrios como el desempleo y sus costes, los flujos migratorios como
consecuencia de la concentracion empresarial, la economia sumergida o la
sostenibilidad ambiental. Que el alumnado conozca y valore estos elementosle

Figura 1.1.2. Captura del Boletin Oficial del Estado. Decreto 40/2022
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permitira adquirir los contenidos necesarios para explicar como se produce el
desarrollo econdmico y para plantear alternativas a situaciones problematicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,
STEM1, CPSAA4, CPSAAS, CC3, CC4, CE1, CE2.

4. Conocer y comprender el funcionamiento del sistema financiero y de la politica
monetaria, valorando sus efectos sobre la economia real y analizando los elementos
gue intervienen en las decisiones financieras, para planificar y gestionar con
responsabilidad y autonomia los recursos personales y adoptar decisiones financieras
fundamentadas.

Teniendo en cuenta que las necesidades econdmicas son distintas a lo largo de la vida
sera necesario que el alumnado conozeca el funcionamiento del sistema financiero y los
productos gue ofrece relacionados con la inversion, el ahorro, el endeudamiento, los
seguros, para mejorar su competencia a la hora de adoptar decisiones financieras y
planificar y gestionar con autonomia los gastos personales. Asi mismo, es importante
que comprenda hacia donde se dirige y evoluciona el sistema financiero en relacign
con los cambios sociales y tecnologicos y los retos que se plantean actualmente.

Ademas, es preciso que el alumnado conozca herramientas que le permitan analizar y
valorar las politicas monetarias y entender sus efectos sobre la inflacién, el crecimiento
y el bienestar, dentro del marco financiero actual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,
CP1, CP2, STEM4, CD4, CPSAA1.2, CPSAA4, CPSAAS, CC2, CE1, CE2.

5. ldentificar y valorar los retos y desafios a los que se enfrenta la economia actual
analizando el impacto de la globalizacion econdmica, la nueva economia y la
revolucion digital, para proponer iniciativas que fomenten la equidad, la justicia y la
sostenibilidad.

La economia actual se enfrenta a retos y desafios importantes dentro de un contexto
globalizado donde las relaciones economicas son cada vez mas complejas. En este
nuevo contexto es necesario reconocer la repercusion de la nueva economia y la
revolucion digital sobre el emplec y la distribucion de la renta.

El alumnado debe valorar de forma critica su comportamiento como consumidor,
usuario y posible generador de renta, para lo cual es necesarioc que conozca la
globalizacion y sus problemas asociados. Este conocimiento puede estimular la
generacion de iniciativas en su entorno mas praxime participando activamente en la
economia a través de acciones que propicien la igualdad, el consumo responsable, la
mejora continua y el bienestar social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2,
CCL3, CP2, STEM4, CD1, CD5, CPSAA1.2, CPSAA4, CPSAASL, CC3, CE1, CCEC3.2.

6. Analizar los problemas econémicos actuales mediante el estudio de casos, la
investigacion y la experimentacion, utilizando herramientas del analisis economico y
teniendo en cuenta los factores gue condicionan lasdecisiones de los agentes
econémicos, para facilitar la comprension de esos problemas y plantear soluciones
innovadoras y sostenibles que respondan a necesidades individuales y colectivas.

El estudio de la realidad sociceconomica es complejo. De ahi la importancia de
disponer de diversos métodos de analisis que permitan una comprension mas profunda
de la realidad y supongan una ayuda para intervenir en ella, ofreciendo propuestas y
soluciones de valor que contribuyan a la mejora y al bienestar de la sociedad.

Es importante que el alumnado aprenda a utilizar herramientas propias de la economia
experimental, por ejemplo, disefiandoc y poniendo en marcha experimentos
econdmicos sencillos sobre cuestiones cercanas, analizando el coste-beneficio en un
proyecto de caracter economico-empresarnal basico o haciendo un estudio de casos
sobre la realidad econdmica aplicando el método cientifico.

Por ofra parte, es interesante que analice la realidad desde la perspectiva de la
economia del comportamiento, observando ademas de los aspectos econdmicos, otros
factores de caracter cognitivo, psicoldgico, sociolégico, emocional y ambiental para
ofrecer respuestas a problemas actuales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CCLS5,
STEM2, STEMS, CD1, CPSAAS, CC3, CC4, CE1, CEZ2, CE3.

Figura 1.1.3. Captura del Boletin Oficial del Estado. Decreto 40/2022
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Bloque

Contenidos Literales

A. Las decisiones economicas.

* La economia, las necesidades, los bienes y la escasez. El contenido econémico de las
relaciones sociales. La modelizacion como herramienta para entender las interacciones
economicas.

* El proceso de toma de decisiones economicas. La racionalidad. El coste de
oportunidad. Los costes irrecuperables. El analisis marginal. Los incentivos y las
expectativas. Teoria de juegos. La eficiencia. Riesgo e incertidumbre.

* La organizacion econdmica y los sistemas econdmicos, valoracion y comparacion.

* Planificacion y gestion de las decisiones financieras: la inversion, el ahorro y el
consumo. Dinero y transacciones.

* Economia del comportamiento. Desviaciones de la racionalidad econdmica.
Decisiones econdmicas y éticas.

» Métodos para el andlisis de la realidad econdmica: el método cientifico, la
modelizacion y experimentos o ensayos econdomicos.

B. La realidad econémica.
Herramientas para entender el
mundo con

una vision

microeconémica.

» Agentes econdmicos y flujo circular de la renta. La empresa y la actividad productiva.

* Intercambio y mercado. Tipos y funcionamiento de los mercados. Representacion
gréfica.

* La elasticidad. Los fallos de mercado. El analisis coste-beneficio.

C. La realidad econéomica.
Herramientas para entender el
mundo con una vision
macroeconomica.

+ La macroeconomia. Agregados macroeconémicos basicos. La demanda agregada, la
oferta agregada y su funcionamiento.

* Crecimiento econémico y desarrollo. Los factores del crecimiento. La distribucion de
la renta y la acumulacion del capital. Relacion entre eficiencia y equidad. Indicadores
del desarrollo social. Bienestar y calidad de vida.

* Economia laboral. El funcionamiento y las tendencias de los mercados de trabajo.
Tipos de desempleo. Efectos y medidas correctoras. La brecha salarial.

« El sistema financiero, su funcionamiento y sus efectos. Evolucion del panorama
financiero. El dinero. Tipologia del dinero y su proceso de creacion. Funciones del
dinero y formas de dinero. Riesgo y beneficio. El papel de los bancos en la economia.
Funcionamiento de los productos financieros como préstamos, hipotecas, y sus
sustitutos. Los seguros.

* El comercio internacional, los procesos de integraciéon econdmica y sus efectos.
Proteccionismo y libre comercio. La Union Europea y Monetaria. El mercado de divisas
y los tipos de cambio.

D. Las politicas economicas.

» Economia positiva y economia normativa. La intervencion del Estado y su
justificacion. La politica econdmica y sus efectos.

» La politica fiscal. El estado del bienestar y su financiacion. El principio de solidaridad
y los impuestos. El déficit publico, la deuda publica y sus efectos. La economia
sumergida.
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» La politica monetaria y la estabilidad de precios. Funcionamiento del mercado
monetario. La inflacion: teorias explicativas. Efecto de las politicas monetarias sobre la
inflacion, el crecimiento y el bienestar.

* Politicas de rentas.

E. Los retos de la economia
espafiola en un contexto

globalizado.

* La globalizacion: factores explicativos, oportunidades y riesgos. La reduccion de las
desigualdades. Pobreza relativa y pobreza absoluta en un mundo global.

* Los recursos naturales y los efectos de la produccion y el consumo en la sostenibilidad
ambiental. La economia ecoldgica y la economia circular.

+ La nueva economia y la revolucion digital. La economia colaborativa. El impacto de la
revolucion digital sobre el empleo y la distribucion de la renta. La adaptacion de la
poblacion activa ante los retos de la revolucion digital.

* Democracia y estado del bienestar. El futuro del estado del bienestar y su relacion con
la democracia. Sostenibilidad de las pensiones. Los flujos migratorios y sus
implicaciones socioecondmicas.

* Teorias sobre el decrecimiento econdémico.

* Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y los retos econdomicos actuales.
Estudio de casos.

Tabla 1.1.4. Saberes basicos (Elaboracion propia)

ARQUITECTURA DEL MODELO METODOLOGICO HIBRIDO (SECUENCIA OPERATIVA)

I. Fase de Lanzamiento: Situacién de Aprendizaje (Macroestructura del Proyecto)
ACTIVACION

L RETO/PREGUNTA CONTEXTUALIZACION CONFLICTO FUNCIONALIDAD/SENTIDO
B [:_;\/f CONDUCTORA CONDEENIDS > "REAL (SALAMANCA) COGNITIVO INICIAL SABERES
II. Fase de Indagacion y Desarrollo (Sinergia del Modelo Hibrido)
o Sk
ﬂ[] ENFOQUE A (DOCENTE): ——N@ f ENFOQUE B (ALUMNADO): &8
l_[—— + MODELADO ANALITICO INVESTIGACION DE CAMPO g%@ %
</

PRACTICA
W ﬁ—v « PRACTICA GUIADA <> AUTONOMA <> IT(.:JJBLRE%ACMN ENTRE

 RETROALIMENTACION j j/ kk &@

TECNICA
{} Ill. Fase de Sintesis y Difusion: Producto Final (Transferencia de Saberes) lL
Evaluacion Auténtica del Desempeiio Competencial

» CO-RESOLUCION GRUPAL

=

ELABORACIGN DEFENSA PUBLICA . | RESOLUCION CASOS PARTICIPACION DEMOSTRACION | >
ENTREGABLEFINAL |  PROVECTO | PRACTICOS | DEBATESCOEDUCATIVOS ~— C%gﬂrﬁgﬁg‘s =y q

Infografia 1.2.1. Modelo metodolégico. (Creada por Gemini)

10.1.2. Metodologia

En este apartado se explicard a través de tablas e infografias los aspectos metodologicos

destacados en este TFM.

Pauta de actuacion

Principio DUA
general

Recursos y soportes
instrumentales

Medidas especificas
para perfiles de apoyo
educativo
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Muiltiples

TDAH: Organizadores

formas de accion
y expresion

(El "Como" del

Flexibilizacion de
formatos de entrega y
diversificacion de

Portafolios digitales,
exposiciones orales con
soporte multimedia,

formas de | Hibridacion de canales | Manual de McGraw-Hill, | graficos visuales
representacion y formatos sensoriales fragmentos de cine forum estructurados y mapas
(Bl "Oué"  del ?;;2 rﬁ:;:zlr‘iar la (con subtitulos), tablets conceptuales de sintesis.
Aprendizaje) ' dfel centro con graﬁcos Incorporacion tardia:
Andamiaje lingiiistico y d%n?rmcos y glosarios Glosarios técnicos de la
conceptual sistematico. | digitales. jerga financiera y apoyos
terminologicos visuales.
Multiples Altas capacidades:

Exigencia de productos
finales de mayor nivel
de complejidad
matematica y analitica.

(El "Porqué" del
Aprendizaje)

Contextualizacion de
tareas mediante el
aprendizaje situado.

Estructura de
aprendizaje cooperativo
con reparto claro de
responsabilidades.

Preguntas y retos basados
en el entorno salmantino,
organizacion en seis
equipos base de cuatro
miembros con roles
rotativos.

Aprendizaje) instrumentos
evaluativos. fiebates reglados, _ Incorporacion tardia:
Alternativas en el uso informes cooperativos Eleccion preferente del
vas u ; ; .
, escritos y hojas de canal oral mediante las
de herramientas de célculo .
., : tablets para evitar el
produccion. C
bloqueo lingiiistico
escrito.
Multiples TDAH: Predictibilidad
formas de de sesion gracias al
implicacion desempefio de un rol

cooperativo claro y
segmentacion de
instrucciones en
submetas.

Altas capacidades:
Asuncion de roles de
coordinacion y
participacion en
itinerarios autonomos de
profundizacion y debates
éticos.

Tabla 1.2.2. Aplicacion del DUA

10.1.3. Diserio detallado de las situaciones de aprendizaje

En este apartado del anexo, la mas amplia de este, se detallaran a través de tablas las tres
situaciones de aprendizaje y su temporalizacion, facilitando su visionado.
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Situacion de Fechas de Semanas
Aprendizaje Ubicacion Temporal Ejecucién Lectivas
(SA) (Aproximadas)
SA 1: "El latido d
atido ce ) . Primer 15 de septiembre - 4 de 44
Salamanca: Supervivencia . . 11 semanas .
" Trimestre diciembre sesiones
y Mercado
Periodo de Evaluacion y Cierre 9 de diciembre - 22 de .
. i . 2 semanas 8 sesiones
Ajuste 1 Trimestre 1 diciembre
SA 2: "El gabinete d
.. ga mne e' € Segundo 8 de enero - 11 de 36
crisis: ;Quién sostiene el Trimestre MArzo 9 semanas sesiones
Estado de Bienestar?"
12d -20d
Periodo de Evaluacion y Cierre ¢ marzo. ¢ .
. . marzo (previo a S. 1 semana 4 sesiones
Ajuste 2 Trimestre 2
Santa)
SA 3: "El desafio global:
et SheRSiEete Tercer 24 de marzo - 5 de 36
Sostenibilidad, Trimestre unio 9 semanas sesiones
circularidad y ODS" J
Periodo de Evaluacion, 12
er1oco e. , va ua.cmn Fin de Curso 8 de junio - 22 de junio | 3 semanas .
Recuperacion y Cierre sesiones
C 15d tiembre - 22 140
TOTALES urso . ¢ s.ep tembre 35 semanas .
Completo de junio sesiones

Tabla 1.3.1. Cronograma anual

Festividad / Dia N 7
e leeactivo 1 Ne Ambito Temporalizacion e Incidencia en la Programacion
12 de octubre
onal SA 1 (1.° trimestre): Reduce las sesiones lectivas del tramo
(Fiesta Nacional de Naciona inicial de curso.
Espaiia)
1 de noviembre Nacional SA 1 (1.° trimestre): Afecta a la fase intermedia de la primera
aciona . .
(Todos los Santos) unidad de programacion.
San José de Calasanz
Autonémico SA 1 (1.° trimestre): Incide en el tramo final de desarrollo de la
(Dia del Docente - (Escolar) SA 1.
Finales de noviembre)
6 y 8 de diciembre
Nacional Periodo de Evaluacion y Ajuste 1: Coinciden con el inicio de
(Dia de la Constitucion esta fase de regularizacion.
/ Inmaculada)
Puentes autorizados SA 2 (2.° trimestre): Descontados previamente del computo de
(Determinados por la Provincial semanas de clase real de esta situacion de aprendizaje (ej.
Direccién Provincial) Carnaval o puentes especificos).
. . SA 3 (3.er trimestre): Condiciona la programacion de las
23 de abril Autong . . .
! HIONOMTEO sesiones del ltimo tercio del curso.
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(Dia de Castilla y Leon)
1 de mayo Nacional SA 3 (3.er trimestre): Incide en la fase de desarrollo de las
(Fiesta del Trabajo) ultimas unidades.
Lunes de Aguas Local SA 3 (3.er trimestre): Afecta a la distribucion horaria
(Segundo lunes tras (Tradicional) vespertina. Modula el disefio de tareas autonomas y la

ici . . . . .
Resurreccion - Tarde) planificacion de las sesiones de evaluacion posteriores.
12 de juni,o (San Juan Periodo de Cierre: Incide directamente en las jornadas
de Sahaguin) Local destinadas al cierre académico y a la individualizacion final del
(Patron de Salamanca) curso

Tabla 1.3.2. Festivos Anuales

Dimension de
planificacion

Especificacion y desglose curricular

Denominacion del
proyecto

El latido de Salamanca: Supervivencia y Mercado.

Ubicacion temporal

Primer trimestre del curso académico.

Duracion efectiva

Once semanas lectivas, equivalentes a cuarenta y cuatro sesiones de cincuenta y
cinco minutos de duracion cada una (descontando festivos oficiales y periodos de
vacaciones).

Vinculacion con los
Objetivos de
Desarrollo Sostenible

ODS 8 (Trabajo decente y crecimiento econdémico): Analisis del tejido
empresarial local, el fomento del emprendimiento de proximidad y la viabilidad del
pequeflo comercio.

ODS 12 (Produccion y consumo responsables): Estudio del impacto de los habitos
de consumo de proximidad frente a los canales de distribucion global
automatizados.

Competencias
especificas movilizadas

Competencia especifica 1: Valorar el problema de la escasez y la importancia de
adoptar decisiones en el ambito econdmico, analizando su repercusion en los
distintos sectores, comparando soluciones alternativas que ofrecen los diferentes
sistemas, para comprender el funcionamiento de la realidad econémica.

Competencia especifica 2: Reconocer y comprender el funcionamiento del
mercado, analizando sus fallos, para estudiar la repercusion de estos en el entorno
y facilitar la toma de decisiones en el ambito econémico.

Criterios de evaluacion
vinculados

Criterios de evaluacion 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2 y 2.3, de conformidad con el curriculo
oficial establecido en el Decreto 40/2022 de la Comunidad de Castilla y Leon.

Producto final
integrado

Dossier técnico escrito: Elaboracion y entrega de un Informe de Consultoria y
Viabilidad Econémica Local en formato digital por equipos de trabajo cooperativo,
con propuestas viables de modernizacion para un comercio tradicional de
Salamanca.

Exposicion académica: Defensa oral colectiva de las propuestas de reactivacion
comercial mediante una presentacion apoyada en soportes multimedia y el uso de
las tablets del centro.

Tabla 1.3.3. Ficha técnica SA1
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Dimension de
planificaciéon

Especificacion y desglose curricular

Denominacion del
proyecto

El gabinete de crisis: /Quién sostiene el Estado de Bienestar?

Ubicacion temporal

Segundo trimestre del curso académico.

Duracion efectiva

Nueve semanas lectivas, equivalentes a treinta y seis sesiones de cincuenta y cinco
minutos de duracion cada una (descontando festivos nacionales y autondmicos,
jornadas no lectivas locales y el periodo de ajuste correspondiente).

Vinculacion con los
Objetivos de
Desarrollo Sostenible

ODS 1 (Fin de la pobreza): Analisis de los sistemas redistributivos, transferencias
de renta y los mecanismos de proteccion social.

ODS 8 (Trabajo decente y crecimiento econémico): Estudio de los indicadores de
desempleo, dinamicas de estabilidad de precios y analisis de las condiciones laborales
contemporaneas.

ODS 10 (Reduccion de las desigualdades): Evaluacion de la progresividad
impositiva y la provision estatal de servicios esenciales.

Competencias
especificas
movilizadas

Competencia especifica 3: Distinguir y valorar el papel de los distintos agentes
econdmicos que intervienen en el flujo circular de la renta, comprendiendo sus
interacciones y reconociendo, con sentido critico, los beneficios y costes que genera,
para explicar como se produce el desarrollo econdmico y su relacion con el bienestar
de la sociedad.

Competencia especifica 4: Conocer y comprender el funcionamiento del sistema
financiero y de la politica monetaria, valorando sus efectos sobre la economia real y
analizando los elementos que intervienen en las decisiones financieras, para
planificar y gestionar con responsabilidad y autonomia los recursos personales y
adoptar decisiones financieras fundamentadas.

Criterios de
evaluacion vinculados

Criterios de evaluacion 3.1,3.2,4.1,4.2 y 4.3, de conformidad con el curriculo oficial
establecido en el Decreto 40/2022 de la Comunidad de Castilla y Leon.

Producto final
integrado

Dossier técnico escrito: Elaboracion y entrega de un Plan de Actuacion
Macroeconomica y Presupuesto Ciudadano por equipos de trabajo en formato digital,
que integre las decisiones de ingresos y gastos publicos y un plan de estabilidad
financiera doméstica.

Simulacion institucional: Defensa oral e interpelacion parlamentaria en formato de
debate de Presupuestos Generales del Estado (Gabinete de Crisis), empleando
indicadores econdmicos reales y soportes visuales interactivos.

Tabla 1.3.4. Ficha técnica SA2

Dimension de
planificacion

Especificacion y desglose curricular

Denominacion del
proyecto

El mundo hiperconectado: Sostenibilidad, circularidad y ODS.

Ubicacion temporal

Tercer trimestre del curso académico.

Duracion efectiva

Nueve semanas lectivas, equivalentes a treinta y seis sesiones de cincuenta y cinco
minutos de duracion cada una (descontando festivos nacionales y autondémicos, la
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jornada tradicional del Lunes de Aguas de Salamanca y el periodo final de evaluacion,
recuperacion y cierre de curso).

Vinculacion con los
Objetivos de
Desarrollo Sostenible

ODS 8 (Trabajo decente y crecimiento econémico): Analisis de las repercusiones
de la transformacion digital, la automatizacion y la robotizacion en el mercado de
trabajo y los perfiles profesionales del futuro.

ODS 10 (Reduccion de las desigualdades): Examen critico de la distribucién de la
renta a escala global, las asimetrias en las relaciones del comercio internacional y las
brechas de desarrollo norte-sur.

ODS 12 (Producciéon y consumo responsables): Estudio de las restricciones y
limites biofisicos del planeta, el ciclo de vida de las mercancias y la necesidad de
transitar desde un modelo de economia lineal hacia modelos basados en la economia
circular y ecologica.

Competencias Competencia especifica 5: Identificar y valorar los retos y desafios a los que se

especificas enfrenta la economia actual analizando el impacto de la globalizacion econdmica, la

movilizadas nueva economia y la revolucion digital, para proponer iniciativas que fomenten la
equidad, la justicia y la sostenibilidad.
Competencia especifica 6: Analizar los problemas econémicos actuales mediante el
estudio de casos, la investigacion y la experimentacion, utilizando herramientas del
analisis economico y teniendo en cuenta los factores que condicionan las decisiones
de los agentes economicos, para facilitar la comprension de esos problemas y plantear
soluciones innovadoras y sostenibles que respondan a necesidades individuales y
colectivas.

Criterios de Criterios de evaluacion 5.1, 5.2 y 6.1, de conformidad con el curriculo oficial

evaluacion establecido en el Decreto 40/2022 de la Comunidad de Castilla y Leon.

vinculados

Producto final Feria del emprendimiento: Disefio, viabilidad financiera y exposicion colectiva en

integrado formato de stand de una propuesta de negocio basada en principios de sostenibilidad

y economia circular (Feria del Emprendimiento Sostenible del Colegio Calasanz).

Debate reglado y dossier: Participacion en el debate estructurado acerca de los
limites del crecimiento (Crecimiento Verde frente a Decrecimiento Economico) y
redaccion individual de un dossier de conclusiones analiticas sobre la globalizacion,
la digitalizacion y los ODS.

Tabla 1.3.5. Ficha técnica SA3

A partir del andlisis del indice del libro de texto de Economia de primer curso de
Bachillerato de la editorial McGraw-Hill, se establece la presente matriz de correspondencia
para la Situacion de Aprendizaje 1, titulada "El latido de Salamanca: Supervivenciay Mercado".

Esta planificacion asegura que el uso del libro de texto se subordine por completo a las
necesidades de investigacion de los equipos de trabajo cooperativo, ofreciendo un soporte
analitico y formal riguroso en cada fase del proyecto.

. i Fase y
Unidad y epigrafes del manual . .., ., o
de referencia sesiones Descripcion detallada y aplicacion practica en el aula
dela SA1
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Fase 1: Se utiliza este bloque para asentar los conceptos de escasez,
Unidad 1: Economia: la ciencia Sesiones 1 | necesidades humanas y coste de oportunidad durante el
de las decisiones. Epigrafes 1,2, | 3 10. lanzamiento del reto. El apartado de economia conductual
3, 4y el apartado Otras miradas sirve de andamiaje cognitivo en la fase final para que el
de la economia sobre economia Fas:e 8 alumnado analice las desviaciones de la racionalidad de los
conductual (paginas 8 a 22) Sesiones i i
pag . consumidores en las tiendas de Salamanca.
35y 36.
Unidad 2: Crecimiento y Ofrece l.a fundamentacion te(’?rif:a .para que .los e.qruipos
. , Fase 1: cooperativos comparen las dinamicas de asignacion de
organizacion. Epigrafe 3: Los . , .
. . , . Sesiones 2 | recursos en la economia de libre mercado frente a la
sistemas economicos (paginas 32 . ., . .
as. planificacion centralizada, aplicando este contraste a la
a 37). e s .
viabilidad de la iniciativa privada local.
Fase 2: Aporta el soporte matematico y contable para calcular el
Sesiones coste fijos, el coste variables, el coste marginal, los ingresos
Unidad 3: La produccion. 23 a 26. y el beneficio de la pyme analizada. Asimismo, sirve de
Epigrafes 1, 2, 3, 4 y 6 (paginas apoyo tedrico para analizar la division técnica del trabajo y
48 a 59). Fas$: 3 las economias de escala mostradas en el cine forum de la
Sesiones
tercera fase.
32 a34.
Proporciona el andamiaje geométrico y algebraico para
. B Fase 2: .
Unidad 4: El mercado. Epigrafes ) representar las curvas de oferta y demanda, determinar el
, . Sesiones ey .. .
1, 2,3 y 4 (paginas 70 a 81). 11218 punto de equilibrio y calcular la elasticidad-precio de la
’ demanda del subsector comercial elegido en Salamanca.
Fase 2: Permite al alumnado diagnosticar la estructura competitiva
Unidad 5: Tipos de mercado. Sesiones del comercio seleccionado (monopolio, oligopolio o
Epigrafes 1,2,3,4,5yel 23 a 26. competencia monopolistica). El anexo de teoria de juegos se
apartado Otras miradas de la utiliza como itinerario de enriquecimiento curricular
economia sobre teoria de juegos Fas$: % auténomo para el alumnado de altas capacidades.
(paginas 92 a 110). Sesiones
35y 36.
Fase 2: Sustenta el andlisis critico sobre las externalidades y las
Sesiones distorsiones de la competencia imperfecta, sirviendo de base
Unidad 7: El papel del Estado. 23 a 26. argumental para fundamentar el debate de la fase final sobre
Epigrafe 1: Los fallos del la legitimidad de las subvenciones municipales al comercio
mercado (paginas 136 a 143). Fase 4: tradicional.
Sesiones
40y 41.
Tabla 1.3.6. Relacion manual-SA1
. , Fase y Ny s er &
Unidad y epigrafes del manual de ) Descripcion detallada y aplicacion practica en el
referencia sesiones de la aula
SA2
Fase 1: Se consulta este bloque durante la instruccion directa

Unidad 6: El mercado de trabajo.
Epigrafes 1, 2, 3, 4, 5 y 6 (paginas
114 a 125).

4,

35.

Sesiones 2 a

Fase 4: Sesion

inicial para que el alumnado asimile el
funcionamiento del mercado laboral, los tipos de
desempleo y el calculo de la tasa de paro y actividad

a partir de las estadisticas oficiales del INE.
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Unidad 7: El papel del Estado.
Epigrafes 2, 3 y 4 (paginas 144 a
149).

Fase 2:
Sesiones 9 a
12.

Aporta la fundamentacion teodrica acerca de la
legitimidad de la intervencion publica, la perspectiva
macroeconémica y la definicion del Estado de
bienestar, sirviendo de base analitica para el disefio
del gasto social del presupuesto de los equipos.

Unidad 8: El funcionamiento
macroeconémico. Epigrafes 1, 2, 3, 4
y 5 (paginas 160 a 173).

Fase 1:
Sesiones 2 a
4,

Fase 3:
Sesiones 25 a
28.

Oftrece las formulas de calculo del PIB (nominal y
real) y describe la interaccion de la demanda y la
oferta agregadas, el consumo y el ahorro, sirviendo
de andamiaje para calcular la capacidad
presupuestaria de las familias de Salamanca.

Unidad 9: Las cuentas del Estado.
Epigrafes 1 y 2, y el apartado Otras
miradas de la economia sobre la
sostenibilidad de las pensiones
(paginas 184 a 197).

Fase 2:
Sesiones 9 a
16. Fase 3:
Sesiones 21 a
24.

Sustenta la modelizacion de la politica fiscal y la
estructura de los Presupuestos Generales del Estado
(ingresos y gastos). Los ejercicios de progresividad
fiscal del IRPF se resuelven de forma individualizada
apoyandose en las explicaciones de este bloque.

Unidad 10: El dinero y la politica
monetaria. Epigrafes 1,2,3,4,5y 6,
y el apartado Otras miradas sobre
ciberseguridad (paginas 206 a 221).

Fase 1:
Sesiones 5 y
6.

Fase 2:
Sesiones 17 a
20.

Proporciona las bases conceptuales para comprender
la inflacion (IPC), la creacion del dinero bancario y
los mecanismos de politica monetaria del BCE. El
apartado de ciberseguridad se utiliza en la redaccion
de las medidas de proteccion financiera y banca
digital.

Unidad 11: El sistema financiero. La
Bolsa. Epigrafes 1, 2 y 3 (paginas
230 a 237).

Fase 1:
Sesiones 5 y
6.

Fase 3:
Sesiones 25 a
28.

Aporta el soporte tedrico para analizar el papel de los
intermediarios bancarios, los tipos de préstamos y el
Euribor. Es la referencia fundamental para que el
alumnado resuelva los supuestos practicos sobre
variaciones de cuotas de hipotecas.

Tabla 1.3.7. Relacion manual-SA2

Unidad y epigrafes del manual de
referencia

Fase y
sesiones de la
SA3

Descripcion detallada y aplicacion practica en el
aula

Unidad 2: Crecimiento y
organizacion. Apartado Otras miradas
de la economia sobre economia
circular (paginas 38 a 39).

Fase 2:
Sesiones 9 a
12.

Fase 3:
Sesiones 21 a
24.

Aporta la fundamentacion teodrica inicial sobre el
transito de la economia lineal a los modelos de
residuo cero, sirviendo de base conceptual para que
el alumnado redisefie los flujos de materiales de las
iniciativas salmantinas.

Unidad 3: La produccion. Apartado
Otras miradas de la economia sobre
inteligencia artificial (paginas 60 a
61).

Fase 2:
Sesiones 13 a
15.

Se consulta para analizar de forma critica los costes
y beneficios de la automatizacion en el entorno
corporativo, valorando el papel de la digitalizacion
en la transformacion de los procesos productivos.
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Unidad 6: El mercado de trabajo.
Apartado Otras miradas de la

economia sobre empleo 2.0 (paginas
126 a 127).

Fase 2:
Sesiones 13 a
15.

Ofrece las bases para estudiar la transformacion de
los perfiles profesionales y el impacto de las
tecnologias digitales sobre la poblacion activa de
Castilla y Leon.

Unidad 7: El papel del Estado.
Epigrafe 2: El estado del bienestar
(paginas 144 a 145).

Fase 2:
Sesiones 16 a
18.

Sustenta la discusion analitica sobre el papel del
sector publico en la redistribuciéon y provision de
servicios esenciales antes del debate.

Unidad 9: Las cuentas del Estado.
Apartado Otras miradas de la
economia sobre la sostenibilidad de
las pensiones (paginas 196 a 197).

Fase 2:
Sesiones 16 a
18.

Proporciona el andamiaje técnico sobre la piramide
demografica y el equilibrio presupuestario para
resolver los supuestos practicos de suficiencia fiscal
y viabilidad del sistema de jubilacion.

Unidad 12: El comercio
internacional. Epigrafes 1,2,3,4y 5
(paginas 248 a 261).

Fase 1:

Sesiones 2 a 4.

Ofrece el soporte matematico y grafico para
comprender las ventajas absolutas y comparativas
del libre comercio frente al proteccionismo y la
balanza de pagos.

Unidad 13: Unién Europea y
globalizacion. Epigrafes 1,2,3,4y 5,
y el apartado Otras miradas sobre la
nueva economia (paginas 266 a 281).

Fase 1:

Sesiones 2 a 4.

Fase 2:
Sesiones 13 a
15.

Sustenta la investigacion cooperativa de las cadenas
de valor internacionales, el analisis de las asimetrias
de renta y las caracteristicas de la globalizacion y la
economia colaborativa.

Unidad 14: Desequilibrios de la
economia mundial. Epigrafes 1, 2, 3,
4,5y 6,y el apartado Otras miradas
sobre la huella ecologica (paginas
286 a 301).

Fase 1:

Sesiones 5 y 6.

Fase 2:
Sesiones 9 a
12.

Fase 4:
Sesiones 32 y
33.

Es la referencia fundamental para que el alumnado
extraiga los
externalidades,

cientificos  sobre
ecologica, limites
biofisicos y el calculo del impacto ecoldgico para el

debate final.

argumentos
economia

Tabla 1.3.8. Relacion manual-SA3

10.1.4. Evaluacion

De conformidad con el procedimiento operativo de calificacion competencial establecido
para la presente programacion didéctica, se detalla a continuacion la matriz de ponderacion
relativa para las Situaciones de Aprendizaje de este TFM.

En esta primera SA se movilizan seis criterios de evaluacion de forma directa. Para

garantizar la equiponderacion y el equilibrio absoluto en la evaluacion de las destrezas
adquiridas, cada uno de los seis criterios posee una relevancia idéntica sobre la nota global de
la unidad, equivalente a un 16,67% de la calificacion final de la situacion de aprendizaje. Los
cinco instrumentos disefiados para la recogida de evidencias aportan porcentajes relativos
diferenciados sobre el cien por cien de la nota especifica de cada criterio de evaluacion al que

se vinculan.
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Criterio de
evaluacion
(Peso
equiponderado:
16,67% de la
SAl)

Criterio 1.1
(Analizar la
realidad y
comparar los
sistemas
economicos)

65,00% - - 20,00% 15,00% 100,00%

Criterio 1.2
(Identificar la
escasez y
comparar
estrategias de
resolucion)

65,00% - - 20,00% 15,00% 100,00%

Criterio 1.3
(Comprender
procesos de toma - - - 100,00% - 100,00%
de decisiones de
los agentes)

Criterio 2.1

(Valorar
repercusion de
los fallos a nivel
microeconomico)

- 90,00% - 10,00% - 100,00%

Criterio 2.2
(Analizar oferta,
demanda, 45,00% - - 30,00% 25,00% 100,00%
precios, costes y
mercados)

Criterio 2.3
(Analizar
criticamente
fallos del 5,00% - 90,00% - 5,00% 100,00%
mercado y
proponer
soluciones)

Tabla 1.4.1. Matriz de ponderacion SA 1

Esta segunda SA moviliza cinco criterios de evaluacion de forma directa. Para garantizar
la equiponderacion y el equilibrio absoluto en la evaluacion de las destrezas adquiridas, cada
uno de los cinco criterios posee una relevancia idéntica sobre la nota global de la unidad, de
manera que cada criterio de evaluacion representa el 20,00% de la calificacion final de esta
situacion de aprendizaje.

Criterio de
evaluacion (Peso
equiponderado:
20,00% de la SA2)
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Criterio 3.1
(Analizar
problemas
macroeconémicos e
interpretar
indicadores)

50,00%

50,00%

100,00%

Criterio 3.2
(Relacionar
politicas
economicas y
debatir sobre sus
impactos)

25,00%

50,00%

15,00%

10,00%

100,00%

Criterio 4.1
(Identificar
funciones del
Estado y
comprender el
presupuesto)

15,00%

25,00%

60,00%

100,00%

Criterio 4.2
(Planificar finanzas
personales e
interpretar IRPF e
hipotecas)

60,00%

25,00%

15,00%

100,00%

Criterio 4.3
(Evaluar derechos
del consumidor y
tecnologias de
banca digital)

75,00%

25,00%

100,00%

Tabla 1.4.2. Matriz de ponderacion SA 2

Para la ultima SA se movilizan tres criterios de evaluacion de forma directa. Para

garantizar la equiponderacion y el equilibrio absoluto en la evaluacion de las destrezas
adquiridas, cada uno de los tres criterios posee una relevancia idéntica sobre la nota global de
la unidad, equivalente a un 33,33% de la calificacion final de la situacion de aprendizaje.

Criterio de
evaluacion (Peso
equiponderado:
33% de 1a SA3)

Propuesta de
Emprendimiento
Sostenible
(Rubrica grupal)

Debate Reglado y
Dossier Ecosocial
(Rubrica
individual/grupal)

Prueba
Escrita
Criterial
(Examen
individual)

(Lista de
control
individual)

Autoevaluacion
de Desempeiio

TOTAL PESO DEL
CRITERIO

Criterio 5.1
(Identificar retos
de la economia
global, la
digitalizacion y
ODS)

45%

15%

30%

10%

100,00%

Criterio 5.2
(Analizar
criticamente la
globalizacion,
asimetrias y
empleo)

60%

40%

100,00%
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Criterio 6.1
(Investigar

problemas reales,

proponer
modelos
circulares en

equipo)

60%

- 20%

20% 100,00%

Tabla 1.4.3. Matriz de ponderacion SA 3

Fase del Descripcion y aplicacion Operacién matematica y Justificacion pedagogica y
procedimiento operativa algoritmo aplicado administrativa
Fase 1: Cada criterio de evaluacion de | El calculo del logro del criterio se | Garantiza una evaluacion

Calificacion de
criterios (C;)

la situacion de aprendizaje se
califica de forma independiente
en una escala de 0 a 10. Las
evidencias de aprendizaje
recogidas por los instrumentos
aportan una ponderacion
relativa especifica sobre el
100% de 1a nota del criterio.

rige por la media ponderada de
sus instrumentos:

CElL Wi+ Wyt *Ws

donde Ijes la calificacion del

instrumento j, W; su peso relativo

continua y formativa. Evita
que una sola prueba de
memorizacién o examen
escrito condicione de forma
absoluta la nota final,
valorando de forma integrada
el perfil de aprendizaje.

Fase 2:
Calificacion de
la Situacion de

Se obtiene mediante la media
aritmética simple de las
calificaciones finales de los

Se calcula mediante el promedio
de los criterios de la unidad:

Coherencia con el principio
de equidad curricular de la
LOMLOE. No existen

Aprendizaje criterios movilizados en el SA=%i G criterios de evaluacion con
(SA) trimestre, asumiendo una donde n es el nimero de criterios | Mayor relevancia que otros.
equiponderacion absoluta entre directos de la situacién de El peso especifico varia
ellos. aprendizaje. segﬁn.la SA (SA1:16,67%
por criterio, SA2: 20,00%,
SA3:33,33%).
Fase 3: Las calificaciones de las El redondeo al entero mas Rigor administrativo y
Integracion situaciones de aprendizaje se proximo para las actas oficiales cumplimiento de la

trimestral y
redondeo oficial

gestionan con decimales en el
cuaderno del docente para
preservar la informacion y se
trasladan de forma ponderada
al acta de evaluacion.

se aplica sobre el resultado final,
donde la fraccion decimal igual o
superior a 0,5 determina el
incremento al entero superior.

normativa de Castilla y Leon
(Orden EDU/425/2024).
Minimiza la pérdida de
precision matematica
acumulada durante el
trimestre y ofrece
transparencia a las familias.

10.2. Anexo de rubricas
Criterio d Notabl
evrz:lszlc()iélf Insuficiente Suficiente Bien (Valor (l:a:ll oe de 7 Sobresaliente
¥ (Rango de 1-4) | (Valor 5) 6) & (Rango de 9-10)
peso 8)
Criterio 3.2 Confunde los Enumera Explica de Argumenta de | Debate
. . u . .
Diferenciar los | costesy forma guiada | manera cientificamente
. algunos costes ., , .
costes y beneficios de larelacion de | auténoma las | sobre el impacto de

beneficios que

se generan en el

flujo de la

renta, para cada

uno de los
agentes,
estableciendo

las decisiones
econdmicas
para los agentes
o0 ignora su
incidencia en la
estabilidad
econdmica.

y beneficios

. causa y efecto | relaciones
directos que
. que las entre costes y
experimentan .. .
variaciones de | beneficios
los agentes
C . larentaylos | paracada
economicos tipos de agente
de forma . P . & .
. interés ejercen | determinando
aislada en sus
sobre el su

la distribucion de la
renta, contrastando
modelos alternativos
de asignacion y
valorando los costes
de oportunidad
social.
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relaciones y decisiones de | consumo repercusion
determinando renta. familiar y la real en el
su repercusion. inversion. bienestar
(Aportacion al social
total del general.
criterio:
25,00%)
Criterio 4.1 .
Analiza de
Conocer y .
Describe manera
comprender el Enumera las
. . . correctamente | razonaday
funcionamiento | Desconoce el funciones ., , ..
. . . L. la relacion autéonoma los | Optimiza de forma
del sistema funcionamiento | basicas de los L. L.
. L. . . entre efectos de las | matematica y critica
financiero basico del intermediarios .. . .,
. . rentabilidad, variaciones la seleccion de
valorando sus sistema financieros y . ,
. . riesgo y del Euribory | productos de
efectos sobre la | financiero o las | localiza los . . . .,
, . . . liquidez de los | los tipos de inversion o
economia real y | diferencias principales . .,
. . productos interés del financiacion,
analizando los | instrumentales | productos . .
. ) financieros y | Banco evaluando con rigor
elementos de entre opciones | bancarios de } .
. . clasifica Central los riesgos
las decisiones. de ahorro y ahorro .
L, . . opciones de Europeo agregados.
(Aportacion al | financiacion. utilizando ,
. préstamo y sobre la
total del plantillas. L. ,
. crédito. economia
criterio: |
real.
15,00%)
Criterio 4.2
Planificar .
. V . Planifica de
gestionar con Resuelve con | Aplica de . .
. , forma Optimiza mediante
responsabilidad | Comete errores | ayuda de guias | forma ,
. . autébnoma un | modelos
y progresiva conceptuales y | operaciones correcta la iy
, . . S, presupuesto matematicos la
autonomia las operativos muy sencillas | liquidacion . .
, doméstico estructura financiera
finanzas graves en el de calculo del | por tramos del
- . detallado, del hogar, valora el
personales y disefio de un Impuesto impuesto ) )
, integrando la | riesgo de
adoptar presupuesto sobre la Renta | segun la . .
.. o fiscalidad por | sobreendeudamiento
decisiones familiaroen el | de las escala )
i . . tramos, la y selecciona
fundamentadas | calculo basico Personas autonomica y .
. carga opciones
valorando sus de Fisicas y calcula cuotas . .
e . hipotecariay | fundamentadas ante
efectos. liquidaciones variaciones constantes de .
., . . L pautas cambios de
(Aportacion al | del impuesto. simples de financiacion .
. . racionales de | coyuntura.
total del cuotas. hipotecaria.
o ahorro.
criterio:
60,00%)
L. . Identifica
Criterio 4.3 Ignora los Describe los . . Evalua
. situaciones s
Adquirir derechos de derechos criticamente | Elabora protocolos
.. ., L . comunes de .
conocimientos | proteccion del basicos del fraud la seguridad, | fundamentados de
. . . raude . ..
financieros a consumidor consumidor . costes, seguridad digital y
. . . financiero o . . .
partir del financiero y es | bancarioy : . ventajas y educacion financiera
e . vulneracion ) .
analisis del incapaz de reconoce las de derech riesgos de para prevenir el
. . e derechos ., .
sistema valorar la aplicaciones del exclusion fraude, asumiendo
. . . e .
financiero, seguridad de habituales de . asociados a la | una postura
. . consumidor :
estableciendo las banca mévil y la red banca en proactiva frente a la
. . en lare , ..
conexiones con | herramientas pasarelas de ; linea y las brecha digital.
.. .. detallando los :
decisiones digitales. pago. transacciones
canales
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personales oficiales de digitales
cotidianas. reclamacion. cotidianas.
(Aportacion al
total del
criterio:
75,00%)
2.1. Ejemplo Rubrica profucto final SA2
Hito evaluativo y dimension de Criterio de Siempre Frecuentemente A En
desempeiio evaluacion veces | proceso
vinculado

Argumentacion y debate
presupuestario
Participacion activa en el debate
parlamentario, defendiendo las
medidas de la cartera ministerial
simulada o replicando enmiendas
mediante la valoracion de costes y
beneficios para cada agente.

Criterio 3.2

Planificacion de finanzas
personales
Resolucion de calculos de
progresividad del Impuesto sobre
la Renta de las Personas Fisicas
(IRPF) segun los tramos de
Castilla y Ledn y ajuste de la
capacidad de ahorro doméstico.

Criterio 4.2

Derechos del consumidor y banca
digital
Formulacion de propuestas
destinadas a la proteccion del
consumidor financiero,
analizando con objetividad los
costes, las ventajas y los riesgos
de ciberseguridad en
transacciones digitales cotidianas.

Criterio 4.3

Corresponsabilidad y cohesion
grupal
Apoyo mutuo en el seno del
gabinete ministerial simulado,
facilitando el andamiaje de los
compaiieros y asumiendo que el
éxito del proyecto depende del
trabajo coordinado en los
entornos de la nube.

Criterio 3.2y
Criterio 4.2

2.2. Ejemplo Lista de control SA2

Para valorar la diana del SA 1, cada estudiante valora a sus tres compaferos de equipo
asignando una puntuacion del uno al cuatro en cada una de las siguientes dimensiones de
desempetio, donde el valor uno representa un rendimiento insuficiente y el valor cuatro un
rendimiento sobresaliente.
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Criterio de .,
Aportacion al

Dimension de desempefio cooperativo y técnico evaluacion .
total del criterio

vinculado

Dimension 1: Analisis del entorno comercial
Aportacion al diagnostico del pequefio comercio local frente a las
grandes superficies de distribucion y rigor en la comparacion de las
ventajas de los sistemas economicos.

Criterio 1.1 15,00%

Dimension 2: Gestion de recursos del proyecto
Eficacia e implicacion en el disefio de las propuestas de asignacion
de recursos escasos para la viabilidad de la pyme tradicional
analizada en Salamanca.

Criterio 1.2 15,00%

Dimension 3: Modelizacion de costes y demanda
Rigor técnico y corresponsabilidad en el calculo algebraico y
representacion de las curvas de oferta, demanda, elasticidades y
estructura de costes del comercio.

Criterio 2.2 25,00%

Dimension 4: Formulacion de medidas correctoras
Participacion constructiva y fundamentada en la mesa redonda
reglada sobre la necesidad de intervencion publica para mitigar los
fallos del mercado local.

Criterio 2.3 5,00%

2.3 Relacion dimensiones con criterios

Para proceder a la recogida de datos, cada miembro del equipo cumplimenta de manera
individual el siguiente registro digital a través de la tablet del centro, asignando las
calificaciones a sus compaifieros de forma confidencial.

Dimensiones evaluadas en el equipo base Compaiiero Compaiiero Compaiiero
1: 2: 3:

Dimension 1 (Criterio 1.1): Contribucion al analisis del
entorno comercial.

Dimension 2 (Criterio 1.2): Gestion de recursos e implicacion
en el proyecto.

Dimension 3 (Criterio 2.2): Modelizacion técnica de costes y
equilibrio de mercado.
Dimension 4 (Criterio 2.3): Calidad de los argumentos y
propuestas frente a fallos.
2.4. Matriz evaluacion de la diana SA1

Para obtener la calificacion final de cada estudiante en este instrumento, el software de
gestion del docente calcula de forma automatizada la media aritmética de las puntuaciones
recibidas por parte de sus tres compafieros de equipo en cada dimension. Esta media (expresada
en una escala de uno a cuatro) se transpone de manera proporcional a la escala oficial de cero
a diez puntos del sistema de calificacion de Castilla y Le6n mediante la siguiente relacion lineal:

(Media obtenida — 1) - 10

Nota final de la dimensién = 3
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