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PRESENTACION

2003) falleci6 el dia 1 de Mayo de 2003. Las contribuciones a este volumen
son un pequefio intento de rendir homenaje a una profesora entregada, una
investigadora tenaz y un ser humano excepcional.

Nacida en Las Palmas, 1a Dra. Rodriguez Sénchez se gradud en Filologfa Inglesa
y Francesa en la Universidad de Salamanca. Comenzd su carrera profesional como
Catedratica de inglés en Institutos de Bachillerato de Le6n y Zamora. A principios
de los 70 regresé a Salamanca, al LN.B. “Lucia de Medrano”. Fue entonces cuando
inici6 sus ensefianzas en el Departamento de Filologia Inglesa de la Universidad
de Salamanca donde permaneci6 hasta su prematuro fallecimiento.

Estaba a cargo del drea de Lingiiistica del Departamento. Corrian entonces los
primeros afios de los estudios de Filologia Inglesa en Espafia. La Dra. Rodriguez
Sanchez elevé el nivel de la ensefianza de la lengua inglesa en la Universidad
de Salamanca con lo cual contribuy6 al reconocimiento a nivel nacional de los
Jicenciados en Filologia Inglesa por esta Universidad. También se dedic6 al 4rea
de la Lingiiistica Histérica y ensefi6 a numerosas generaciones de estudiantes
cémo se formé la lengua inglesa.

Su investigacién se dirigié, en principio, a su querida George Eliot, mas
adelante, a la Historia de la Lengua Inglesa y al campo de la Dialectologia
Inglesa Diacrénica. Es de todos conocida su seccién sobre el Inglés Antiguo en
El inglés antiguo en el marco de las lenguas germdnicas occidentales (Montes
et al. 1995: 179-486). Este trabajo junto a su obra de 2001 Inglés Antiguo
Prdctico constituyen el mejor ejemplo de su larga dedicacién a esta materia. En
el momento de su fallecimiento se encontraba trabajando en un estudio sobre el
Inglés Medio.

Fue una investigadora pionera en Espafia en el campo de la dialectologia

Nu\estra querida amiga y colega, la Dra. Gudelia Rodriguez Sénchez (1940-

" diacrénica. De hecho, el Gltimo articulo que escribié, terminado apenas unos dias

antes de su muerte, versa sobre la lengua no estdndar en The Tenant of Wildfell
Hall (Rodriguez 2004).

Su profesi6n era su vocacién, su modo de vida. Las conversaciones con ella
estaban siempre enriquecidas con clarificantes comentarios sobre la historia de esta
palabra, o el origen de aquella otra, o por el por qué de determinada construccion.
Era siempre un placer encontrarse con ella en la Calle Libreros al ir o venir del
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ARGUMENTOS PARA LA ADQUISICION TEMPRANA
Y REQUISITOS PARA EL APRENDIZAJE PRECOZ DE LA [.2

RAMIRO DURAN MARTINEZ
M? SONSOLES SANCHEZ-REYES PENAMAR{A

FrERNANDO BELTRAN LLAVADOR
Universidad de Salamanca

The first and real question for education, and for schools, concerns human
dispositions: what are the qualities, habits, skills, attitudes, naturalized and habituated
practices which will be required by young people for productive engagement with
the world of two, three or four decades hence: that is, a period that looks forward
to the time when they will be fully active in their societies? ...Here the education
system not only can but needs to act, not merely follow. It can and must actively
intervene in proposing new aims, new goals, new tasks, new visions in relation to
what it will do for and with young people. This task must begin with a searching
examination of the relation between the present practices of schools, and the theories
which undepin them.

Kress, Before writing: Rethinking the paths to literacy, Routledge, L.ondon 1997

6 de julio de 1999, que regula la implantacién, con cardcter experimental,

de la lengua extranjera en el primer ciclo de la Educacién Primaria y en
el segundo de Educacién Infantil, las Qomunidades Auténomas legislaron, en
ejercicio de sus competencias, diversas Ordenes dirigidas, de modo experimental,
al adelanto de la ensefianza de la L2 a la Educacién Infantil, en consonancia
con la politica legislativa de otras naciones de nuestro entorno, sustentada por
investigaciones de neurolingiiistas, bi6logos, psicélogos y pedagogos. Con estas
medidas parecia responderse a la evidencia de que el factor edad y el ego lingiiistico
se hallan intimamente relacionados, perdiendo este dltimo su plasticidad a medida
que avanzan los afios. La tendencia a la adquisicién temprana de la L2 ha quedado
reconocida en la Ley Orgénica de Calidad de la Educacién, la cual prescribe en su

Tras la publicacién de la Orden del Ministerio de Educacién y Cultura de
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articulo 12.3: “Las Administraciones educativas promoveran la incorporaci6n de
una lengua extranjera en los aprendizajes de la Educacién Infantil”.!

Sin embargo, los intentos de adelantar el aprendizaje de una segunda lengua a
la primera infancia todavia se encuentran con serias reticencias. Hay un encendido
debate que debe su origen en gran medida a la necesaria diferenciacion, a la vez
que obligado engarce, entre los procesos de adquisicién y los de aprendizaje en el
inicio de la escolarizacién, cada vez més temprana y generalizada. :

Empezaremos por los primeros, ofreciendo argumentos para superar algunas de
las mds serias objeciones, e iremos vinculdndolos paulatinamente a los segundos
hasta sintetizarlos en una propuesta congruente con todos ellos. Para empezar,

puede darse el temor de que adquirir dos lenguas lleve al nifio a una confusién -

de ambos cédigos que le origine trastornos del lenguaje. Es la unitary language
system hypothesis, refutada por Genesee (1989), quien sostiene que los nifios
bilingiies desarrollan sistemas lingiiisticos diferenciados y por Lanza (1992),
que atribuye las interferencias a factores extrfnsecos como la dominancia y el
contexto. Au y Glusman (1990) han demostrado que, a los cuatro afios, los nifios
poseen una nocién de la categorizacién lo suficientemente desarrollada como para
incorporar dos nombres para un mismo objeto, sin importar si ambos pertenecen
a un mismo c6digo lingiifstico o a dos, y sin que esta duplicidad les lleve a un uso
caético de las dos lenguas, sino a una discriminacion precisa entre ambas.

En segundo lugar, no es infrecuente ofr recelos sobre la posible merma que
adquirir otro idioma a temprana edad pueda ejercer sobre la primera lengua.
Estos temores se han revelado infundados tras los estudios de Winsler (1999) y
Bahric (1994), que concluyen que los sujetos no sufren menoscabo en su L1 por
adquirir una L2. El Decreto de Minimos de Educacién Primaria explicita: “existe
evidencia suficiente para aconsejar una iniciacion temprana a este aprendizaje que,
en todo caso, no obstaculiza el aprendizaje de la lengua propia, oral y escrita, sino
que coopera en su consolidacién”.? El Consejo de la Uni6n Europea también se
pronuncia en este sentido: “Contact with another language is not only compatible
with becoming proficient in one’s mother tongue, it also makes it easier” (White
Paper, 1995: 47).

Desde un punto de vista neurobiol6gico, una adquisicién tardia de la L2
supone renunciar a la posibilidad tnica de que la segunda lengua comparta
ciertas caracteristicas con la L1. Esto es asi porque, como han demostrado Kim
y colaboradores (1997), en sujetos bilingiies “tempranos” —que han adquirido la
segunda lengua durante la early language acquisition stage of development- tanto
L1 como L2 tienden a estar representadas en dreas comunes de la corteza cerebral
(4rea de Broca del 16bulo frontal), conclusién refrendada por la investigacion de
Hernéndez et al (2000). Sin embargo, los segundos idiomas adquiridos tras la
preclusi6n de este perfodo de desarrollo lingiifstico se sitiian en dreas del cerebro
(4rea de Wernicke del 16bulo temporal) espacialmente separadas de aquellas en

! Ley orgénica 10/2002, de 23 de diciembre (B.O.E. n° 307, de 24 de diciembre de 2002) de
Calidad de 1a Educacién.

2 R.D. 1006/1991, de 14 de junio (B.O.E. n® 152, de 26 de junio), por el que se establecen las
ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién Primaria.
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las que se localiza la L1. Por su parte, Chernigovskaya et al (1983) estudiaron a
pacientes bilingiies “tardios” (que aprendieron la L2 en el colegio a la manera
tradicional), estableciendo que, tras ese tipo de aprendizaje, la organizacién neural
de la lengua materna tiene lugar por lo general en el hemisferio cerebral izquierdo,
mientras que el derecho se ocupa de la segunda lengua. L1 y L2 se sittian, por
el contrario, en el mismo hemisferio cuando ambas lenguas han sido adquiridas
simultdneamente. La ubicacién de L1 y L2 en 4reas diferentes en bilingiies tardios
lleva a la hip6tesis de que éstos tengan mds dificultades al aprender la lengua
extranjera por tener que entrenar un 4rea no activada lingiifsticamente, conclusién
compartida por el trabajo de Pareja et al (1999) a partir de los datos revelados por
la somniloquia de un grupo de escolares bilingties. Algunos sujetos multilingties
(dominant bilinguals) suelen usar su lenguaje dominante durante episodios de stress
y somniloquia. Sin embargo, los individuos que adquirieron L1y L2 en su primera
infancia, consiguiendo un nivel equivalente en ambas (balanced bilinguals),
suefian indistintamente en las dos lenguas. Esto también parece indicar que L1
y L2 comparten localizacién en un mismo drea cortical en bilingties tempranos.
Vilarifio et al (1997) encontraron que la capacidad de recuperacién del habla tras
sufrir un episodio de afasia es mayor en una lengua dominante: la introduccién
temprana de la L2 conlleva dotarla de un status privilegiado en lo que se refiere a
su permanencia y funcionalidad para el sujeto. Consideraciones de tipo fonético
vienen, asimismo, a corroborar esta conclusién asociando el bilingiiismo tardio a
dificultad de reproduccién de categorfas fonéticas desconocidas en la L1 (Flege
et al, 1991). ‘

Los anteriores factores han llevado a la formulaci6n de la critical age theory,
término acufiado por Penfield y Roberts (1959) y que se refiere a la etapa vital
comprendida entre el nacimiento y la pubertad, momento mas propicio para
adquirir una lengua extranjera. No existe unanimidad a la hora de delimitar su
extensién temporal, y ni siquiera su existencia estd exenta de polémica: Lamendella
(1977) prefirié hablar de sensitive period para enfatizar la idoneidad de ese lapso
temporal para adquirir una L2 sin que de ello se desprendiera la imposibilidad de
alcanzar dicha meta en la madurez. Johnson y colaboradores afirman, de manera
conciliadora: “whatever the nature of the endowment that allows humans to learn
language, it undergoes a very broad deterioration as learners become increasingly
mature” (1991: 124). El estudio “Evaluacién de la ensefianza y el aprendizaje
de la lengua inglesa”, realizado en 1999 por el Instituto Nacional de Calidad y
Evaluacién revela que los rendimientos de los alumnos en una lengua extranjera
son mejores cuanto més temprano iniciaron su proceso de aprendizaje.

Numerosos estudios de naturaleza cognitiva concluyen que existen muy
diferentes factores que aconsejan el adelanto del aprendizaje de la L2, hecho
que tiene su mds claro reflejo en el comportamiento lingiiistico de los sujetos
bilingues tempranos. Los nifios monolingiies saben que un objeto puede recibir
varios nombres en virtud de sus varios atributos, mientras que los nifios bilingties
tempranos saben, ademds, que un objeto puede estar dotado de mas de un nombre
en virtud de diferentes contextos sociales (Rosenblum et al. 1983) y a la vez son
mis conscientes del papel de los rasgos suprasegmentales del discurso. Aprender
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dos idiomas parece acelerar el desarrollo de destrezas metalingiiisticas en los
pequefios sin alterar de forma andémala el proceso. Fabbro (2001) destaca que
la representacién de aspectos gramaticales de L1 y L2 difiere si la L2 ha sido
adquirida después de los siete afios de edad, disminuyendo la calidad de los
procesos autométicos y la correccién gramatical en comparacién con los de la
lengua materna. .

En suma, en relacién con el desarrollo de capacidades cognitivas especificas,
parecen innegables los beneficios en la capacidad de formacién de conceptos,
habilidades espacio-visuales y razonamiento analdgico, asocidndose con la
obtencién de mejores rendimientos escolares. De todo ello se colige que el adelanto
de la imparticién de la lengua extranjera en las aulas resulta manifiestamente
aconsejable. El Consejo de la Unién Europea, sensible a esta realidad, afirma
lo siguiente: “Teniendo en cuenta la eficacia de los aprendizajes iniciados en
la infancia, en el momento en que son mayores la flexibilidad y la receptividad
intelectuales, y con 4nimo de favorecer la adaptabilidad de los alumnos al
aprendizaje de las lenguas, serfa deseable la instauracién o el desarrollo de una
ensefianza precoz de las lenguas vivas a partir de la escuela elemental”.?

En la misma linea, invita a los Estados miembros a “fomentar, alli donde
resulte posible, la ensefianza precoz (...) sensibilizar a todos los agentes afectados,
y en particular a los padres, sobre los efectos positivos de la ensefianza precoz de
las lenguas; fomentar medidas tendentes a desarrollar y difundir los materiales
did4cticos mds apropiados y los recursos multimedia en el &mbito de la ensefianza
precoz de las lenguas de 1a Unién (...) preparar para las nuevas necesidades a los
docentes que trabajen en el dmbito de la ensefianza precoz™.

Desgraciadamente, las declaraciones programaticas basadas en una investigacion
contrastada, sin negar su condicién esencial como punto de partida, no auguran
per se una adecuada implementacién practica. El proyecto “Foreign languages in
Primary and Pre-school Education: Context and outcomes”, enmarcado dentro del
Programa europeo Sécrates / Lingua, concluye que el aprendizaje temprano de
la lengua extranjera repercute muy beneficiosamente en los nifios tanto a niveles
lingiifsticos como en términos de auto-confianza y de fomento de actitudes positivas
hacia otras culturas. No obstante, se sefiala que un inicio precoz no garantiza éptimos
resultados; éstos requieren la concurrencia de otros factores, que el informe concreta
en el siguiente decdlogo del que nosotros hacemos la siguiente sintesis.’

1. Investigacién basada en el contexto del aula, mediante observacion reflexiva,
experimentacién directa y comprobacién de resultados in situ. Las instituciones
encargadas de la formacién del profesorado de primera ensefianza, por su proximidad
a esta realidad, son las instancias més adecuadas para canalizar esa informacion a
la comunidad cientifica.

3 Consejo de la Unién Europea. Resolucion de 31 de marzo de 1995 relativa a la mejora de la
calidad y la diversificaci6n del aprendizaje y la ensefianza de las lenguas en los sistemas educativos
de la Unién Europea. Diario Oficial n° C 207 de 12/08/1995, pp. 001-005.

4 Consejo de la Unién Europea. Resolucién de 16 de diciembre de 1997 relativa a la ensefianza
precoz de las lenguas de la Unién Europea. Diario Oficial n° C 001 de 03/01/1998, pp. 0002-0003.

5 Ver http://europa.eu.int/comm/education/language/foreign.html
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2. Implicacion de los padres, quienes deben conocer los objetivos perseguidos
con la ensefianza temprana de la lengua extranjera y proporcionar a sus hijos una
atmésfera de apoyo a tales metas fuera del entorno escolar.

3. Continuidad: Dada la fragilidad del proceso de adquisicién de la L2 en
nifios muy pequefios, es crucial la continuidad pedagdgica y la coordinacion entre
docentes y ciclos educativos.

4. Tiempo, aumentando el ndmero total de horas dedicadas alalengua extranjera
y distribuyéndolas en perfodos cortos pero diarios. Si se dedica el tiempo suficiente
al aprendizaje de la L2, un comienzo precoz dard como resultado una competencia -
superior; si el aprendizaje comienza més tarde, el progreso inicial serd mas rapido,
pero el nivel de competencia final no sera tan alto. _

5. Formacidn del profesorado, proporcionando un modelo lingiiistico de
calidad a los alumnos. Los docentes requieren un conocimiento del proceso de
desarrollo cognitivo de los nifios y de las técnicas de ensefianza més adecuadas a
él. La utilizaci6n apropiada del refuerzo puede resultar clave para la optimizacién
del aprendizaje de la lengua extranjera.

6. Oportunidades para todos los alumnos, mediante el reconocimiento de las
diferencias individuales y los distintos modos de aprender, a la hora de disefiar
las clases.

7. Metodologias apropiadas para los distintos grupos de edad, ya que los
nifios pueden diferir mucho cognitivamente en esta fase vital por una diferencia
de edad de apenas unos meses.

8. Diversidad lingiiistica: el aprendizaje temprano debe sensibilizar a los
pequefios hacia el fenémeno de la diversidad cultural en la sociedad multilingiie
actual, creando actitudes de tolerancia y aprecio hacia las diferencias. El Consejo
de 1a Uni6n Europea propone “to ensure that study programmes and educational
objectives promote a positive attitude to other languages and cultures (...) from
an early age”.$ ‘

9. Coordinacién de la investigacidn, tanto la realizada desde la lingiifstica
aplicada como desde la psicologfa y la pedagogia. .

10. Atencidn a los riesgos potenciales: La desmotivaci6n en los primeros pasos
en la lengua extranjera puede ocasionar que los nifios asocien este aprendizaje con
una experiencia negativa y anular sus beneficios.

No obstante, a fin de hacer una evaluacién ponderada del extraordinario
potencial educativo de la L2 desde la mds temprana edad y de las restricciones
a que éste se halla sometido, todo lo anterior habra de someterse, ademads, al
escrutinio sociolégico, que examina las condiciones de posibilidad en contextos
especificos socialmente construidos y marcados por fuertes determinaciones
institucionales y por numerosos factores de indole estructural.

A modo de breve aunque no definitiva conclusién, nos gustarfa destacar
que el alto consenso a la hora de sefialar las edades tempranas como momento
propicio para iniciar el aprendizaje de las lenguas extranjeras exige ahora disefiar

6§ Consejo de la Unién Europea. Resolucién de 14 de febrero de 2002 relativa a la promocién de
la diversidad lingiifstica y el aprendizaje de lenguas en el marco de la implementacién de los objeti-
vos del Afio Buropeo de las Lenguas 2001. Diario Oficial n® C 050 de 23/02/2002, pp. 0001-0002.
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politicas de aplicacién efectiva del marco tedrico interdisciplinar tanto dentro del
contexto del aula como en aquellos 4mbitos externos que tienen fuerte incidencia
en la experiencia escolar. Ese paso requiere, como minimo, un firme compromiso
institucional que traduzca en apoyos efectivos la voluntad legislativa para
continuar con la sensibilizacién y la coordinacién de los diversos stakeholders
implicados en el proceso educativo; iniciar politicas lingiifsticas efectivas mds alld
del 4mbito educativo a fin de obtener el maximo beneficio de los mass media como
herramientas complementarias, y no contrapuestas, a la educacién formal; proveer
a los maestros de la necesaria formacién (inicial y permanente) que garantice su
plena competencia lingiifstica, capacitacién docente y sensibilidad intercultural;
incrementar los recursos adecuados para llevar a cabo una implantacién de caltidad,
y realizar evaluaciones contrastadas, realistas y frecuentes de su desarrollo para
poder reorientar los aspectos mejorables del proceso.
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