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1. Introduccion.

La"division digital" (también traducida del inglés "digital divide" como "divisoriadigital” y "brechadigital") es
. Bun concepto acufiado en los Ultimos afios como expresién de diferentes aspectos negativos de laintroduccion de
~Mlas TIC y de suimpacto en los distintos ambitos de |a sociedad. De hecho, se habla de brecha digital en € sentido
mas coloquial aludiendo a diferencias sustantivas entre paises ricos y paises pobres en el acceso alared
(infraestructuras, accesibilidad...) -hay zonas del mundo préacticamente "desconectadas’, "en sombra’-. Es claro
que lainformacion es elemento sustantivo para el desarrollo econémico y, en un contexto de globalizacion, dela
gue los mas optimistas esperaban la reduccion de las diferencias y la redistribucion de lariqueza, las distancias se
pueden incrementar en vez de reducir -"globalizacion" de la pobreza para gran parte del mundo- si no se toman
medidas para evitarlo de modo que & acceso a los recursos tecnol 6gi cos necesarios se convierta en una prioridad
politicainternacional.

Se trata de un tema candente que haido recibiendo atencion creciente tanto desde |as politicas piblicas como
desde los estudios y andlisis académicos (Marina, 1999; Rhode y Shapiro, 2000; Castells, 2000; Grupo Web de
MS, 2001; Kerrey, 2000; Shashaani y Khalili, 2001).

El problema, sin embargo, presenta multiples facetas. Asi, las diferencias entre géneros constituyen uno de los
nlcleos que integran esta problemética -hay paginas web dedicadas exclusivamente al tema gque aqui nos ocupa,
como http://www.worldbank. org/gender/digitaldivide/, que incluye abundante documentacion-, junto con otros
como laedad, la capacidad econémica (pobres-ricos), |a ubicacion espacial en determinadas zonas de |os paises
(rural-urbana), o0 en una zona determinada del mundo (Norte-Sur), etc. Sin embargo, la mayor parte de los estudios
y propuestas se refieren ala poblacién general y se concentran en |os aspectos basicos y contextuales de los
procesos de integracién de las TIC -infraestructuras y utilizacion- (Price, 2000; Singleton y Mast, 2000; OCDE,
2001).

El trabajo que presentamos aqui pretende analizar las diferencias de género en el colectivo de alumnos de
Educacion Secundaria Obligatoria de la Comunidad Valenciana, incluyendo infraestructuras y accesibilidad,
utilizacién, formacion, actitudes, y valoracion del uso de Internet en la calidad de la educacion.

2. Lainvestigacion.
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Este estudio parte de una investigacion[2] méas amplia que pretendia valorar laintegracion de Internet en los
centros escolares de la Comunidad Vaenciana (Gargallo, Sudrez, Morant, Marin, Martinez y Diaz, 1991).

El disefio del trabajo integraba una parcela cuantitativa, con un disefio de encuesta que recogiainformacion, a
través de cuestionarios on-line, de diferentes agentes claves para €l propdsito central (directores, coordinadores de
informatica, profesores y alumnos), haciendo uso de triangulacion de perspectivas, al cruzar lainformacion
proporcionada por las cuatro fuentes, y una parcela cualitativa, con estudio de casos (visitas a centros con
experiencias significativas), con lo que se hacia también uso de triangulacién metodol 6gica.

El procedimiento de muestreo de la parcela cuantitativa del estudio, la que aqui nos interesa, fue aleatorio
estratificado en funcion de la provincia (Valencia, Castellén, Alicante), tipo de centro (publico-no publico), y
curso (primero-cuarto), logrando paralos alumnos, parte de cuyos resultados analizamos aqui, una excelente
representatividad, con un nivel de confianza del 95% y un error maximo del 1,5% para el conjunto de la
Comunidad Valenciana. La muestra de alumnos estaba integrada por 2311 sujetos (388 de 1° de ESO, 450 de 2°,
806 de 3°y 667 de 4°), 1130 chicosy 1165 chicas (16 no contestaron al item correspondiente a género). En
cuaquier caso, se hallevado a cabo una ponderacion respecto alas variables de estratificacion del conjunto dela
muestra en todos los andlisis realizados.

3. Los resultados y su discusion.

Analizamos a continuacién, brevemente, las diferencias observadas en cuatro bloques fundamental es de los que
obtuvimos informacion através de | os cuestionarios antes aludidos: conexion y uso, formacion, actitudes, y
valoracion de las repercusiones del uso de Internet en la calidad de la educacion. Las diferencias se han analizado
en cada uno de estos bl oques tematicos haciendo uso de metodologia univariada (ANOVA) y multivariada
(andlisis discriminante) como perspectivas complementarias. Se ha realizado también un andlisis discriminante
conjunto para las distintas variables significativas de |os cuatro bloques, |o que permitirallevar a cabo una
reintegracion final y una caracterizacion de los dos géneros en |o referente a elementos significativos relativos a
las diferencias existentes entre ambos.

El andlisis discriminante es e procedimiento adecuado si se quiere profundizar en las interpretacion de las
diferencias que detecta d andlisis univariado y multivariado. Las situaciones valoradas se basan en un modelo
MANOVA simple, con una variable | ndependiente de tipo entre (género en este caso) y multiples variables
dependientes. El andlisis discriminante, en principio, es una de |os procedimientos méas adecuados para identificar
las relaciones causal es potencial es respecto alas variables diferenciales y ofrecer unainterpretacion adecuada de
las mismas. Este procedimiento permite no solamente verificar las diferencias entre los perfiles multivariados de
los diferentes grupos que se comparan sino, también, establecer dimensiones gue sintetizan estas diferencias. Estas
dimensiones, similares alos factores del andlisis factorial, simplifican la situacién a un menor nimero de
indicadores -la reducen-, y adquieren sentido en base alas relaciones que presentan con |as variables dependientes
originales. Asimismo, el andlisis discriminante es (til para situaciones en las que se desea construir un modelo de
prondstico de pertenenciaal grupo basandose en las caracteristicas observadas para cada caso. El procedimiento
genera una funcién discriminante (o, para mas de dos grupos, un conjunto de funciones discriminantes) basdndose
en las combinaciones lineales de | as variabl es predictoras que proporcionan las mayor discriminacién entre los
grupos (Hair, Anderson, Tatham y Black, 1999). El método seguido ha sido identificar através de pruebas de
significacion univariadas'y del correspondiente modelo multivariado -utilizando € procedimiento de paso-a-paso-,
las variables que establecen diferencias significativas entre los gruposy llevar a cabo la solucién completa del
discriminante basada Unicamente en dichas variables. De esta manera se ha utilizado el procedimiento segin una
aproximacién de construccion de modelo, ya que no es ésta una situacion en la que exista un modelo -0 varios-
inicialmente propuesto, y se trata de indagar sistematicamente para encontrar la mejor representacion de las
informaciones obtenidas. Con €ello se ha pretendido evitar los riesgos que apuntan diferentes autores (Stevens,
1996) respecto ala utilizacion "automética' de procedimientos de andlisis de datos, especialmente cuando los
conocimientos asentados sobre una temética aconsejan incidir en una perspectiva exploratoria

3.1. Conexion y uso

3.1.1. Resultados del analisis de varianza (ANOVA)[ 3]

Las medias son superiores en los chicos en 44 de las 47 variables analizadas (Tabla 1)[4] y las diferencias son
significativas en mas de la mitad de las mismas. De €llas algunas son especia mente importantes: asi, la
disponibilidad de conexién a Internet en casa (item 1), las horas semanales de conexion en casa (item 2), las horas
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semanal es dedicadas en el centro en horario escolar a actividades de |as asignaturas (item 5) 0 a actividades
curriculares fuera del horario de clase (item 6), las horas dedicadas a formacion en informética en actividades
extraescolares (item 7). Igualmente, el uso de Internet pararealizar actividades con compafierosy profesores (item
10), su utilizacion para obtener informacion (items 11y 12). Por lo que respecta a los servicios de Internet (items
14-20), tanto en los mas usuales -correo electrénico o chats-, como en |os mas especializados -FTP, foros, Telnet o
disefio de paginas web-, siempre lamedia de uso en €l centro es superior en los chicos, siendo la diferencia
significativa en lamayoria de los items.

Mas sorprendente es la diferencia existente en el uso en las asignaturas en el centro (items 21-37), dado que se
trata de los mismos centros, en que también |as medias son superiores en los chicos, si exceptuamos el caso de
Lengua Castellana, siendo casi en lamitad de los casos las diferencias significativas. Es |égico pensar, en este
caso, que es este resultado es una sintesis de percepcionesy realidades objetivas dificil de desentrafiar en este
momento.

También en los usos fueradd centro (items 40-47) son superiores las medias en |os chicos, excepto en los chats en
gue ocurre a revés, siendo las diferencias significativas en el uso de otro ordenador (Telnet), FTP, disefio de
paginas web y otros. En Ultimo término, los chicos son mas capaces de llevar a cabo usos especializados de
Internet que las chicas.

Las diferencias significativas afavor de los varones también se dan en actividades no vinculadas a aprendizaje
referido a curriculo: asi, el uso del ordenador parajugar (item 3), o las horas dedicadas ajugar en linea (item 9),
lo que probablemente tiene que ver con las preferencias |Gdicas de unos 'y otros.

En cualquier caso, es preciso tener presente que |os niveles de utilizacion de Internet son, en latotalidad de las
cuestiones consideradas, bajos 0 muy bajos en € conjunto de la poblacion de alumnos de E.S.O. de la Comunidad
Vaenciana. Por tanto, seria esperable que a crecer los niveles de utilizacion estas diferencias se hicieran més
ostensibles, extendiéndose a muchas otras cuestiones.

Tabla 1.-Diferencias de uso entre chicosy chicas

Items relativos a FORMACION parael uso de Internet Media | D.Tipica| Media | D.Tipica| F. Anova | Signifi-
Hombre Mujer cacion
1.-¢Como calificarias tu nivel de conocimiento y manejo de Internet? 2,69 1,13 2,25 ,93 98,19 ,000
2.-He recibido formacion acerca de Internet en el centro en la asignatura 2,02 1,27 1,98 1,26 ,36 ,540
de informética
3.-He recibido formacidn... en otras asignaturas. 1,27 ,65 1,22 ,55 3,06 ,080
4.-He recibido formacion... en alguna actividad extraescolar en el centro. 1,45 94 1,35 ,83 6,60 ,010
5.-He recibido formacién... n alguna entidad privada (academia, centro 1,56 1,10 151 1,08 ,83 ,359
de informética, etc).
6.-He recibido formacién...con la ayuda de comparieros o amigos. 2,51 1,34 2,47 1,27 471 493
7.-He recibido formacion... en lafamilia 2,10 1,38 2,21 1,41 3,23 ,072
8.-He recibido formacién... através de otros (especificar) 1,87 1,48 1,53 1,19 24,67 ,000
9.-Mi formacion con relacion a Internet haconsistido en... 1,44 ,87 1,32 ,66 14,06 ,000
10.-Donde mejor se aprende €l uso de Internet esen el centro en la 2.78 1,36 2,93 1,31 6,45 ,011
asignatura de Informética.
11.-Se aprende mejor... en el centro en otras asignaturas. 1,57 ,89 1,68 ,93 7,41 ,007
12.-Se aprende mejor... en alguna actividad extraescolar en €l centro. 2,12 1,27 2,37 1,25 19,74 ,000
13.-Se aprende mejor... en alguna entidad privada (academia, centro de 3,32 1,55 3,66 1,46 27,72 ,000
informética, etc).
14.-Se aprende mejor con la ayuda de compafieros o0 amigos. 2,94 1,26 2,96 1,15 12 ,726
15.-Se aprende mejor...en lafamilia 2,39 1,33 2,61 1,30 3,23 ,072
16.-Se aprende mejor en otros (especificar) Respuesta (C18g). 1,80 1,39 1,46 1,06 24,52 ,000
17.- Formacion recibida en el manejo del correo electrénico? 2,19 1,34 2,16 1,32 ,224 ,636
18.- Formacion recibida en el Manegjo de buscadores? 2,63 1,41 2,39 1,32 16,70 ,000
19.-Formacion recibida en el manejo de bases de datos? 2,11 1,22 1,97 1,11 7,21 ,007
20.-Formacion recibida en transferencia de ficheros (FTP)? 1,83 1,20 1,50 ,99 25,28 ,000
21.-Formacion recibida en Charlas interactivas? 2,53 1,50 2,58 1,53 ,64 424
22.-Formacion recibida en foros de discusion? 1,79 1,19 1,78 1,17 ,065 ,799
23.-Formacion recibida en el uso de otro ordenador (Telnet)? 1,70 1,17 157 1,00 7,47 ,006
24.-Formacién recibida en el disefio de paginas web? 1.64 1.13 1,54 ,96 5,26 ,022
25.-Formacion recibida en la utilizacion escolar de Internet? 2,25 1,36 2,21 1,31 431 ,512
26.-Formacion recibida en el comportamiento correcto en lared 2,22 1,41 2,18 1,39 ,517 A72
(ciberética)?

3.1.2. Resultados del analisis discriminante
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L os resultados obtenidos en la prueba M de Box nos llevan arealizar lainterpretacion de los resultados obtenidos
en el discriminante con precaucion, dado que se obtiene un valor significativo (p<0.000), esto es, no se cumple €l
supuesto de homogeneidad de la varianza en las poblaciones analizadas. Dado que el andlisis discriminante se
realiza sobre dos grupos poblacionales, obtenemos una Unica funcién discriminante. Dicha funcion presenta una
correlacion candnica moderada (.344) y un alto nivel de significacién (.000). En latabla siguiente presentamos los
coeficientes estandarizados y la matriz de estructura de la funcién canénica resultante.

Tabla 2.-Puntuaciones en la matriz de estructura y coeficientes estandarizados

Mldrnz de | Coeficientes
eattctura (a) pstandarizados
Horas sernatales dedicadas en casa a usar el ordenador para "jugar”. J1as Ryl
Frecuencia de nso fuera del centro para disefio de pdginas weh, Y 2ET
Frecuencia de nso de Internet fuera del centro para ofras actiidades. a3 a2
Horas semanales dedicadas en casa a estar conectado. a1 320
Frecuencia de uso fuera del centro para charlas (chats, IRC, etc.). -01E -.353
Horas sernanales dedicadas en casa a usar el ordenador para otras cosas -sin jugar- -0m -, 368

[a] Comelariones ptragnmpo commbinadas entre las vanables discrmnmardes v las fmernes discrmumardes candmicas tipaficadas.
Varlables crdenadas por el tamafio de la conelaridn con I fimexin.

La funcién discriminante obtenida recoge principalmente items rel acionados con la frecuencia de uso del
ordenador e Internet fuera del centro escolar, presentando una configuracién bipolar. En € polo positivo, € item
gue mas aportacion realizaalafuncion es "usar el ordenador parajugar” (,927), junto a otros que presentan menor
aportacion (horas de conexion, disefio de paginas web y uso de Internet para otras actividades). En €l polo
negativo e item que realiza una mayor aportacion alafuncién es"usar el ordenador para otras cosas -sin

jugar-" (-,568), contribuyendo en menor medida el uso para charlas en-linea.

Tabla 3.-Funciones en |os centroides de |os grupos

Funcion
Chico TR
Chica -.356

Por otro lado, os resultados de la funcion discriminante obtenida en los centroides de |os grupos (ver tabla 3)
evidencian que los chicos se sittian en el polo positivo de lafuncién (,376) y las chicas en el negativo (-,356), lo
gue significa que los chicos se caracterizan por utilizar en mayor medida el ordenador e Internet parajugar, y para
disefiar paginas web o realizar otras actividades no relacionadas con sus estudios, mientras que las chicas
utilizarian en menor medida Internet para otras actividades no lUdicag[5] y, especialmente para favorecer la
comunicacién informal con -participando en charlas en-linea-. No obstante, hay que tener presente que los valores
obtenidos en las funciones de los centroides de ambos grupos indican que existe un cierto solapamiento entre
ambos grupos.

Tabla 4.- Resultados de |a clasificacion

Grrupo de pertenencia
I;Jmmpsticadu Total

Género Chico Chica
COirigitial Recuento Chico 616 514 1130
Chica 387 TIE 11635
Casos desagrupados 11 3 lé
¥ Chiro 545 455 100,0
Chica 32 6,2 100,0
Casos desagrupados A, & 334 1000

Clasificados correctarnente el 60,7%% de los casos agripados onginales.

Estos resultados se constatan en |a tabla presentada sobre los resultados de la clasificacién de los alumnos
atendiendo a su género. En ella observamos que Unicamente el grupo de las chicas alcanza un porcentaje de
clasificacion correcta (66,8%) adecuado, mientras que |os chicos no son bien clasificados atendiendo alos
resultados de la funcién candnica, dado que € nivel de clasificacion correcta (54,5%) se sitllaen torno a 50%.
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Atendiendo a que no se cumple € supuesto de homogeneidad de las varianzas y a que |os resultados obtenidos en
la clasificacion de los sujetos por la funcién discriminante candnica no presentan altos porcentajes de clasificacion
correcta en ambos grupos, Unicamente podemos concluir que se apunta una tendencia de |os chicos a utilizar en
mayor medida Internet como recurso para jugar, mientras que las chicas suelen utilizarlo con fines de
comunicacion y presentan un menor nivel de utilizacion -con cualquier fin- en su domicilio.

Como comentario final, hacemos constar que los datos del andlisis univariado y multivariado de diferencias
parecen traducir una mayor incorporacion de los chicos al uso de Internet y una cierta divisoriadigital cuyas
causas habria que analizar y que habria que atajar cuanto antes[6]. En todo caso, se trata de unarealidad con la que
hay que contar ala hora de disefiar planes de dotacion y de integracion en los centros escolares y que tanto los
administradores como los directores, los coordinadores de informéticay los profesores deben tener presente.

3.2 Formacion
3.2.1. Resultados del analisis de varianza

Los datos se recogen en la Tabla 5[ 7]. Los varones se sienten mas capacitados que las mujeres (item 1), y también
han recibido méas formacion reglada (item 9), en ambos casos con diferencia significativa de medias a su favor. A
la hora de precisar donde se ha recibido formacion (items 2-8), también las medias son superiores en |os chicos,
excepto en € item 7 (formacion recibida en lafamilia), aungque la diferencia sélo es significativa en dos items
(item 4: formacion recibida en alguna actividad extracurricular en el centro; e item 8: formacion recibida através
deotros...).

Cuando se trata de valorar las modalidades de formacién (items 10-16), las medias son superiores en las mujeres
con la tnica excepcién del item 16 ("se aprende mejor en otros..."), dandose diferencia significativa en cinco de
los siete items, 1o que significa que las chicas valoran més que los chicos las diferentes modalidades de formacion
aexcepcion de la Ultima, en que ocurre lo contrario.

Sin embargo, alahora de valorar laformacién recibida en |os diferentes contenidos de Internet (items 17-26), las
medias son superiores en los chicos, con la excepcion de |as charlas interactivas (item 21), lo que supone un

mayor grado de satisfaccion con laformacion recibida en dichos contenidos. Ademés, la diferencia es significativa
en cinco de los diez items (18: manejo de buscadores; 19: manejo de bases de datos; 20: transferencia de ficheros;
23: uso de otro ordenador, y 24: disefio de paginas web), que se refieren todos ellos a uso de servicios
especializados de I nternet.

Tabla 5.-Diferencias de formacion entre chicos y chicas

Iiledia L. Iiledia L. F. Signifi-
frems relatfmos o FORMACION par eluso de Fiterret Homhre Tipica Tifizjer Tipica dmera cacifm
1-; Come calificarias tandrel de corwdmierdo 3y marejo de Fdemet 259 113 235 X} EERE] Jan
2 -Herecibido formacioe acerca de Fderret e el cevdro en 1o acigpabomm de 201 127 JT 126 T3 Ad0

irform dtica
3 -Herecibido formacion. .. eh ot asizhahmas. 127 55 122 S5 306 iED
4 -He recihido formacidr.. .. en alama actimidad edraescolar en el cerdra. 1as 4 135 A3 660 JA1a
5 -Herecibido formacion. .. hoalama erdidad prirada (academia, cerdro de 156 1,10 151 102 EX 359
indormitica, ete ).
6 -He recibido formaciarn. . con Ja anida de compatieros o amigos. FE] 134 247 127 A7l 293
7 -He recihide formacidr. .. en la familia 2,10 128 231 141 333 072
8 -Herecibido fommacion. .. atmmwres de otwos (especificar) 1587 145 153 119 AT Jon
9 -Ifi formacid conrelacifn a btemnet ha coredtido en... la4 E 132 fiG 14.06 Jon
10 -Drorvde mejor se aprerude eluso de Fdemet es enel cerdro en la FEE] 136 FEE 131 645 n11
asigpahia de Fdormatica.
11-5e apretude mejor... en el cerdro en otme acighaams. 147 a9 148 a3 T4l o7
12-5e apretide mejor. .. enalpma actiridad edmescolar s el cerdro. 2,12 137 23T 135 1974 Jan
13 -Se apreride mejor... e algma etidad privada (academia, cerdro de 332 155 360 JEY 2 Qoo
informdtica, etc).
14 -Se aprende mejor con la wmada de compatieros o amizos. 2.4 126 PR 1,15 B LT
15 -5e apretude mejor. . .en la familia 238 133 241 130 ENE] 072
16 -Se aprerude mejor en otros (especificar) Respuesta (C182). 150 128 146 106 24 52 a0
17 - Fommacidkrecibida en el marejo del comeo eledritdco? 2,19 134 216 133 FFL] I
18 - Formacidtrecibida e el Marejo de buscadores? 463 1al 430 132 16,70 oo
19 - Fommacidm recibida e el marejo de bases de datos? 211 132 197 111 .21 a7
20 - Formac ion recibida en tramefereticia de ficheros (FTP 17 153 120 150 o9 25,28 i)
21 -Formaridn recibida en Charlas irderactirast 153 150 158 153 £d A4
22 -Fomnacion recibida en foros de disousion? [ 114 178 117 D65 i
25 -Formaridt recihida en elnso de otro erdenador { Telnet ¢ 1,70 117 157 100 747 06
24 -Formacion recibida en el dicetio de pagitas wed ? 164 1.13 154 26 526 022
25 -Fomacion recibida en Jaatilioncion escolar de Rdeoet? 225 136 221 131 431 512
26 -Formacidon recibida en el comportamietito comecto e laTed 232 141 2,18 128 AS17 AT2
{ciheritica)?
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3.2.2. Resultados del analisis discriminante

L os resultados obtenidos en el andlisis discriminante indican que no se cumple el supuesto de homogeneidad de
las varianzas entre |os grupos de chicos y chicas, puesto que la prueba M de Box resulta significativa (p<0.000), lo
gue nos llevaraa analizar |os resultados obtenidos en el analisis discriminante con cierta precaucion.

La funcion discriminante obtenida presenta una correlacion candnica moderada (,295) y un alto nivel de
significacion (,000) en la prueba Lambda de Wilks. A ella se vinculan 6 items relativos ala formacién sobre
Internet: la percepcidn que & propio alumno tiene sobre su formacién, laformacién que harecibido en lafamiliao
por otros medios no formales, la formacion relativa a dos servicios de Internet (correo electrénico y transferencia
de ficheros (FTP) y a comportamiento ético en lared.

L os coeficientes estandarizados de los items y |a matriz de estructura de la funcién discriminante (ver tabla 6), nos
presentan una funcion discriminante bipolar, con unamayor carga del polo positivo que del negativo. Al polo
positivo se vinculan items relativos a la percepcion que el estudiante tiene sobre su conocimiento y manejo de
Internet (,859), la valoracion de laformacion recibidaen FTP, y la valoracion de medios no formales para el
aprendizaje de Internet. Mientras que al polo negativo, mucho mas débilmente definido, se vincula principalmente
€ item que hace referencia alafamilia como mejor medio para el aprendizaje de Internet (-,376), junto ala menor
valoracion de la formacion recibida sobre el manejo del correo electrénico y en el comportamiento ético en lared.

Tabla 6.-Puntuaciones en la matriz de estructura y coeficientes estandarizados.

Ilatriz de Coeficientes

Estructura (a) | Estandarizados
iCdmo calificarias tu nivel de conociriento v marejo de Internet? 17 A58
;Cara0 ha sido la forrnacion recibida en transferencia de ficheros (FTE)? LAER I
;Ddnde crees que e aprende mejor el uso de Intemet? Otros A3 11
sDidnde crees que se aprende mejor el uso de Intermet? En la familia -112 - 36
;Cara0 ha sidao la forrnacion recibida en el manejo del cotreo electririca? L10% -,320
g,Cu_‘unu? ha sido la formacion recihida en el comportamiento correcto en la red 104 25
ictherética)? ’ :

[a] Corelaciones intragrupo comtbinadas emtre las variables dischimmates ¥ las fimeciones discrmmantes candmicas tipificadas.
Variables crdenadas por el tamafio de la conelaridn con I fimexin.

El andlisis de los resultados obtenidos en la funcién discriminante para los centroides de |os grupos nos permite
comprobar que los chicos se sitian en el polo positivo de lafuncién (,289) y las chicas en € polo negativo (-,329),
aungue el hecho de que los val ores obtenidos son rel ativamente baj os evidencia un fuerte solapamiento entre |os
dos grupos.

Tabla 7.- Funciones en |os centroides de los grupos

Funcion
Chico ARg
Chica -,.329

Esta evidencia es constatada en la tabla de clasificacién de |os alumnos atendiendo a grupo del dlumnoy a grupo
pronosticado seguin los resultados obtenidos en la funcion discriminante candnica. El grupo con un mayor
porcentaje de clasificacion correctaes el de las alumnas (65,1%), obteniéndose un menor porcentagje en el caso de
los alumnos (55,2%), ligeramente superior ala probabilidad previa del grupo, que se sittia en €l 50%.

Tabla 8.-Resultados de |a clasificacion
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Grupo de pertenenicia
I;l:urturu:upsticaeu:ku Total

Crénero Chico Chica
COiriginal Recuento Chico 623 S0 1130
Chica 406 759 1163
Cazos desagrupados 10 f 16
Yo Chico 55,2 448 100,0
Chica 340 63,1 100,0
Cazos desagrupados a5 7 34.3 1000

Clasificados correctarnente el 60,2% de los casos agrapados originales

En conclusion, Unicamente podemos apuntar una tendencia de |os chicos a tener una percepcion més positiva
sobre sus conocimientos y manejo de Internet, unamayor valoracién sobre laformacion recibida en transferencia
de ficheros y una percepcion mas positiva sobre otros medios de aprendizaje de Internet no formales, mientras que
las alumnas de secundaria parecen mostrar una preferencia por €l aprendizaje en e entorno familiar y una menor
valoracion de laformacion recibida sobre el correo electronico y sobre el comportamiento ético en lared.
Hablamos de tendencia dado que los resultados obtenidos, tanto en la comprobacion del supuesto de
homogeneidad de |as varianzas como en la clasificacion de los alumnos atendiendo a la funcion discriminante
obtenida apuntan hacia una dificultad parala discriminacién de los alumnos en funcion de estas variables en
relacion a su género, esto es hacia un solapamiento entre ambos grupos.

Como comentario final, los resultados del andlisis univariado y multivariado de diferencias traducen de nuevo una
ciertadivisoriadigital, con un perfil de varon més capacitado que la mujer para el uso de Internet y que valoramés
laformacion recibida en los diferentes contenidos de lared, con especial incidencia en los servicios més
especializados, 10 que es coherente con ese mayor nivel de competencia que se atribuye. Las alumnas, por su parte
circunscriben el apoyo recibido al ambito familiar de referencia.

3.3. Actitudes
3.3.1. Resultados del andlisis de varianza

L os resultados se recogen en la Tabla 9[8]. En este caso, son superiores las medias de |os chicos en casi todos |os
items valorativos de tipo general (item 1-5), siendo las diferencias significativas en items que eluden €l
componente de valoracion criticar item 1 ("el uso de Internet es algo imparable que no se puede discutir”) y 2
("Internet aportamejoras ala sociedad"), 1o que posiblemente implica que las chicas son més criticas que los
chicos en lo relativo alas repercusiones no tan favorables de la globalizacién y de la sociedad de lainformacién -
no tienen tan claras sus bondades sin matices -. En el mismo sentido, lamediadel item 4 ("creo que nos quieren
imponer Internet cueste lo que cueste"), es superior en las chicas, aunque la diferencia no es significativa.

Por otra parte, en € item 8, relativo ala necesidad del uso de Internet en € centro educativo ("€l uso de Internet no
es necesario en € centro"), son las chicas las que estan mas en contra de esta afirmacion, 1o que implica que
valoran més gque los chicos la necesidad de usar Internet en el centro (la diferencia de medias es significativa).

Ademas, en los items que reflegjan algun tipo de compromiso personal, intencién o deseo explicito, (items 9-12),
en gue las puntuaciones son atas en los dos géneros, las medias son superiores en las chicas, dandose diferencia
significativaen el item 9 ("estoy dispuesto/aarecibir laformacion necesaria para el uso de Internet") y en el 12
("tengo intencidn de colaborar en proyectos con otros centros que usen Internet"). Todo ello traduce un fuerte
compromiso de las chicas -superior a delos chicos, en que también esimportante- con e fendmeno Internet, a
pesar de las deficiencias en uso y formacién, |o que es una base excelente para desarrollar planes de integracion.

Tabla 9.-Diferencias en actitudes entre chicosy chicas
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Tedia L. Tedia D. F. Sigpfica
Trems Telatimos o ACTITIDES frerte alnso de Fitemret Hombre Tipica Tifinjer Tipica Anoma cidn
1-Eluso de Ftemet ec alzo mparble, que to se paeds disotic 364 130 336 1,19 2721 00
2 -Bternet aporta mejore a la sociedad 387 o9 3.5 104 733 o7
3 -hiterriet cambiara los Telaciores evtre los personas 337 128 329 123 254 W11
4 - Creo que ruos quisTer imporwr Bdernet oecte 1o gae Oweste 280 135 283 128 L2506 H13
54 Biternet salo accede el que tiste dinero 222 134 2,14 127 2,11 46
6 -Acceder 3 Frderet v dominarlo me parece dificil wro Lo consesuire 1499 129 1.0 1,18 244 J118
T -Lios jarenes esti cada wex mejor preparados qae los adiltes parm el 88 128 295 117 a1l ALY
acceso a biternet v para s utilizcian
% -Estimo que eluso de Fdera 1o es necesario en el centro edacatim 4,13 128 195 120 5.14 L04
O -Estory dispaestosfa pararecibir Iafoom acioe hecesaria para elaso de 401 121 418 108 1246 Jnn
Triterret
10 -Drecen mhilimr Fiteret e las clases 403 1.17 4.4 109 .11 R
11-Terygo rderudien de coldborar e proyectos del cerdro gae atilicer, 354 129 350 117 T S8
Triterret
12 - Tergo rderuciien de coldborar en pronrectos Cory otmos CerdTos quis 1156 308 1354 324 127 X iz
Trdemret

3.3.2. Resultados del andlisis discriminante

El nivel de significacién obtenido en la prueba M de Box (0.000) nos indica que no se cumple e supuesto de
homogeneidad de |as varianzas, por 10 que los resultados obtenidos deberemos analizarl os prudentemente.

Lafuncion discriminante obtenida presenta una baja correlacion canonica (,188) y un nivel de significacion en la
prueba Lambda de Wilks de 0.000.

La estructura de la funcion discriminante es claramente bipolar, vinculdndose ala mismatres items en e polo
positivo y tres en € negativo (ver tabla 10). Los items del polo positivo se refieren principalmente ala valoracion
sobre laintegracion de Internet en la sociedad y en el proceso educativo, siendo el item que presenta una mayor
aportacion alafuncion discriminante e que hace referenciaal proceso imparable que anivel social se esta
produciendo con laintegracién de Internet (,782); los otros items con aportaci ones claramente inferiores se centran
en las mejoras que aporta Internet ala sociedad y en lano necesidad de utilizar Internet en los centros educativos.
Serian por tanto items que harian referencia a una perspectiva critica sobre laintegracion de Internet,
especificamente en el ambito educativo. Los items del polo negativo, por e contrario, hacen referenciaauna
mayor implicacion y compromiso del alumno en laintegracion de Internet, siendo el item que mayor aportacion
realizael relativo aladisposicion arecibir formacion sobre Internet (-,534), seguido de laintencion de colaborar
en proyectos con otros centros que usen Internet y de la valoracién de que los jovenes estén mejor preparados que
los adultos en la utilizacién de este recurso.

Tabla 10.-Puntuaciones en la matriz de estructura y coeficientes estandarizados

Ilatriz de Coeficientes
estructura (a) | Estandanzados

"El uzo de Interret es algo "imparable” que no se puede discutir”. | 182
"Estory dispuesto a recibir la forracion necesaria para el uso de Internet”. 388 534
"Tengo intencidn de colaborar en projrectos con otros centros gque usen Internet”. -343 -39
"Intermet aporta mejoras a la sociedad”. L2 s
"Estirin que el uso de Intermet no es necesario en el centro educating”. L2587 285

"Los jdvenes cada wez estdn mejor preparados que los adultos en el acceso y
utilizacion de Internet". -154 -, 283
[a) Corelacones itragrupo corvbinadas emtie las vanables dscmmmates v las fimorones discrpnmartes candmicas tpificadas.
Variables crdenadas por el tamafio de la comelacidn con bl fimein.

Tabla 11.-Funciones en los centroides de |os grupos

Funmdn
Chico L1996
Chica - 188

L os resultados obtenidos en | as funciones discriminantes en las medias de |os grupos (ver tabla 12), evidencian
gue los chicos se sitdan en el polo positivo del factor mientras que las chicas |0 hacen en €l polo negativo, si bien
existe un fuerte solapamiento entre ambos grupos dados |os bajos val ores obtenidos en ambas funciones. Este
solapamiento lleva a obtener un bajo nivel de sujetos clasificados correctamente por 10s resultados obtenidos en la
funcién discriminante (58,6%) -ver tabla 12-, encontrandose que los niveles de clasificacién correcta son similares
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en ambos grupos, 58,8% en el caso de los alumnosy 58,5% en €l de las alumnas.

Tabla 12.-Resultados de la clasificacion

Grupo de pertenenicia
I;l:urcuruzupsticaeu:i;:- Total

Crénero Chico Chica
Oirigirial Recuento Chico B ] 1130
Chica 424 621 1163
Cazos desagrupados a 1 16
Yo Chico 588 41,2 100,0
Chica 41,5 585 100,0
Casos desagripados 572 428 100,0

Clasificados correctarnente el 586% de los casos agripados originales.

Podemos concluir, atendiendo a los resultados obtenidos, que la funcion discriminante no es o suficientemente
potente para discriminar alos alumnos en relacién ala actitud que presentan hacia Internet en funcion de su
género. No obstante, parece existir una cierta tendencia de los chicos a creer en que € uso de Internet a nivel
socia es algo imparable, que tiene consecuencias positivas pero no en el ambito educativo en donde su utilizacién
No es necesaria, mientras que las chicas apuntan una mayor implicacién y compromiso para formarse en este
recurso y su disponibilidad en la participacion en proyectos con otros centros.

3.4. Diferencias en valoracion de reper cusiones del uso de Internet en la calidad de la educacion
3.4.1. Resultados del analisis de varianza

En laTabla 13 se recogen los resultadog[9]. Se trata, en todos |os casos de puntuaciones medias bastante atas, que
traducen unavaloracion positiva de ambos géneros de |as repercusiones de Internet en la calidad de la educacion.
Esta valoracion positiva es todavia més alta en las chicas que en los chicos, siendo sus medias superiores en todos
los items, excepto en el item 5 (el uso de Internet me ayuda a sacar mejores notas'). Ademas, la diferencia es
significativaafavor de las chicas en cuatro de los ocho items (1: "me ayuda en mis actividades escolares’, 2:
"sirve de ayuda a algunos de mis compafieros’, 6: "me permite conocer a personas distantes y colaborar con ellas’,
y 7: "creo que lo voy a necesitar hagalo que hagaen el futuro").

Tabla 13.-Diferencias en valoracién de repercusiones en la calidad entre chicos y chicas

Tedia D. Tedia D. F. Sigpfica
frems relatiros awalomeidn de la REPERCUSIONES delusn de Btemet e Jn | Hombre Tipica Tibajer Tipica Anoma cidt
calidad de 1a edicaridn
1-Elnzo de Bdemet me apida en mis actiridades escolares EEL] 140 353 128 159 I
2-Eluso ... sitre de wymada a almwes de mis compatieros 366 1.14 379 104 TS A0g
3-Elnso. .. me aporta s medios yreamwsos parm apretuder 340 135 EEE] 113 241 120
4 -Elugo. .. me motira pam tmbajar 3,14 133 304 123 3354 D63
5-Eluso... me rnda a sacar mejores hotas a9 125 459 149 327 Jes
G-Eluso. .. me permite corocer a persotas distarkes  colabomr cor ellas 3,05 131 396 115 1648 Jaa
7 - Creo que lo moy anecesitar haza 1o gae hagn e el fubms 3582 121 400 1,15 11,14 ‘1
3 -rterret me @eta mis para trabajar en clase 36 136 3058 130 21 L

3.4.2. Resultados del andlisis discriminante

Se obtiene una funcion altamente significativa (Lambda de Wilks p<0.000). No obstante, el nivel de
incumplimiento del supuesto de homogeneidad de las varianzas debe conducirnos a lainterpretacion de los
resultados con cautela (M de Box p<0.000), especialmente las contribuciones menos relevantes.

A partir de los coeficientes estandarizados y |as correl aciones podemos caracterizar el sentido de la funcion
discriminante obtenida -ver tabla 14-.

El polo positivo de la funcién discriminante se caracteriza por lavaloracion de que Internet permite conocer y
colaborar con personas no importa donde se encuentren, y por la percepcion de que motiva atrabgjar.

El polo negativo de la funcién se define solamente con una cuestion: ayuda a obtener mejores notas.
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Tabla 14.-Puntuaciones en la matriz de estructura y coeficientes estandarizados

Mlatnz de estractura (&) Coeficientes
estandarizados
Eluso de Internet "mme petnite conocer a personas distantes v coldborar ] 180
pon ellas”.
El o de Internet "me ayada a sacar mejores notas”. i - a2
El uso de Internet "me motea para trabajar”. 300 06
[a) Corelaciones nitmgzmapo combinadas ermtre las variables discrimmartes v las fimeones discrmmartes candmicas tipificadas.

WVariahles crdenadas porel tarmafio de L comelaridn con b fimeidn.

Tabla 15.-Funciones en los centroides de los grupos

Funcian
Chico - 132
Chica 127

Los valores de los centroides de ambos grupos (tabla 15) nos indican que las chicas se vinculan a polo positivo de
lafuncién discriminante y los chicos a polo negativo, muy moderadamente en ambos casos. Podriamos, pues
afirmar que los chicos muestran una vision més pragméticay centrada en las repercusiones en las calificaciones y
gue las chicas se vinculan a aspectos rel acionados con la motivacién por € trabajo, junto a una percepcion de un
elemento especialmente caracteristico de estas tecnol ogias: |a comunicacién potenciada con otras personas.

Tabla 16.-Resultados de la clasificacion

Grrupo de pertenencia
F]gl:ummlzticadu Total

Crénero Chico Chica
Cirigivial Fecuento Chico 61 469 1120
Chica 582 583 1165
Cazos desagrupados 4 11 la
Yo Chico 58,5 41,5 1000
Chica 45,9 50,1 100,0
Cazos desagrmpados a7 TaE 100,0

Clasificados cornectarnente el 54,23 de los casos agrapados originales.

Finalmente, la validacion del modelo discriminante permite un nivel pobre de buenaidentificacion -ver tabla 16-
gue se acerca al 60% en el caso de los chicos. Las chicas tienen una discriminacién mas pobre a partir del modelo,
un 50% de los casos que coincide con la probabilidad de identificacién por azar. Podemos, pues, afirmar que el
modelo no resulta satisfactorio para unaidentificacion de diferencias consistentes entre chicos y chicas, no
obstante el alto nivel de significacién obtenido.

3.5. Resultados del andlisis discriminante de los items significativos de los cuatr o bloques tematicos.

De caraallevar a cabo unareintegracién de los datos obtenidos se ha realizado un andlisis discriminante paso a
paso sobre las variables significativas seleccionadas a partir de los andlisis discriminantes anteriores en los cuatro
ambitos considerados (Uso, Formacion, Actitudes y Repercusiones en la Calidad), lo que permitird adquirir una
perspectiva global de las diferencias entre géneros. Se obtiene unafuncion altamente significativa (Lambda de
Wilks p<0.000). No obstante, el nivel de incumplimiento del supuesto de homogeneidad de |as varianzas debe
conducirnos a lainterpretacion de los resultados con cautela (M de Box p<0.000), especialmente las
contribuciones menos relevantes. A partir de los coeficientes estandarizados y |as correl aciones podemos
caracterizar el sentido de lafuncién discriminante obtenida.-ver Tabla 17 de coeficientes estandarizados y
correlaciones intragrupo-.

El polo positivo de la funcion discriminante se caracteriza por las horas que €l sujeto dedica en casa ajugar con €l
ordenador y el nivel de conocimiento y utilizacién de Internet que posee. Secundariamente existen diferentes
aspectos gue contribuyen a matizar €l sentido de esta polaridad positiva: la utilizacion de Internet para usos
"minoritarios' -maés ala de los servicios fundamental es recogidos en otras aternativas-, la consideracién de que €
fendmeno de Internet es algo imparable y aporta mejoras ala sociedad, la valoracién de que Internet le ayuda a
obtener mejores notas, y la apreciacion de que Internet no es necesariaen el centro educativo. Tenemos pues,
como el ementos basicos items vinculados al uso y conocimiento, matizados por algunas cuestiones relativas a
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aspectos actitudinales y de repercusiones en la calidad educativa.

El polo negativo de la funcion se define con mucha menor consistencia, dado que tanto sus contribuciones ala
funcion como sus correlaciones con la misma son menores. L os elementos més poderosos son |os relativos a uso
de Internet: la utilizacion fuera de centro de charlas (chats), y la menor intensidad de uso del ordenador en su
domicilio paratareas que no implican €l juego. Secundariamente aparecen diversos matices relacionados con
elementos actitudinales y de repercusiones en la calidad educativa: disponibilidad para recibir laformacion precisa
para utilizar Internet, la consideracion de que utilizar Internet le motiva atrabgjar y le permite conocer a personas

distantes y colaborar con €llas.

Tabla 17.-Puntuaciones en la matriz de estructura y coeficientes estandarizados

Mlatriz de Coeficientes
estructura (a) | Estandarizados

i Cudntas horas sernanales dedicas en casa a usar el ordenador para "jugar"? 2 H13

i Ciorno calificarias tu novel de conociraiento 7 manejo de Internet? 14 REEX]
[ndica la frecuencia de uso mediante Internet fuera del centro para otros aaed 43
especificar)

"El nzo de Intemet ez algo "iraparable” que no se puede discutic”. Y] N
"Estirnn que el uso de Internet no es necesario en el centro educatnn”. AR A3
"Intermet aporta mejoras a la sociedad”. ey 220
"Estoy dispuesto a recibir la fornmacion necesaria para el nso de Intemet”. -, 160 -1

El uso de Internet "me ayuda a sacar mejores notas”. NES 310

El nso de Internet "me penmite conocer a personas distantes 7 colaborar con - 122 -, 250
pllas".

El uso de Internet "me motiva para trabajar”. - 045 -, 250

i Cudntas horas semanales dedicas en casa a usar el ordenador para otras cosas - 21 - 336
pin jugar-?

[ndica la frecuencia de uso mediante Internet fuera del centro para chatlas (chats, =011 -336
IR, etold

[a) Comelariones ntm-gropo combinadas emtie las varlables discrmnmartes v Ls fanciomes discrominartes candmicas tipificadas
Warlables crdenadas por el tamafio de la conelaridn con I fimexin.

Tabla 18.-Funciones en los centroides de los grupos

Funcian
Chica 440
Chica - AaT

L os valores de los centroides de ambos grupos nos indican que los chicos se vinculan a polo positivo dela
funcién discriminante y las chicas a polo negativo. A lavista de |os resultados podriamos, pues afirmar que:

- Los chicos juegan mucho més con el ordenador y el nivel de conocimiento de Internet es claramente
superior a de las chicas. También hacen algunas cosas en Internet, relativamente especificas -como
la utilizacion de las herramientas para redes "peer to peer”, paramusica, video,...-. Las chicas, en
cambio, utilizan con mayor frecuencia las charlas electrénicasy, adicionalmente, presentan menor
nivel de actividad con el ordenador en su domicilio en cuestiones que no tienen que ver con jugar. En
conjunto, tanto € conocimiento como el uso del ordenador -en términos generalesy por lo que se
refiere al acceso aInternet- es claramente superior en los chicos que en las chicas.

- Por lo que se refiere alos aspectos actitudinales y de repercusiones en la calidad educativa, los
chicos consideran en mayor medida que Internet es un fenébmeno imparable, que les ayuda a sacar
mejores notas y que aporta mejoras ala sociedad. No obstante, también piensan que Internet no es
necesario en € centro educativo lo que contradice en parte su posicionamiento frente a Internet, y
nos demuestra cierta heterogeneidad en las posiciones de los chicos. Ademas, en términos globales
esta cuestion muestra que los chicos presentan una relacion con Internet predominantemente
vinculada a aspectos personales, solamente de forma tangencia relacionada con el hecho educativo.
Por su parte, las chicas manifiestan actitudes que implican su motivacién para mejorar sus
conocimientos sobre Internet, su percepcién de que Internet las motiva atrabajar y les permite
conocer personas distantes.

Tabla 19.-Resultados de la clasificacion
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Grupo de pertenencia
I;:ummlztic&dn Total

Grénero Chico Chica
Cirigirial Becuento Chico 711 419 1120
Chica 352 213 1165
Casos desagrupados 1 9 lé
Yo Chico 63,0 31,0 1000
Chica 30,2 69,8 1000
Casos desagrupados 42 f 314 1000

Clasificados correctarnente el 66,4% de los casos agripados originales.

Finalmente, la validacion del modelo discriminante permite un nivel de buenaidentificacion satisfactorio -ver
Tabla 19-. En ambos casos se supera el 60% de identificaciones correctas de |os individuos pertenecientes a cada
grupo, alcanzandose en promedio laidentificacion de dos tercios de los casos. Las chicas tienen una
discriminacion mas precisa a partir del modelo, casi un 70% de los casos. Asi, resulta notable que aunque la
definicion del polo negativo de lafuncién discriminante es mas pobre -menos extremada o apartada de cero-, esta
resulta bastante mas precisa como perfil diferenciador que en el caso de los chicos.

4.- Conclusiones y recomendaciones

Los datos ddl andlisis univariado de diferencias hacen patente una cierta"brecha digital" entre chicosy chicas de
Educacion Secundaria Obligatoria de la Comunidad Valenciana favoreciendo las diferencias alos chicos en
disponibilidad de conexidn en casa, en uso de los diferentes servicios de Internet y en formacion, con un mayor
nivel de competencia por parte de los varones en el manejo de Internet tanto en servicios generales como en
servicios mas especializados. Sin embargo, |as actitudes hacia laintegracion de las TIC de las chicas son todavia
mas positivas que las de los chicos -que también [o son- y reflgjan un fuerte compromiso con € fendmenoy la
intencion de formarse y de cooperar en proyectos de uso. Si a ello unimos que valoran muy positivamente las
repercusiones de Internet sobre la calidad de la educacion, sobre €l aprendizaje y el propio trabajo -también en un
nivel més alto que los chicos-, podemos concluir que esa brecha se puede cerrar con relativa facilidad, siempre que
las politicas de integracion se hagan con concienciade ello y que los agentes que deben llevarla a cabo -
especialistas, profesores, directivos de los centros, familias...- trabajen para compensar esas diferencias que se dan
afavor delos chicos.

Los datos ddl andlisis multivariado, complementarios de los anteriores, reflejan que las diferencias debidas al
género se centran fundamentalmente en cuestiones relativas al conocimiento y manejo de Internet,
secundariamente complementadas con algunos aspectos actitudinales y de percepcidn sobre sus repercusiones en
la calidad educativa, 10 que es consistente con |os datos aportados por |a perspectiva univariada. Efectivamente, en
un momento en el que & propio acceso a Internet y los conocimientos sobre sus herramientas y posibilidades es
bastante reducido, es coherente que estos elementos se sitlien en un plano central paradefinir el problemade las
diferencias entre chicos y chicas.

Resulta particularmente notable que la diferencia mas poderosa respecto al uso de Internet se da, parael caso de
los chicos, en la utilizacion de "otros usos-servicios' que hemos denominado como minoritarios. Asi, aungque los
chicos mantienen un nivel de competenciay de uso del ordenador y de las herramientas relacionadas con I nternet
claramente superior alas chicas, estas opciones "atipicas' sigue siendo una fuente principal para explicarlas frente
a otras muchas posibilidades. De hecho, la presenciay nivel de implicacién de los chicos en los juegos en Internet
eintranet -en cibercafés, domicilios,...-, |0s accesos mediante redes "peer to peer" a contenidos musicalesy de
video, etc. alcanza una extension e intensidad mucho mayor. Este es un fenémeno que ha comenzado a estudiarse
aun nivel muy primario hasta la actualidad y que tiene raices muy profundas -p.e. existen yaalgunos indicios
respecto alos patrones de genero de |os juegos que parecen condicionar €l acceso e implicacion de las chicas- que
se aprecian desde €l acercamiento al ordenador, en particular, y alnternet, en general, que muestran ambos
colectivos. En términos mas globales, sigue siendo muy superior la presencia de chicos en los estudios -de
cualquier nivel- relacionados con estas tecnologias y estas diferencias aparecen asimismo en un plano mucho méas
general -la proporcion de chicas en actividades no formales rel acionadas con estas tecnol ogias-como los "campus®
gue han ido proliferando- es abrumadoramente minoritaria.

En otro orden de cosas, |os elementos relativos a las actitudes y percepciones respecto a I nternet, no obstante su
menor peso en laexplicacion de diferencias, resultan particularmente significativos. Asi, los chicos tienden a
expresar ideas que se mueven entre lo pragmatico y laidealizacion de Internet. Por su parte, las chicas manifiestan
predisposiciones a cubrir las importantes carencias que poseen y su motivacion atrabajar mas con esta
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herramienta, junto a tendencias mucho mas gjustadas a algunos de los elementos inherentes a este soporte: la
colaboracion y comunicacion con otras personas. También resulta relevante la excesiva vinculacién de la
utilizacion de Internet por los chicos a un plano personal -en buena parte ltdico-, que llega a condicionar
posiciones ciertamente contradictorias que se reflgjan en afirmaciones que sefialan la no pertinencia de Internet en
el ambito educativo.

Aludiamos en €l primer parrafo de este apartado a unacierta "brechadigital”. Hay que tener presente que esa
"brecha’" presenta una evidente complejidad -como es habitual en el andlisis de las misma en otros ambitos
educativos y sociales-, mostrandose mdltiples dimensiones relevantes (OCDE, 2001). Asi, €l entorno social
general y, muy particularmente, el familiar deberén atenderse para acortar las diferencias existentes -
disponibilidad, utilizacién,...- entre chicosy chicas en igualdad de contextos sociofamiliares. De igual forma,
deberéa atenderse €l propio ambito educativo formal, tedricamente igual paratodos, en el que siguen
evidenciandose claras diferencias al respecto. Por tanto, cualquier enfoque respecto a este problema debera tomar
en consideracion los multiples planos y dimensiones que le afectan y que no son particularmente diferentes de los
gue se encuentran en el estudio de la problemética del género en su conjunto. Las propias actitudes y
predisposiciones a respecto que manifiestan las chicas pueden constituir una solida base en que apoyarse para
encarar con éxito esta problematica.

La cuestion es, pues, que en una de las expresiones béasicas de algo tan nuevo como la Sociedad de la Informacién
vuelven areproducirse las caracteristicas sociaes y culturales imperantes en las etapas anteriores. El riesgo
anadido es, obviamente, que estas nuevas circunstancias pueden perpetuar o incrementar estas diferencias si no se
toman en consideracion y se actlla de formaexplicitaal respecto. Existen algunos indicios de que los planes de
actuacién decidida al respecto pueden cambiar de forma bastante radical esta situacion en un plazo relativamente
corto, particularmente si se utilizan las herramientas de educacion formal (Rhode y Shapiro, 2000).
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Notas

[1] Unaprimeraversion de este trabajo se present6 en el XX1 Seminario Interuniversitario de Teoriade la
Educacion celebrado en Granada en noviembre de 2002.

[2] Setratade unainvestigacion desarrollada alo largo de los afios 2000-2001 bagjo el titulo "Un primer
diagndstico del uso de Internet en los centros escolares de la Comunidad Vaenciana. Procesos de formacion y
efectos sobre la calidad de la educacion”, subvencionada por € Instituto VVaenciano de Evaluacién 'y Calidad
Educativa, llevada a cabo por un equipo dirigido por €l primer firmante de este trabajo.

[3] En las tablas se recogen descriptivos basicos de cada variable, F de Anovay su significacion.

[4] Excepto en el primer item, en que la respuesta posible es dicotomica, hay cinco grados de respuesta alos items
del cuestionario de los que reflejamos los resultados, que van del 1 a 5. Paralos items 2-10 (horas semanales
dedicadas...) las cinco respuestas posibles son 1: ninguna; 2: menos de 5; 3: entre 5y 10; 4: entre 10y 20; y 5:
mas de 20. Para los items 11-47 (frecuencia de uso...), las respuestas posibles son 1: nunca, 2: menos de unavez
a mes; 3: a menos unavez a mes; 4: al menos unavez por semang; y 5: diariamente. Las medias obtenidas son
siempre muy bajas, o que implica necesidades bési cas de dotacion -hay todavia alguin centro sin ninguna
conexion a I nternet, otros con conexiones insuficientes, y bastantes alumnos sin disponibilidad de conexién en
casa-.

[5] Aungue hay que tener presente el signo negativo de su relacion con la funcion discriminante, que indica menos
horas de dedicacién a estas tareas, €l valor es tan reducido que précticamente se sitllaen € punto neutro de la
misma

[6] Encontramos resultados similares analizando diferencias de género en el uso de las TIC en los profesores/as de
lamuestra de lainvestigacion (Suérez, Gargallo, Torrecilla, Marin, Morant y Diaz, 2002). Se apreciaron
diferencias significativas a favor de los profesores en la gran mayoria de cuestiones relacionadas con la utilizacion
de Internet tanto en el centro como en su domicilio, anivel personal y en el trabajo curricular con los alumnos.
Podria argliirse en este caso que se trata de otra generacion; sin embargo, encontramos que €l perfil se repite con
sus alumnos, 1o que no deja de ser preocupante.

[7] Laescalade valoracién de los diferentes items es también de 5 grados, siendo en € item 1 las respuestas
posibles 1: No sé mangjar Internet; 2: Principiante; 3: Medio; 4: Avanzado; 5: Experto. En los items 2-8 y 10-16,
las posibles respuestas son 1: Nada; 2: Poco; 3: Regular; 4: Bastante; 5: Mucho. En el item 9 las posibles
respuestas son 1: No he recibido formacion; 2: Un curso o cursos de hasta 50 horas; 3: Un curso o cursos de entre
50y 100 horas; 4: Un curso o cursos de entre 100 y 200 horas; 5: un curso o cursos de més de 200 horas. En los
items 17-26, las posibles respuestas son 1: Nulg; 2: Insuficiente; 3: Suficiente; 4: Buena; 5: Excelente. Como en €l
blogue anterior, las medias obtenidas son casi siempre muy bajas.

[8] Se utilizd una escala de puntuacion de 5 grados, siendo 1: Totalmente en desacuerdo; 2: Parcialmente en
desacuerdo; 3: Indiferente; 4: Parcialmente de acuerdo; y 5: Totalmente de acuerdo. Obsérvese que en este bloque
las puntuaci ones medias otorgadas son sustancialmente més altas que en los anteriores.

[9] Se utilizd la misma escala de puntuacion que en € bloque anterior. También en este caso las puntuaciones son
significativamente més altas que en los dos primeros bloques.
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