UIEN es Ivdn Hlich? Un
m vienés de origen judio

por su madre, sacerdote
catdlice: avecindade en Améri-
ca, primero en Nueva York, des-
puds en Puerto Rico v por finen
México, donde fundd en Cuer-
navaca un fornosizsimo Ceniro
de Informacion y de Dogumen-
tacion (CIDOC), considerado
hoy como una especie de Uni-
versidad libre de nuevo tipo
dedicado a los problemas espe-
cificos del subcontinente lati-
ROQMEriCano,

Perp, por encima de todo eso,
Ivin Illich es una aguda inteli-
gencia especializada en subver-
tir la sabiduriz convencional! de
nuestro empo ¥ poner nervio-
508 hasta sacarles literalmente
de guicio a los hombres que
detentan el manejo de las insti-
tuciones sociales de todo tipo de
que disfrutamos.

La primera institucidn con [a
que tropezd Ivdn Ilich fue la
Iglesia catélica: la manera radi-
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IVAN ILLICH

Entre el topico y la utopia

Es de suponer que el nombra da lvén llich comience a difundiree por Espaiia a
partir da la aparelén entre nosotros de sus tree titulos caracteristions: “'Le convi-
vencialided”, “Lo sociedad desescolarzada™ y "Enangia y oquidad™, Ahora aparece
“La nemesis madica”, #n el qua llich domuestra hasta qué punto |a. medicing insti-
tuchonalizads ha llegedo & convertirsa an una grave amenaza para la sabud.

Publicamos; a continuacion de un trabajo sobre lvéan llich, un capitulo de su
libro “La nemasis madica”, qua, al igual que los anteriores, edita Barral an su Brave

Biblioteca de Respueste.

cal coma Ilich comenzd a plan-
tear los problemas religiosos de
Latinoogmeérica disgustd tan pro-
Jundamente en Roma, que el
Sante Oficio abrid contra £ un
proceso en 1968, e Tvdn illich
acabo secularizdndose, aungue
f;'m abandanar nunca su fi cato-
o,

Aungue en este trabajo de
presentacion de Illich vamos o
referirmos primordialmente a su
teorizc sobre lo desescolariza-
cidn de la sociedad, no hay que
olvidar gue esta teoria encaja
en otra mdas amplio, o és parte
de pira, sobre lo necesidod de

ung sociedad desinsiifucionali-
zada, ln que equivale a sociedod
sin instifuciones, froniera de
utopia que Illich nunca ko pen-
sado en fraspasar, sing 4 o
sociedad cuyas instituciones se
muevan dentro de los dos
“umbrales’” que lllick cree
poder serialar; uno mferior, por
debajo del cual le sociedad se
desintegra, ¥ ofro superior, por
encima del cual lo sociedad se
superprograma. St aquél no se
supera, lo organizacidn social
no es eficaz, no puede haber
convivencie social o, coma él
dice, "convivencialidad™; si se

supera este, la convivencialidad
58 destruye. Precisamente lo
bestin negra de Ivdn Illich es
este tipo de sociedad en que
vivimos, la sociedad super-
aesarrollada y consumista, en
la gue el umbral superior se ha
truspasado mdebidaments.
GConsidera Hlich que la identi-
ficacidn levada o cabo entre
educaciin y escolarizacidn obli-
gatorig es como confundic lo
salvacidn con la Tglesia. Vnues-
tro autor Wega al colmo de la
desestima cuando afirma gue
“la escuela prepara para la alie-
nante institucionalizacidn de la
vida al ensenar la necesidad de
ser enserado™ (Ibd., p. B6).
Semejante necesidod parte del
supuesto de que alguien tleme
derecho o determinar lo que
oiros personas hener gue saber,
v esos saberes son los que se
mutifican v ritualizan en la ense-
fianza, como st los valores se
pudieran “envasar’ £ ins-
titucionalizar v fueran de trans-




milsidn segura ¥ perpeniaments
progresiva, Para Ilick, ur hom-
hre “escolurizado”, es decir, un
hombre que se ha defado “edu-
car” dentro del actual sistema
-comun o todos los paises
desarrollados o gue aspirar o
serln, soclalistas o capitalistas—
es un hombre décil p des-
personalizado, convertido en
pieza al servicio de [a monstrud-
sa v aniguiladora civilizacidn
del consumo, uno de cuyos mds
tranquilizadores productos es
precisamente el de o “educa-
cign’” impartida mediante su
sistema’ escolar, En consecuen-
cia, e descolarizacion es funda-
mental para cualguisr mavi-
miento de liberacion del hombre
{Ihd., p. 66). E Illich identifica
como signo de salud la resisten-
cig creciente de tantos estu-
dignies a defurse manipuiar:
“Su resistencia no se debe al
estilp autoritario de una escueld
publica o al estilo seductor de
algunas escuelas libres, sino al
planteemiento fundamental
comin d todas las escuelas: la
idea de gue el juicio de una per-
sona debiera determinar qué ¥
cudndo debe aprender otra per-
sona’” (Thd.,p. BOL La cosa es
tan grave, que Mllich no vacila
en establecer un  parentesco
entre lg ensedanza obligatoria y
programada y la tortura peda-
gigice utilizada en Brasil o en
Grecia: “Le noturaleze total-
mente destructiva ¥ en constan-
ie progreso de lg instruccidn
obligatoria cumplird cabalmen-
te su Idgica final a menos que
pomencernos o librarnos desde
ahora de nuestrn iibris pedago-
gice, nuestra creencig de que el
hombre puede hacer lo que no
puede Dips, a saber, el mani-
pular a otros parg salvarlos™
(Thid., p. 70).

Ivdn Hlich piensa que la cre-
ciemte y fotel institucionalize-
cidn de lg sociedod modernd
encierra una especie de maldi-
ciom: le de hacer al individuo
pasivo, un pobre sen encerrado
en el tremendo engranaje de la
produccidn v el cdnsuma. Sin
émbargo, lo ensefianza ha
mimetizado la estructure
institucionalizadora, manipula-
dora, de las restantes institueio-
ner v ha dividido en su propio
seno a los hombres en producio-
res ¥ consumidores: eso es o
gue guiere significar Illich con
el emplen de la palabra escolar-
zar, Una sociedad “escolariza-
da'’ ex la que reduce a los maes-
tros al papel de vendedores ¢
“polocadores™ de un producto
previamente envasado, y o los

alumnos, o pasivos consumido-
res del mismao; ese e el espectro
mstitucional que Ilich trata de
comjurar ¥ redicir,

Ouizd es ya el momenio de
decir que Hlich tiene un defecto:
dice las cosas demasiado pronto
v con demaosiode claridad; ¥
ello, unido o algunas de los solu-
clones concretas o cauces
educacionales gque propone,
podria hecer pensar al lector
gue la cuestion e muy sencilla
y s puede dar por resuelta, o,
por el contrario, que la descola-
rizacion de lo sociedad es algo
que bordea peligrosamente los

linderos de g tutopla o incurre-

pura v simplemente en topica
demagogia, ¥ en ambos casos se
cometeria una mjusiicia con el
pensamiento de Ivdr Ilich.

En gfecto, Mlich no se face
dusiones, Sobre todo lo dificl
gue resulte un cambio de con.

ciencia; dificilisimo, casi -

imposible, 50 5 Hene en cuenia
lo fdcil que es convencerse de
que se ha realizado ya. Como él
mizmao nos recuerda, Aristdreles
descubrig hace ¥a muchao tiem-
po que ‘hacer” y Vactuer’” son
cosas distintas; pero la mayor
parte de los seres humanos
sigue sin descubrirlo ¥ cuando
se pone a “hacer™ lo contrario
de lo que venia haciendo, Hende
sin mds @ hacerse la fdusidn de
que gsid “aciwando de distinta
manera. Ahora bier, no son los
miétodos empleados, sino ln'idea
misma de un aprendizaje pibl-
camente prescrito, o que hay
gue maodificar, ¢ lllich sabe muy
bient que esta es una causa toda-
via sin periido: “Nuestras
actugles [nstituctones edu-
cacionales estdn al servicio
de las metas del profesor (su-
puesta gue el profesor las tenga.
ariadimos por nuestra cuental.
Las estructuras de relaciones
gue necesitamos sont las que
permitan a cada hombre defi-
mirse &l mismo gprendiendo y
contribuyendo ol aprendizafe de
otros” (Ibd., p. 96) 1

En el capifulo mds importan-
te y mds comprometido de su
libra, Illich se propone demos-
trar gue o contrario de la
escuela actual es posible, Que g5
posible no sdlo imaginar, sing
tembien legar a crear un siste-
ma educacional con eslos tres
ohjetivos: proporcionar o todos
aquellos que lo quieran el acce-
50 @ recursos disponibles en
cualquier momento de sus
vidas; doter o todos [oF que
Eut'eran compartir lo que sabert

el noder de encontrar o quie-
nes quieran aprender de ellos;
v, finalmente, dar e todo aquel

que guicra presentar al piblico
ur tema de debate la oporfumni-
dad de dar o conocer su argu-
mento (Thd., p. 101). Con ello se
vendriz abafo la complicoda

pirdmide de los saberes estable-

cidos, la expendeduria minticio-
samenie programada de unos
supuestos secrelos por unos
supuestos poseedores de los
mismos. ¥ la cuestion educacio-
nal no se plantearia con la pre-
gunta: ;0ué es lo que hay que
aprender?, sing con la prequn-
ta: ;Con qué tipn de cosas ¥ de
pErsonas podrion querer poner-
sg en contecto los que buscan
aprender a fIn de aprender?
ifhd., p. 103). El mizsmo illich
adelanta una primerd FESPUESHT
al proponer cuatro redes
educacionales como modelos no
evidentemente excluyentes:
una red de facilitacion de acce-
50 @ cosds O procesos usados
para el apre? izaje; unas “lon-
Jas de habilidedes" donde quie-
nes posean algunas determini-
das las pongan a disposicidn de
quienes las solicitan; up servi-
cip de bisqueda de personas
que gquieran compartir un

rendizife comin, ¥ un servi-
cio de educadores independien-
tes (Ihd., p. 104 y s5.).

A decir verdad, es en esie
capitulo donde [a sensacidn de
wiopiz mds  fuertemente se
dejen sentir. Pero quizd se trate
a su vez de un efecto de pers-
peciive, cuando proyectamos
Ioz modelos educacionales pro-
puestos por Illich sobre el actual
sistema de ensefianza de cual-
Euier pais moderno. Sisternas

e enseflanza, no lo olvidemaos,
que [lich rechaza entrg otras
razones porque resultan ore-
CIERIEMENte caros §f constituyen
una de los trampas de los poises
pobres: es evidente que Illich
tiene slempre presente la
problendtica pavorosa de los
naciones del Tercer Mundo, v
en partoulor de la América
Latina.

Pero st fenehtof en cuernid
gue la necesidad de combio de
la sociedad actual es ur [Opico
gtee ni qun las mentes mis iden-
tificadas con semejante modelo
socigl se alreven @ poner en
duda, resuliarfa un controsemnti-
do tranguilizarse con [o idex de
gue Illich ncurre en [o utopio al
plantear radicalmente o nece-
sidad de cambio en el sufsiste-
ma social gue fe caracteriza
precisamente por ser el vehicula
que conforma las mentes al ser-
vicio del tipo de sociedad que
hay que cambiar. Para Illich,
oz metas de la revolucion edu-
cacional consisten en liberar;
liberar el acceso o los cosas,
mediante la abolicidn del con-
trol que efercen personas e ins-

tituciones sobre sus valores
educatives; liberar la participa-
cidnt de habilidades al garanti-
zar la libertad de ensefarlas o
de ejercitarlas; liberar los
recursos criticos ¥ creativos de
la gente mediante la devolucidn
de su capacidad de convocar y
organizar formas de encuenivo;
liferar al ndividuo de la obliga-
cidn de moldear sus expectuti-
vas seqtin los servicios ofrecidos
por cuclquier profesidn estable-
cide {Ibd., p. 133-134),

For otra parte, mas exacio
gue aludir @ la propuesta por
Ilich de nuevos modelos
educacionales, es degir, gue lo

ue hace es rechazar de raiz los
imperanies, ¥ mds gue configu-
rar nUevas utopias, asestar sus
golpes a la gigentesca utopio
que nes envuelve a todos, lo de
un mundao feliz gracias el consu-
mismo v ld programacion wnis
versal. En este sentido, la lectu-
ra del libro que venimos comer-
tando necesita su complementa-
cign con o del tiulade ‘'La
convivencialided ', @ un mismo
tiempo resultado vy punto de
arrangue del anterior: Illick
inscribe lo necesided de lg
revolucidn escolan dentro del
marco de-la catdstrofe que a la
sociedad industrial se le aveci-
na, ¥ de clguna maeners consi-
dera a ésta nevitable si no se
Heva o cabo un esfuerzno Hidnico
pura educar ol hombre de otro
modo, con otras melas yopor
otros procedimientos.

Digamos, pard conciur, r{ue
el educador profesional que lea
a Illich puede experimentar al
principio una cieria y rolesta
sensacion de que al autor e estd
defando fuera de juego, de que
no se cuenta para nada con él, ¥
que incluso se le “descuenta”
en el programa de lo transfor-
macidn de lo ensefignzg. Seria
una ldstima que ello le impulsa-
ra a defar la lectura. Porgue
solo si quienes pretenden estar
educandn  se hallan siempre
dispuestos a4 COTregir su
“nrafestonalidad”’, estdn siendo
gfectivamente  educedores.
J0uidn educard a los educado-
res?, es una prequnta que puede
pourrirsenos mientras leemos a
Illich, Neteralmente, no la
sociedad, ni el Estado, ni Ilich
siguiera. Serfe una contradic-
cion, Tvdn flich no puede ni
prefende hace otra cosa gue lo
gue hace: invocar la capacidad
de cambio de conciencia que, de
poseer alguien, son los educado-
res quienes lo poseen. Lo “50-
ciedad desescolarizada’™ no sdlo
no es una sociedad sin educado-
res, sino gue es una socieded
que no es posible, ni siquiera
pensable, sin ellos. ® FRAN-
CISCO PEREZ.
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